Os materiais do Projeto EMAI e seu uso

As orientagdes presentes neste material tém a finalidade de ajuda-lo(la) no plagéjamento das
atividades matematicas a serem realizadas em sala de aula.

seus(suas) colegas de escola e com a Coordenagao Pedagdgicagem
quais sejam analisadas e avaliadas diferentes propostas de ativida

Ele estd organizado em Trajetorias Hipotéticas de Aprendi
plano de atividades de ensino organizado a partir d§?efin'

(habilidades) e das hipoteses sobre o processo de KK

Conhecimento do seesssssssssssssssss) Trajetdria Hipotética de Aprendizagem
professor

que incluem um
s as aprendizagens
(as)Pestudantes.

Objetivos do professor para a aprendizagem
dos estudantes

|

Plano do professor para
atividades de ensino

|

Hipdteses do professor sobre o processo de
aprendizagem dos estudantes

l

Avaliacdo do conhecimento Realizacdo interativa das

dos estudantes ¢ atividades de sala de aula

Fonte: Ciclo de ensino de Matemética abreviado (SIMON, 1995)*

Com base no seu conhecimento de professor(a) ampliado e compartilhado com
outros(as) colegas, a THA ¢ planejada e realizada em sala de aula, em um processo interativo.
Em que é fundamental a observacao atenta das atitudes e do processo de aprendizagem de cada
estudantes, para que intervencdes pertinentes sejam feitas. Completa esse ciclo a avalia¢do do
conhecimento dos(as) estudantes que o(a) professor(a) deve realizar de forma continua, para
tomar decisdes sobre o planejamento das proximas sequéncias.

! SIMON, Martin. Reconstructing mathematics pedagogy from a constructivist
perspective. Journal for Research in: Mathematics Education, v. 26, n® 2, p.114-145, 1995.



Neste material, a primeira THA esta organizada em cinco sequéncias e as demais em
quatro sequéncias. Cada sequéncia est4 organizada em atividades.

H& uma previsao de que cada sequéncia possa ser realizada no periodo de uma semana,
mas a adequacdo desse tempo deverd ser avaliada pelo(a) professor(a), em funcdo das
necessidades de seus(suas) estudantes.

Individualmente e nas reunides com seus(suas) colegas, além do material sugerido,
analise as propostas do livro didatico adotado em sua escola e outros materiais que vocé
considerar interessantes. Prepare e selecione as atividades que complementam o trabalho aos
dos(as) estudantes. Escolha atividades que precisam ser feitas em sala de aula e @ que podem
ser propostas como li¢do de casa.

E importante que, em determinados momentos, vocé leia os textos do os(as)
estudantes e os(as) orientem no desenvolvimento das atividades. 0 pomentos,
sugira que eles(as) realizem a leitura sozinhos(as) e procurem id&t'fi 0(Q @i citado para

fazer.
Planeje a realizacdo das atividades, alternando situacde
individualmente, em duplas, em trios ou em grupgs Maior
Em cada atividade, dé especial atencdo a

aréfas sdo propostas

bservando as sugestfes
grupo de estudantes. No
¢OBs ou descobertas que seus(suas)
estudantes podem fazer sozinhos(as). Ince anto quanto possivel, a apresentarem
pessoais.

(as) estudantes precisam de auxilio do(a)

propondo que as rea iz : |nd|que tambem o local em que devem ser
colocadas as resposta

e se pretende desenvolver no 4° ano:

UNIDADE TEMATICA: NUMEROS
HABILIDADES OBJETO DE CONHECIMENTO

Sistema de numeracdo decimal:
leitura, escrita, comparacdo e
ordenacao de nimeros naturais de no
minimo cinco ordens.

(EFO4MAO01B) Reconhecer numeros naturaisde 5 | Sistema de numeracdo decimal:
ordens ou mais e utilizar as regras do sistema de | leitura, escrita, comparagéo e
numeracdo decimal, para leitura, escrita | ordenacdo de nimeros naturais.
comparagao e ordenacao no contexto diario.

escrever e ordenar nimeros
pelo menos trés ordens, observando
s do sistema de numeragao decimal.




(EFO4MAO02) Mostrar, por decomposicdo e
composicdo, que todo numero natural pode ser
escrito por meio de adi¢des e multiplicagdes por
multiplos de dez, para compreender o sistema de
numeracdo decimal e desenvolver estratégias de
calculo.

Composicdo e decomposi¢cdo de um
numero natural, por meio de adicGes e
multiplicages por multiplos de 10.

(EFO4MAO03) Resolver e elaborar situagOes-
problema com numeros naturais envolvendo
adicdo e subtracdo, utilizando estratégias diversas,
como calculo mental e algoritmos, além de fazer
estimativas e/ou arredondamento do resultado.

Propriedades das operagdes para 0
desenvolvimento de diferentes
estratégias de célculo com ndmeros
naturais, com diferentes giynificados
para adicéo e subtracéo.

(EFO4MAO04A) Calcular o resultado de adices e
subtracbes, bem como entre multiplicagbes e
divisbes de numeros naturais, para ampliar e
desenvolver as estratégias de célculo.

Propriedades das
desenvolviment
estratégiag, de
naturais.

(EFO4MAO04B) Utilizar as relagdes entre adi¢éo e
subtracdo, bem como entre multiplicacdo e
divisdo, para ampliar e desenvolver as estratégi
de célculo.

(EFO4MAO05) Utilizar as propriedades
operacOes para desenvolver estratégias de calsu

ic8ades das operacOes para o
deser®olvimento de  diferentes
tégias de calculo com ndmeros
naturais, observando as regularidades
das propriedades.

problema envolvendo
multiplicacdo: adi

organizacdo retangula
diversas, como cél
mental e algorit

as  iguais,
estratégias

Problemas envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo e da
divisdo: adicdo de parcelas iguais e
configuracéo retangular.

problema de divisdo cujo divisor tenha no maximo
dois algarismos, envolvendo os significados de
reparticdo equitativa e de medida, utilizando
estrategias diversas, como calculo aproximado
(estimativa e/ ou arredondamento), calculo mental
e algoritmos.

(EFO4MA06B) elaborar situacBGes- | Problemas envolvendo diferentes
entes significados da | significados da multiplicacdo e da
Oria e proporcionalidade, | divisdo: combinatoria e
diversas, como célculo por | proporcionalidade.
ental e algoritmos.
Resolver e elaborar situacdes- | Problemas envolvendo diferentes

significados da multiplicacdo e da
divisdo: adicdo de parcelas iguais,
configuracéo retangular,
proporcionalidade, reparticéo
equitativa e medida.

(EFO4MA08) Resolver, com o suporte de imagem
e/ou material manipulavel, problemas simples de
contagem, como a determinagdo do numero de

Problemas de contagem.




agrupamentos possiveis ao se combinar cada
elemento de uma colecdo com todos os elementos
de outra, utilizando estratégias e formas de registro
pessoais.

(EFO4MAO09A) Reconhecer as fragdes unitérias
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) na
representacdo fracionaria e decimal como
unidades de medida menores do que uma unidade,
utilizando a reta numérica como recurso.

(EFO4MAO09B) Ler numeros racionais de uso
frequente, na representacao fracionaria e decimal.

NUmeros racionais: fracfes unitérias
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e
1/100).

(EFO4MA10A) Reconhecer que as regras do
sistema de numeragdo decimal podem ser
estendidas para a representacdo decimal de um
namero racional e relacionar décimos e centésimos
com a representacdo do sistema monetario
brasileiro,  estabelecendo  relagbes  entre
representacdo fracionaria e representacao deci
de um ndmero racional.

(EFO4AMA10B) Reconhecer, comparar que
regras do sistema de numeracdo decimal pod
ser estendidas para a representacdo decimal

NuUmeros
decimal
siste

acionais: relagcdes entre
cao fracionaria e decimal,
reconflecer a representacdo decimal

pdo sequéncias
numéricas pela a dada regra de

formacéo dessa

namero racional e relacionar déci 0S escrever valores do sistema
com a representacdo do siste net@glo | monetério brasileiro.
brasileiro.
UNIDADE TEMATICA: ALGEBRA
HABILIDADES OBJETO DE CONHECIMENTO
(EF04MA11)  Iden®fic ularllades em
sequéncias numericas cd S Gltiplos de | Sequéncia numerica recursiva

formada por multiplos de um ndmero
natural.

por meio de
upos de nimeros naturais
isdes por um determinado

Sequéncia numérica recursiva
formada por numeros que deixam o
mesmo resto ao ser divididos por um
mesmo numero natural diferente de
zero.

(EFO4MA13) Reconhecer, por meio de
investigacOes, utilizando a calculadora quando
necessario, as relacdes inversas entre as operagoes
de adigéo e de subtracdo e de multiplicagéo e de
diviséo, para aplica-las na resolucao de problemas,
dominando estratégias de verificagdo e controle de
resultados pelo uso do célculo mental e/ou da
calculadora.

Relagdes entre adigdo e subtragédo e
entre multiplicagéo e diviséo.




(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de
exemplos, que a relacdo de igualdade existente
entre dois termos permanece quando se adiciona
ou se subtrai um mesmo ndmero a cada um desses
termos.

Propriedades da igualdade.

(EFO4MA15) Determinar o numero desconhecido
que torna verdadeira uma igualdade que envolve
as operacdes fundamentais com nimeros naturais.

Propriedades da igualdade.

UNIDADE TEMATICA:

GEOMETRIA

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO4MA16A) Descrever deslocamentos e
localizacd@o de pessoas e de objetos no espaco, por
meio de malhas quadriculadas e representacdes
como desenhos, mapas, planta baixa e croquis,
empregando termos como direita e esquerda,
mudangas de direcao e sentido.

Localizacio e movi Mntos
id

de referéncia, direcadle s

(EFO4AMA16B)  Descrever, interpretar e
representar a posicdo ou a movimentaca
deslocamentos e localizacdo de pessoas e de
objetos no espaco, por meio de mal
quadriculadas e representacfes como desen
mapas, planta baixa e croquis, empregand
como direita e esquerda, mudang lj
sentido, interseccdo, transversais
perpendiculares.

vimentacdo e
. pontos de referéncia,
ntido: paralelismo e
ictarismo.

(EFO4MAL7A) Associar prisig
suas planificacOes e t?
seus atributos, estabgle
representacdes planas @

regularidades nas
arestas no caso d

e comparar
entre as

Figuras geomeétricas espaciais
(prismas e piramides):
reconhecimento, representacoes,

planificacGes e caracteristicas.

(EFO4AMA17B

Figuras geométricas
(prismas e
reconhecimento,
caracteristicas.

espaciais
piramides):
representacbes e

Reconhecer angulos retos e nao
retos em figuras poligonais com o uso de
dobraduras, esquadros ou softwares de geometria.

Angulos retos e ndo retos: uso de
dobraduras, esquadros e/ou softwares.




(EFO4MA19) Reconhecer simetria de reflexdo em
figuras e em pares de figuras geomeétricas planas e
utiliza-la na construcdo de figuras congruentes,
com o uso de malhas quadriculadas e/ou de
softwares de geometria.

Simetria de reflexao.

UNIDADE TEMATICA: GRAN

DEZAS E MEDIDAS

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO4MA20) Medir e estimar comprimentos
(incluindo perimetros), massas e capacidades,
utilizando unidades de medida padronizadas mais
usuais, e recorrendo a instrumentos.

Medidas de comprime
capacidade: estimativ.
instrumentos de me
de medida conveggi

(EFO4MAZ21) Medir, comparar e estimar area de
figuras planas desenhadas em malha quadriculada,

pela contagem dos quadradinhos ou de metades de
quadradinho, reconhecendo que duas figuras co
formatos diferentes podem ter a mesma medida
area.

(EFO4MAZ22) Ler, reconhecer e registrar medi
e intervalos de tempo em horas, min
segundos em situagdes relacionad
como informar os horérios de ini

conversdes simples e resolvendo
utilizando unidades de gmpo.

construidas em
das.

e tempo: leitura de horas em
s digitais e analdgicos, duracdo
ventos e relagdes entre unidades
e medida de tempo.

reconhecer
Isius como
a e utilizad-lo em

um dia, uma

(EFO4MA23A) Ler @ forma
temperatura como gran
unidade de medida
comparacOes de ge
semana ou um

a as
€

Medidas de temperatura em grau
Celsius: construcdo de gréaficos para
indicar a variacdo da temperatura
(minima e méaxima) medida em um
dado dia ou em uma semana ou em um
més.

formagbes e reconhecer
ndeza e o grau Celsius como
ela associada e utiliza-lo em
de temperaturas em diferentes
regides do Bfasil ou no exterior ou, ainda, em
discussdes que envolvam problemas relacionados
ao aquecimento global.

Medidas de temperatura em grau
Celsius: construcdo de graficos para
indicar a variacdo da temperatura
(minima e maxima) medida em um
dado dia em diferentes contextos.

(EFO4MAZ24) Registrar as temperaturas maxima e
minima diérias, em locais do cotidiano e de outros
contextos, e elaborar graficos de colunas com as
variagOes diarias da temperatura, utilizando, se

possivel, planilhas eletrénicas.

Medidas de temperatura em grau
Celsius: coleta de dados e construcao
de gréficos para indicar a variacdo da
temperatura (minima e maxima)
medida em um dado dia ou em uma
semana.




(EFO4MAZ25) Resolver e elaborar situagOes-
problema que envolvam compra e venda e formas
de pagamento, utilizando termos como troco e
desconto, enfatizando o consumo ético, consciente
e responsavel.
UNIDADE TEMATICA: PROBABILIDADE E ESTATISTICA

HABILIDADES OBJETO DE CONHECIMENTO
(EFO4MAZ26) Identificar, entre eventos aleatdrios
cotidianos, aqueles que tém maior chance de
ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de | Analise de chances de evgiitds
resultados mais provaveis, sem utilizar fragdes, | aleatorios.
explorando a ideia de probabilidade e
combinatdria em situacdes-problema simples.
(EFO4MAZ27) Ler, interpretar e analisar dados | Leitura, ifiterp
apresentados em tabelas simples ou de dupla | de dadose
entrada e em graficos de colunas ou pictdricos,
com base em informacdes das diferentes areas do
conhecimento, e produzir texto com a sintese
sua analise.
(EFO4MA28) Realizar pesquisa envolvendo entre variaveis
variaveis categoricas e numeéricas e organi Oras e variaveis numericas.

dados coletados por meio de tabelas e grafi . classificacdo e representagdo
colunas simples ou agrupadas, co od

Situagdes-problema utilizando o
sistema monetério brasileiro.

ados de pesquisa realizada.
tecnologias digitais.

K
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sobre hipoteses de aprendizagem dos(as) estudantes

Nesta Unidade, a primeira sequéncia trata de habilidades relativas ao Campo
multiplicativo e aos nimeros racionais com énfase nos significados parte-todo e divisdo. Séo
exploradas situacfes-problema com multiplicacdo comparativa, divisdo e relagdes numéricas
envolvendo dobro e metade. Além disso, os(as) estudantes sdo “convidados(as)” a observar
regularidades e identificar propriedades que Ihes permitirdo resolver problemas que envolvam
“dobro de” e “metade de”. Em relacdo aos nimeros racionais, os problemas trazem situagdes
do cotidiano em que os(as) estudantes dividem inteiros em partes iguais, repartem folhas entre



si, analisam formas de representacdo numerica de cada uma das partes e do resultado das
reparticoes.

Em Algebra, aborda as propriedades da igualdade com atividades envolvendo as
operacOes fundamentais com nimeros naturais, em que os(as) estudantes terdo de determinar
0 numero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade.

A segunda sequéncia propde a exploracdo de figuras planas, que sdo obtidas pelo
decalque de faces de sélidos geomeétricos e o0 estudo de poligonos, com suas caracteristicas que
os diferenciam de outras figuras planas. Em seguida, ao explora-los, é estabelecido um critério
de classificacdo em funcdo do nimero de seus lados.

Em relacdo a unidade temética Grandezas e Medidas, a proposta & o ¥gbalho com
resolucdo de problemas envolvendo Sistema Monetéario, em que os(as) €Stud@mteS\além de
resolver situages que envolvem a nossa moeda e de conhecé-la um tenham a
oportunidade de explorar diferentes formas de decompor um n&w roNao p aneiras de
pagamento e de recebimento de trocos. Aborda ainda, a medida de T@gp&kgtura®articulada com
o0 tema Probabilidade e Estatistica.

Em Probabilidade e Estatistica, insere-se ngst@uni

baMg com grafico de linhas,

e Analise as propostas do li olhido e de outros materiais que vocé utiliza para
consulta. Preparéelec itividades que complementem seu trabalho com os(as)
estudantes.

e Leia os textos livr o0s(as) estudantes e oriente-os(as) no desenvolvimento das
atividades.

Elabore lico

e casadimples e interessantes.

5

Habilidade¥das Sequéncias da Unidade

UNIDADE TEMATICA: NUMEROS

HABILIDADES OBJETO DE CONHECIMENTO




(EFO4MAO06B) Resolver e elaborar situacoes-
problema envolvendo diferentes significados da
multiplicacdo: combinatoria e proporcionalidade,
utilizando estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

Problemas envolvendo  diferentes
significados da multiplicacdo e da
divisdo: combinatoria e
proporcionalidade.

(EFO4MAO09A) Reconhecer as fracdes unitarias
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) na
representacdo fracionaria e decimal como unidades
de medida menores do que uma unidade, utilizando
a reta numeérica como recurso.

NUmeros racionais: fragdes unitérias
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4%1/5, 1/10 e
1/100).

(EFO4MAOQ9B) Ler numeros racionais de uso
frequente, na representacao fracionaria e decimal.

(EFO4MA10A) Reconhecer que as regras do sistema
de numeracgéo decimal podem ser estendidas para a
representacdo decimal de um ndmero raciona
relacionar décimos e centésimos com
representacdo do sistema monetario brasilejs
estabelecendo  relagbes entre  represente
fracionéria e representacdo decimal de um
racional.

representacéo

ara escrever valores do

UNIDADE TEMATICA: ALGEBRA

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO4MA15) Determﬁ ro @esconhecido
que torna verdadeira um%’ envolve as
co

operacdes fundamen 0s naturais.

Propriedades da igualdade.

UNIDADE TEMATICA:

GEOMETRIA

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

ecer angulos retos e néo retos
ligonais com o uso de dobraduras,

esquadros ftwares de geometria.

Angulos retos e ndo retos: uso de
dobraduras, esquadros e/ou softwares.

UNIDADE TEMATICA: GRAN

DEZAS E MEDIDAS

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO




(EFO4MAZ25) Resolver e elaborar situacOes-
problema que envolvam compra e venda e formas
de pagamento, utilizando termos como troco e
desconto, enfatizando o consumo ético, consciente
e responsavel.

SituacOes-problema utilizando o
sistema monetario brasileiro.

(EFO4MAZ24) Registrar as temperaturas maxima e
minima diérias, em locais do cotidiano e de outros
contextos, e elaborar graficos de colunas com as
variacBes diarias da temperatura, utilizando, se
possivel, planilhas eletrénicas.

Medidas de temperatura em grau
Celsius: coleta de dados e construcéo
de graficos para indicar ayariacao da
temperatura (minima maxima)

medida em um dadggslia em uma
semana.

UNIDADE TEMATICA: PROBABILIDADE E ESTATISTICA

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO4MAZ27) Ler, interpretar e analisar dados
apresentados em tabelas simples ou de dupla entr
e em gréaficos de colunas ou pictdricos, com base e
informacdes das diferentes areas do conhecime
e produzir texto com a sintese de sua analise.

(EFO4MA28) Realizar v
variaveis categdricas e numeéricas e 8 @ :
coletados por meio de tabelas e graficOfgd

simples ou agrupadas, com e sem uso de té@gologias

digitais.

pesquisa

4

o e representacgéo
las de dupla entrada,
colunas simples e
, gréficos de barras e
e graficos pictéricos.

entre  variaveis
categoricas e varidveis numéricas;
Coleta, classificacao e representacdo
de dados de pesquisa realizada.

S
e atividades

SEQUENCIA 17

HABILIDADES DA SEQUENCIA

e (EF04MA15) Determinar o numero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade que
envolve as operagOes fundamentais com numeros naturais.

e (EFO04MAO06B) Resolver e elaborar situagdes-problema envolvendo diferentes significados
da multiplicacdo: combinatoria e proporcionalidade, utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
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e (EFO4MAO09A) Reconhecer as fracbes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)
na representacdo fracionéria e decimal como unidades de medida menores do que uma
unidade, utilizando a reta numérica como recurso.

e (EFO4MAO09B) Ler nameros racionais de uso frequente, na representacdo fracionaria e
decimal.

ATIVIDADE 17.1

Apresentacdo da atividade

A atividade tem por objetivo determinar o numero desconhecido, que t erdgdeira uma
igualdade, envolver as operacdes de adi¢do e subtracdo com nime atur ra ser

ros_n
realizada em duplas. ®
Organizacgdo da turma

Estabeleca critérios para o agrupamento dos(as) estud Ve

iV@is de aprendizagem.
Organize a turma em duplas. E importante que®go rupamentos, os niveis de
conhecimento sejam préximos para que haja a r

troca de conhecimento e a
colaboracéo, possibilitando que todos cheguem em comum e possam avancar

nas suas aprendizagens.
Conversa inicial \
Vocé pode iniciar uma conversa ionand® sobre como os(as) estudantes fariam
e 35 +@5.

mentalmente, o célculo de 32 +g28 Registre na lousa as estratégias utilizadas por
eles(as) no célculo mee das s. Procure explorar as diferentes estratégias levantadas
pelos(as) estudantes e, 0S84 ostre outras possibilidades. 1sso é muito importante,
pois permite que os( cebam que ndo existe apenas uma maneira correta de
resolucdo. Em segui perguntas como:

contrado na operacéo de 32 + 28? E na de 35 + 25?

ode

uida, explore as situacdes presentes na atividade: 20 + 39 =39+ 20e 23 + 38 =
20 + 417, cOhforme sugerido acima, ou ainda, com outros questionamentos que achar
pertinentes.

E importante que os(as) estudantes percebam a relacio de igualdade entre as operagdes, uma
vez que ambas apresentam o mesmo resultado. Se necessario, podera propor outras operacées
equivalentes, envolvendo adic¢do ou subtracao.

Desenvolvimento e intervengdes

11



Apo0s a conversa inicial, faca a leitura da atividade com o0s(as) estudantes e em seguida
solicite que completem a sequéncia com 0s nimeros que estdo faltando de forma que as
operacdes sejam equivalentes. Circule pela sala, observando o desenvolvimento da atividade e,
se necessario, faca intervencfes questionando as estratégias e procedimentos utilizados pelas
duplas.

Ao final, vocé podera socializar os procedimentos utilizados, convidando alguns(algumas)
estudantes para apresentarem suas resolucGes com registros na lousa. Lembre-se de que é
importante selecionar estudantes que apresentem diferentes estratégias de resolucéo.

Atividade do(a) estudante

<pégina 10 do estudante> ‘ b\
Ana Jula propds alguns ossEfoE para Thisgo emvolvendo Iguaidaces.
Inlclalmznie, 213 escrevew;
20+39=39+20 e |23+38=20+41 ®
Foram: Arpekea IVE SR
Cepols pergunicy B8 a5 escriias estavam comelas. ThISgo respondew que im. Ela
entio pedi gue ele COMpletasee 35 SeNiengEs COM 0F NOMErTs que =6t3o

faltanda. Faga lss0 vood tEmibem.

A 38 + 4k D*rﬂ
Bo0-36 =85 -[ |
cC.T2 =+ 118 Tﬂ“:
D.|
E200 - 74 %108 - |

F.26 + 3 + 67 = 20 + 30 + 60+ |

GG + B8 1og o+

Fonen: Lrgukve VG ER

. 4

+ 28 = 26 + 58

ATIVIDADE 17.2

Apresentacgéo da atividade
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Esta atividade tem por objetivo propor que os(as) estudantes reflitam sobre problemas do
Campo Multiplicativo, em que o foco é a comparacdo de quantidades, e, para resolvé-los, por
meio do calculo mental, pode-se utilizar a multiplicac&o e a divisdo de niUmeros naturais. Serdo
apresentadas varias situacdes-problema, envolvendo ideias do Campo Multiplicativo.

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios para o agrupamento dos(as)estudantes por niveis de ndizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa com  0s(as) estu’a te
“adivinhar” o nimero que vocé pensou em cada uma das situagogs q

e deverdo
ele8(as). Diga que,
de um(a) colega,
sinalizando quando tiverem a resposta. Caso sejd@necegSa e alguns conceitos ja
trabalhados, como dobro, triplo, metade, etc.
- O dobro do nimero que pensei € 24. Em
- Pensei em um namero, calculei o seu trip

ecessidade de registros. Esses guestionamentos serdo
um processo de reflexdo coletiva a respeito do campo
Oes envolvendo dobro, triplo, diviséo.

pacotes tinhamo

Nesse momen&i jal,
apenas feitos e respondida§ or
multiplicativo, com i

Durante o i s, pergunte aos(as) estudantes como “adivinharam” o nimero
que VOCé pensgad, 0 chegaram ao numero correto. Essa socializa¢do é importante,
pois possibi @ 3(aSyestudantes compreenderem o caminho que os(as) colegas realizaram

O respltado, podendo servir de apoio posteriormente. Promova ainda, situacdes

Desenvolvimento e intervengdes

A proposta € que desde a conversa inicial sejam feitos varios questionamentos,
resolvidos por meio de calculo mental com os(as) estudantes, revendo e ampliando ideias de
comparagdo entre numeros naturais, por meio de multiplicagdes e divisdes.

Apos discutir com sua turma durante o momento da conversa inicial, pega que resolvam
as situacdes-problema propostas nesta atividade. Circule pela sala observando os procedimentos
das duplas e, ao final, socialize as diferentes estratégias de calculo mental observadas.

13



Atividade do(a) estudante
<pagina 11 do estudante>

Os amigos, Pedro, Anténio, Mariana e Silvia resolveram brincar com alguns
desafios. Eles tinham que resolver as situacdes-problema, usando calculo mental,
e completar a ultima coluna escrevendo os resultados de cada uma. Vamos ajuda-
los?

Nelson tem R$ 35,00 e Lilian tem o dobro dessa quantia.
Quanto tem Lilian?

José tem 12 figurinhas e Vivian tem 6 vezes mais. Vivian tem
quantas figurinhas?

Fernando tem 18 anos. Sabendo que ele tem o dobro da idade \
de seu irméo, quantos anos tem seu irméo? Q

Marcela tem 23 papéis de carta e sua prima Livia tem cinco
vezes mais. Livia tem quantos papéis de carta?

Lia tem R$ 46,00. Sabendo que ela tem o dobro da quantia de \
Pedro, quanto tem Pedro?
N
Jodo ganhou varias caixas iguais de bombons, cada uma com
6 unidades. Ele contou os bombons ¢ totalizou 48. Quantas|

caixas ele ganhou?

ATIVIDADE 17.

Apresentacgéo da atiyglade

No primeiro m ade, a proposta é que o0s(as) estudantes observem o quadro
de nameros e verigiguem qu@relacdes existem entre os nimeros das trés colunas, situados na
0s

mesmaglinh s reéfacOes se repetem com os demais nimeros de mesmas linhas, no
quadro. Assi servacdo das regularidades que eles(as) coloquem os titulos faltantes
da i da ra coluna. (“metade do niimero” e “dobro do niimero”).

omento tem por objetivo fazer com que os(as) estudantes descubram o que 0s
nameros de quadro tém em comum e, ap0s, na sequéncia, que eles(as) terminem o seu
preenchimento. Em seguida, eles(as) devem utilizar a ideia de dobro e de metade para resolver
alguns problemas do item 2.

Organizagdo da turma

Estabeleca critérios para organizar os(as) estudantes de maneira que cada um resolva as
questdes individualmente.

14



Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa, comentando que nesta atividade o0s(as) estudantes deveréo
observar primeiramente um quadro com numeros e verificar como foi organizado, isto é,
descobrir qual é a relacdo existente entre os nimeros de uma mesma linha e se essa relacdo se
repete aos outros nimeros das linhas subsequentes.

Em decorréncia disso, verificar se é possivel escrever os titulos que estdo faltando na primeira
linha, em duas colunas. N&o ha necessidade de exploragdes antecipadas nessa conversa inicial,
pois a realizacdo da prépria atividade é que permitira aos(as)estudantes a descobeffa de como o
quadro foi montado. E importante que vocé os(as) acompanhe durante as discussO&s. nas duplas
para “avaliar” se estdo compreendendo as relagdes de metade e de dobro ddfim Swim

Desenvolvimento e intervengdes °

No item 1 da atividade, ao observar as linhas ja preenchidas, pod pagceber que a primeira
coluna traz o numero que € a metade do nimero da coluna cefta coluna, o dobro
deste numero. Em funcdo disso, os(as) estudantes@pod os titulos “metade do
numero” e “dobro do nimero” na primeira e na teregi

Para preencher as demais colunas, eles(as) podera ogalculos por meio de divisbes
e multiplicagdes. Aproveite para representé-las qie procedimentos sdo utilizados
para isso. Podem surgir estratégias de calculdienvedvendg afredondamento. Por exemplo, para
calcular o dobro de 98, pode-se arr oara obter o dobro, 200. Como o nimero
100 é 98 + 2, o0 dobro de 98 sera o e 10§ menos 4. O dobro de 354 pode ser obtido
calculando o dobro de 350, que é 700, e ando com o dobro de 4, que € 8, isto €, o dobro de
354 é 708. Importanteté S nimeros da coluna do meio sdo todos pares e

essa € uma caracteris pois se assim ndo o fosse, ndo teriamos como obter
nameros naturais na primgira Ge s ai estdo localizados metades de outros nimeros.
Também poderia @ alculo mental, por meio da decomposicao de nimeros, para
obter cada um de lo: 242 = 200 + 40 + 2. Sua metade sera 0 nUmero composto
pela metade dg cad@um d s termos, isto é, por: 100 + 20 + 1= 121. Como obter metade de
r Mgtade de 90, que é 45 e adicionar a metade de 8, dando como resultado,

ra acOes-problema constantes no item 2 da atividade, pode-se verificar se
s feitas acima ficaram claras ou ndo, para os(as) estudantes. Socialize 0s
procedimentos e raciocinios utilizados, salientando a possibilidade de aplica-los no item 1 da
atividade.
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Atividade do(a) estudante
<pégina 12 do estudante>

Pedro, Anténio, Mariana e Silvia continuaram com os desafios e desta vez tinham
que terminar de preencher o quadro abaixo. Descobrir e escrever titulos para serem
colocados na primeira linha, que representavam as caracteristicas desses nimeros
relacionadas aos numeros da coluna do meio.

NUMERO
18 36 72
3 62 124
74

\

98

s K

234 468 A
r

Depois de resolver esses calculos, 0s amigos conversara)
de figurinhas. Ajude-os a responder as perguntas;

colegdes

Pedro contou gue ja colou em seu album 12
colecionar apenas a metade da quantidade de

Anténio tem?

J { Q
Mariana disse, que ter’&ﬂ e rinhasp@olecionadas por Silvia, que
s8o 52. Quantas figurinhas i

N

n
[ @ N
Apartir dessas i@ag - Mjrinhas oS quatro amigos t&m juntos?

-‘.2;\-

as. Anf@io conseguiu
dro. Quantas figurinhas

ATIVIDADE 17.4

Apresentacgéo da atividade

A atividade tem por objetivo propor aos(as) estudantes que verifiguem como representar
numericamente a metade de um inteiro, em uma situacdo em que um(a)estudante reparte seu
lanche em duas partes iguais. Em seguida, é apresentada uma situacdo em que se reparte um
inteiro em trés partes iguais e é solicitada a representacdo numérica para cada uma dessas partes.
Além disso, a atividade também prope a discussao sobre nimeros racionais em seu significado
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parte-todo, ou seja, estd sendo proposta uma situacdo em que se reparte um lanche (todo) em
dois pedacos iguais (partes) e cabe aos(as) estudantes descobrirem como podem representar
numericamente essa metade.

Organizacgdo da turma

Estabeleca critérios para o agrupamento dos(as)estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar a conversa, perguntando aos(as) estudantes se j& repartirafg alimentos,
tais como bolachas, péo, frutas, com irmaos(irmés) ou colegas, por exempl

Pergunte:
- Alguém ja repartiu um lanche com o(a) colega?
- Como repartiram esse lanche?
Alguns(algumas) estudantes podem dizer que ao rep eram apenas um

“pedacinho”, outras podem dizer que deram um “ped@®¢ao{ICoMinuc Ngrguntando:
- Ao dividir o lanche, se um(a) dos(as) cole ep8gam pedaco maior ou menor
que o outro, essa divisao foi feita em partes |g i
- Como poderiamos fazer para que a dIVIS e T@sse feita em partes iguais?
Os(as) estudantes podem dizer que o lan jvidido exatamente na metade. Conte
que nesta atividade irdo refletir sobr Umeros o resultado dessas reparticdes
ou dessas partes.

Desenvolvimento e inteiveng

Importante desta st
t 0S (3

Racionais constantes nos Far
agem dos numeros racionais tem como objetivo
‘pal levar os(as) estudantes a perceberem gque 0S8
umeros naturais, ja conhecidos, s8o Iinsuficientes para
esolver determinados problemas. Explorando situacbées em
que usando apenas numeros naturais ndo conseguem exprimir
a medida de uma grandeza ou o resultado de uma divisdo, os(as)
estudantes identificam nos numeros racionais a possibilidade
de resposta a novos problemas. (...) A pratica mais comum para
explorar o conceito de fracdo é a que recorre a situacées em
que esta implicita a relagdo parte—todo; é o caso das
tradicionais divisbées de um chocolate, ou de uma pizza, em
partes iguais. A relacdo parte—todo se apresenta, portanto,
gquando um todo se divide em partes (equivalentes em
quantidade de superficie ou de elementos). A fracdo indica a
relacdo gque existe entre um numero de partes e o total de

pnto, alguns aspectos importantes sobre NUmeros
rriculares Nacionais de Matematica (p. 63 e 64, 1997):

pri
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partes. (...) Outro significado das fragcbes é o de gquociente:
baseia—se na divisdo de um natural por outro (a:b=a/b' b #
0). Para o/a estudante, ela se diferencia da interpretacéo
anterior, pois dividir um chocolate em 3 partes e comer 2
dessas partes é uma situacdo diferente daguela em gque é
preciso dividir 2 chocolates para 3 pessoas. No entanto, nos
dois casos, o resultado é representado pela mesma notagcédo:
/3. (...).”

Na situacdo apresentada vocé pode perguntar:
- Antes de dividir o lanche, quantos lanches inteiros nos tinhamos? V b8y escrever
essa quantidade? Como poderiamos representa-la?
- Em quantas partes iguais nos dividimos o lanche? ®
- Cada crianca recebera que parte do lanche?
- Vocés conhecem um ndmero que possa representar es
Ao propor a resolucdo dessa atividade, importa&te ou
sobre como elaborar uma escrita numeérica qUEROSSa, I
algum(a) estudante

dos(as) estudantes
tade do lanche. Caso

escreva %, analise com eles(as) como egig entala nessa escrita a relacdo existente
entre o numero de partes e o total de >
Na demais situacgdes, a proposta
iguais e explora as escritas 1/3 e 1/4.

a rgparticdo de um inteiro em trés e quatro partes
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Atividade do(a) estudante
<pagina 13 do estudante>

Mariana e Antdnio foram tomar lanche. Ela decidiu repartir seu sanduiche com
Anténio e, para isso, dividiu-o em partes iguais. Observe os desenhos e responda:

o -

Fonte: Arguivo IMESP

Em quantas partes iguais Mariana dividiu o sanduiche? \
Que parte do sanduiche recebera Anténio? . %
Escreva numericamente a representacdo de cada uma das partes do lanche
de Mariana. A
o O ol \

Para retribuir, Anténio dividiu sua barra de chocolate com Mark\ ro, Qe

acaba de chegar.
Cada crianga recebera que parte do chocolate? \ >

-

Fonte: Arguivo IMESP
Vocé conhece uma escrita numérica que adeprese cada uma das
partes? Qual?

Mariana dividiu uma macg tes Y@uais, paa dar
a0s quatro amigos.
Cada amigo receberéﬁe art aca
- Fonte: Arquivo IMESP

Vocé conhece escritagérica que possa representar cada uma das
pages?

Professor(a): Para a proxima atividade, vocé ira precisar de circulos de papel do mesmo
tamanho para trabalhar dobraduras.

ATIVIDADE 17.5

19



Apresentacgéo da atividade

A atividade tem por objetivo, propor que o0s(as) estudantes analisem dois relatos de
amigos(as), sobre como foi 0 consumo de pizzas em suas casas e COmoO representam
numericamente as partes em que foram divididas as pizzas.

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Para o desenvolvimento desta atividade, providencie dois circul ep 0 'mesmo
tamanho para cada dupla. ®

Oriente que trabalhardo com dobraduras analisando algumas qUegto88 Entfegue, para cada
dupla, dois circulos e peca para dobrarem um deles na meta \ON8COMO representar
numericamente cada uma das metades. Solicite qug, u escreva na lousa esse

nimero. Em seguida, peca que dobrem novam ulo ao meio, observando
guantas partes foram obtidas. Discuta com os(as) est gora sdo quatro partes iguais
e questione qual nimero pode representar cad que um(a) estudante anote na

lousa esse numero. Peca que dividam o ou 0 em Seis partes iguais e escreva como
representar numericamente cada pa

Professor(a), nesse momento € importagte que vocé desenvolva essa atividade juntamente
com a turma para mogzar.

Desenvolvimento e inter¥en

Ao iniciar a realizagao des @» dade com a experiéncia de dobrar circulos, os(as) estudantes
terdo a possibilid i SODre situacdes que envolvem a relacdo parte-todo, com um todo
(circulg) sen i artes iguais. Um aspecto interessante e importante, que deve ser
edido aos(as) estudantes desenharem um circulo, dividindo-o na
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> G )

E preciso analisar com os(as) estudantes que ambas as metades podem ser representadas pelo
mesmo valor numeérico e ndo apenas a metade escolhida. Equivoco comum em
aula e que acarretam incompreensdes dos(as) estudantes.

Apos essa discussdo inicial, os(as) estudantes deverdo ler, em duplas, o
responder as questdes propostas. Importante socializar as hipé%ses
pela turma a respeito das representacGes numericas. Observe que,
a escrita numeérica e, também, a escrita por extenso das fracd
esse tipo de registro e como se leem as representacdes fraciogg
aparece 0 questionamento a respeito de qual fracd@é Mai
circulos utilizados na conversa inicial, propondo co
pelas dobraduras. Com isso, 0s(as) estudantes estag.co

cussdo, recorrendo aos
nhos entre partes obtidas
s areas de partes das figuras

a

~ , 1,
e fornecendo os resultados dessas comparacd 10 doSnumeros. Perceber que 3 € menor

que o que, por sua vez, € menor q ve Qgorrer de modo “intuitivo”, com a analise das

figuras nesse momento da escolaridade'¢fffiao por theio de regras. Muitas vezes estabelecidas
sem nenhum sentido (fragdes ¢ esmo erador, quanto maior é o denominador, menor é
seu valor).

Atividade do(a) estu
<pagina 14 do es
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Assim como Mariana, Antdnio e Pedro, vocé ja deve ter repartido muitas coisas
com as pessoas com guem convive. Mariana contou gue em sua casa comeram
uma pizza e fez o seguinte comentario:

Nossa pizza foi dividida em 6 partes iguais.
Cada parte é % {um sexto) da pizza e ja comemos é {dois

= 4 B
sextos). Estdo sobrando = {quatro sextos) dessa pizza.
Fonte: Arquivae IMESP

Vocé concorda com o comentdrio de Mariana? FPor qué?

Antdnio relatou que sua familia gosta muito de pizzas e que comeram duas no
dia anterior. Observe como foi feita a diviséo e preencha o quadro:

Numero de partes em que a re rEezce'::; rl:'g:m;:u: em . %
pizza foi dividida. B PR \

relagédo a pizza toda.

Fante: Arguivo IMESP
Se os discos de pizza consumidos pela familia de Maria

de mesmo tamanho, em que caso o pedago é

i, . . .
Em & 1 € o numerador e & é o denominador.

‘-)

Professor(a): Para a proxima atividade, vocé vai precisar de folhas de revistas ou outras, que
os(as) estudantes possam utilizar, para recorta-las.

ATIVIDADE 1/.6

Apresentacgéo da atividade
A atividade tem por objetivo propor que os(as) estudantes analisem os registros de divisdo de

algumas folhas feitos por dois(duas) colegas. E que todos reflitam sobre outras formas de registrar
numericamente essas situagdes

Organizagdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.
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Conversa inicial

Para a realizacdo desta atividade é importante que providencie folhas para serem distribuidas
entre os(as) estudantes. Nesse caso, paginas de revistas que possam ser dobradas e recortadas
por eles(as).

Inicie a conversa com a turma, solicitando aos(as) estudantes que se organizem em duplas e
comente que receberdo algumas folhas de papel. Entregue a cada dupla uma folha e pergunte o
que devem fazer para que cada elemento da dupla tenha uma parte dessa folha. Ouca as
sugestdes que aparecem e socialize-as com todas o0s(as) estudantes. Em seguida @ntregue trés
folhas e fagca 0 mesmo questionamento. Apds essa discussdo e analise _desSas situacoes,
proponha a realizagéo da atividade.

Desenvolvimento e intervengoes *

Nesta atividade é importante, primeiramente, a reflexao
procedimento de dividir ou de repartir folhas entre os(as) est
atividades anteriores em que se dividia um inteiro &n p
numérico de cada parte. Essa diferenca esta QgsO8
representacdes fracionarias, sendo nas atividades an
divisdo entre numeros que representam grandezal n
Importante que os(as) estudantes percebam
que cada estudante recebera podera i

(T®1has distribuidas entre pessoas).
: prigneira parte da atividade, a quantidade
a co s(as)estudantes fizeram, ou seja, por:

—t,

- 1 ; . . «
1 folha inteira e metade, ou 1 + S ou estiome se ha outra forma de registrar e, caso nao

surja, pergunte se o n?ro 5 (B0 do. Ap0s ouvir as hipdteses dos(as) estudantes,

explique que, nesse case, -&
.3
estudante recebera 2 g

idir trés folhas para dois(duas) estudantes. Assim, cada
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Atividade do(a) estudante
<pégina 15 do estudante>

Pedro e Silvia, resolveram brincar de construir pipas com trés folhas de
papel de seda que possuiam. Para decidir como dividir igualmente essas folhas
entre os dois, fizeram o seguinte desenho e escreveram:

Fante: Arguiva IMESP %\

Silvia Pedro
Vou ficar com uma folha e mais

Vou ficar com: 1 +1/2
metade da outra.
Por que Pedro utilizou esses nimeros? O que representa o m]mer(‘

Proponha para Pedro e Silvia outra forma de dividir e }«
partes iguais, desenhando sua sugestio no espa X O

par da confeccho de pipas,
falro amigos? Quanto cada um
posta.

como dividir igualmente essas
recebera da folha? Escreva

2

Professor(a): Para a proxima atividade, é importante retomar os varios solidos geométricos
construidos pelos(as) estudantes em atividades anteriores, tais como: cubo, pirdmides,
cilindro, prisma de base pentagonal, piramide de base hexagonal etc., explorando suas
caracteristicas.
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SEQUENCIA 18

HABILIDADES DA SEQUENCIA
e (EF04MA18) Reconhecer angulos retos e nao retos em figuras poligonais com o uso de
dobraduras, esquadros ou softwares de geometria.

ATIVIDADE 18.1

Apresentacdo da atividade

Esta atividade tem por objetivo propor que as os(as) estudantes, apds canto s faces
de diferentes solidos geométricos, analisem algumas dessas fiwras e iqguem de
quais solidos eles(as) podem ser consideradas como faces, verifigand@se dadeiras ou

ndo, algumas afirmacoes.

Organizacgdo da turma \

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) Rst t iveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas. E importante qu SAMNOY agrupamentos, 0s niveis de
conhecimento sejam proximos, para que haja rag@o, a troca de conhecimento e a

a

colaboracéo, possibilitando que todo g a rgéposta em comum e possam avancar
nas suas aprendizagens.
Conversa inicial

Vocé pode iniciar a ?nver ando qUE nesta atividade irdo explorar novamente alguns

solidos geométricos ja%ra tividades anteriores. Mostre aos(as) estudantes alguns

desses soélidos, solicitand® q Phem como sdo chamados e algumas caracteristicas que

chamam a atencédo def€s, co mides “sdo pontudas”, cilindro é redondinho etc. Organize

os(as) estudante g tribua varios solidos e folhas de sulfite. Solicite que apoiem

0s s0lidos so ae um lapis contorne essa face de apoio. Oriente 0s(as) estudantes
oce

ento para todas as faces de cada um dos solidos. Em seguida, vocé

Anote na lousa as observacdes dos(as) estudantes. E preciso ressaltar que nesse momento,
0 mais importante ¢ a identificacdo de caracteristicas de cada uma das figuras - semelhangas e
diferengas existentes entre elas.

Apds esse momento inicial, cujo objetivo é possibilitar que os(as) estudantes percebam que
as figuras planas “foram obtidas™ a partir do contorno das faces desses so6lidos, ou seja, as faces
dos solidos sdo formadas por essas figuras, proponha a leitura da atividade.

Desenvolvimento e intervengdes
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E fundamental a exploragio dos contornos das faces dos sélidos e a discusséo realizada no
momento da conversa inicial, para que as os(as) estudantes observem a relagdo existente entre
faces de um solido e figuras planas. Para responder 0s questionamentos dessa atividade, se
houver necessidade, os(as) estudantes poderdo segurar nas maos os “solidos geométricos” ¢
“confirmar” se aquele contorno ¢ de uma figura que compoe a face de um determinado sélido
ou ndo. Acompanhe a realizacdo da atividade e auxilie a turma, se perceber dificuldades na
identificacao de algum “solido geométrico”.

Observe que a figura identificada como A pode ser 0 contorno de bases (faces) de cilindros

ou de cones; as figuras B e G podem ser os contornos de faces laterais de pirami u bases de
piramides e de prismas de bases triangulares; as figuras C, D, E e F podem ser os\¢gntornos de
bases de prismas de base retangular, pentagonal, quadrada e hexagonal, resgect e, ou de
piramides com essas bases. A figura E tanto pode ser o contorno de ba u de faces
laterais retangulares com medidas maiores, quanto de um prism% e Takes nticas, que
é o cubo.

Em relacdo as afirmacdes temos: A e B verdadeiras, mas
o contorno de faces de um paralelepipedo ou de facd® lat
ou base de uma piramide.

Ao final da atividade, € importante socializar as os(as) estudantes, a fim de
verificar se todos(as) compreenderam o objetivo aula.

0 Yetangulo pode ser
isma de base triangular

Atividade do(a) estudante
<pagina 16 do estudante>
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Os{as) estudantes do 4* ano da professora Lucianas, romeimes
contormaram faces de diferentes ceixas em uma folha de papel. Obseree:

Fomte: Anquivo IMESF
Anglise as afimagdes e indigue s= estéo cometas ou ndo:
0 contorno (A) pode ser uma das faces de um cilindro ou de um cone.
>

O contorno (B) pode ser uma das faces de uma pirémide ou a bass de um
prisma.

{// b \\ G {

0 contorno (Z) pode ser uma das faces de um cubo.

Escreva afirmapdes verdadeiras a respeito dos contormos D, E, F & G
Troque com seu(sua) colega para gque elela) verifigue.

WO\

Professor(a): E importante guardar as producdes dos(as) estudantes desta atividade para
serem usadas na proxima aula.

ATIVIDADE 18.2

Apresentacgéo da atividade
A atividade tem por objetivo propor que a os(as) estudantes observem um grupo de figuras
planas, apresentadas pela professora Luciana aos (as) estudantes de 4° ano, com a informacéo
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de que sdo poligonos, solicitando que eles(as) nomeiem. Em seguida, apresenta um segundo
grupo de figuras em que o0s(as) estudantes devem identificar e diferenciar caracteristicas dos
poligonos.

Organizacgdo da turma
Estabeleca critérios para organizar os(as) estudantes de maneira que cada um resolva as
questdes individualmente.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar a conversa mostrando as figuras desenhadas pelos udantes na
atividade anterior, e pergunte a eles(as):
- O que vocés observam em relagdo aos contornos dessas figur
- Quais sao suas caracteristicas? °
Ouca o que eles(as) respondem, anotando na lousa seus comen
exemplo: que existem figuras redondas e outras ndo; que al
lados; algumas sdo triangulos; outras, retangulos éte.
realizacdo da atividade.

aparecer, por
0s, outras, quatro
ntamento, proponha a

Desenvolvimento e intervengdes

E importante que os(as) estudantes am g qUe é um poligono e quais s&o suas
caracteristicas gerais, isto €, figur ha rmadas por linhas retas que ndo se
cruzam. Além disso, a atividade poss ue Meflitam sobre quais sdo as caracteristicas que

diferenciam um poligono de outras figlgs planas, por meio da analise de uma proposta
apresentada pela profes;ra Em QWe, primeiramente, é apresentado um grupo de

figuras com a denomi , mas sem a especificacao de suas caracteristicas e, em
guras com poligonos e ndo poligonos para que 0s(as)

em suas principais caracteristicas.
s aos(as) estudantes durante a observacdo do segundo quadro:

ou figuras fechadas? Quais?
upo de figuras, ha poligonos? Se ha, marque-os com a letra P.

Nesse momento, € importante que os(as) estudantes identifiguem as caracteristicas de
poligonos: figuras planas fechadas, formadas por linhas retas que ndo se cruzam e que podem
ter diferentes numeros de lados.

Professor(a): Ao final da atividade, a fim de validar e sistematizar o que foi aprendido,
vocé podera elaborar um cartaz, assim como no item 1, com as figuras e os nomes dos
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poligonos e suas caracteristicas principais, como, por exemplo: Triangulo (tem 3 lados, que

podem ser iguais ou ndo), Quadrado (tem 4 lados iguais) etc.
Esse cartaz podera ficar afixado na sala para consultas posteriores dos(as) estudantes.

Atividade do(a) estudante
<pagina 17 do estudante>

A Professora Luciana explicou sos{ésiseus(suas) estudantes que enfre os

contomas
desenhados na atividsde anterior, alguns eram circulares e outros poligonsais.

Ela fez um cartaz com figuras denominadas poligonos e perguntou se sabiam os
nomes de cada uma delas. Complete o cartaz escrevendo nomes das figuras, ~

embat:o de cada uma delas.

\ O =20 O
I-"-_lz |

Fonie: Amuiv IMEEP

. Para dessafiar seus{suas) estudantes, a professora Luciana spresentou outro
grupo de figuras e pediu gue sssinalzssem guais eram poligonos & gusis nao

eram.
- - -~ '--\.

! B - ™ "-'
{__.x\__ , - S
(I ] [ | (I} () LI
L
-
(I} i1 [ A |

Fonte: Amquive IMEEP

_ Ezcreva as caractenisticas que vocd identificou nos poligonos.
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ATIVIDADE 18.3

Apresentacao da atividade

Esta atividade tem por objetivo propor que os(as) estudantes observem algumas
representacdes de poligonos feitas pela turma da professora Luciana e que identifiquem
aqueles que possuem 3 lados, 4 lados ou mais, pintando-os e nomeando-o0s.

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis ndizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial °
Vocé pode iniciar a conversa, contando aos(as) estudantes_gu
figuras, podemos utilizar diferentes malhas: quadriculadas
atividade, solicita-se que observem algumas figuras @gse
seguida, peca que em duplas leiam e resolvam a atigida

0 Ggsenf@rmos algumas
e pontilhadas. Nesta
malha pontilhada. Em

Desenvolvimento e intervengdes
Quando solicitamos que sejam pintados
caracteristicas semelhantes em relag

0 dOW
de classificacdo de poligonos. Ao p :

MaeCOr, 0s contornos dos poligonos com
0 s, estamos estabelecendo um critério
as figuras de trés lados, os(as) estudantes

I[ém 0® quadrado e retangulo, existem outros poligonos
Irilateros. Os poligonos de 5 lados sdo chamados

de pentagonos. Important§ oD 0 trabalho realizado com a malha pontilhada é muito
interessante para dese , pois 0s(as) estudantes percebem a necessidade de, ao ligar
0s pontos, fazé-lg os de retas que sdo os lados dessas figuras. Outra alternativa,
€ 0 uso do “gegp ial que pode ser feito com uma placa de madeira, pregos (que
represeffam @o i 0s) e as figuras sdo “construidas” com elésticos ou barbantes, ou ainda,
p es Wi€ponjieis na internet.
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Atividade do(a) estudante
<pégina 18 do estudante>

ATIVIDADE 18.3

A professora Luciana solicitou aos(dsiseus(suas) estudantes gue desenhassem \
em uma malha pontilhada alguns poligonos. Obsenve:

PO w w
- . - s L] ]
s o8 s & .
PR A T
* * L] - * : * L]
. s s s s s o

- L3 - -

Fonte: Amuive IMEER

A Pinte de azul o contorno dos poligonos de "3 lados. Como sles sdo
chamadas?

E. Pirte de wvermelho o contorno dos poligones de °4" lados. Come eles sdo
chamadas?

C. Pirte de werde o contorne dos poligonos com mais de “4" lados & escreva
SELS NOMEs.

ATIVIDADE 18.4
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Apresentacgéo da atividade

Esta atividade tem por objetivo propor aos(as) estudantes que preencham o quadro
apresentado e observem os nimeros que aparecem, identificando regularidades entre o nimero
de lados e de vértices de um mesmo poligono.

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar dizendo a turma que nesta atividade serd dada conti

com poligonos. Solicite que alguns(algumas) estudantes desenhe
poligonos e faca perguntas como: °
- Qual poligono vocé desenhou?

- Quantos lados possui esse poligono? \
Em seguida, proponha que resolvam a atividade. @
Desenvolvimento e intervengdes

Ao preencher o quadro, eles(as) poderéo obs
angulos de um mesmo poligono é o mesmo. glisso, as denominagdes dos poligonos
estdo vinculadas a esse numero. Por : 88 (poli — varios; gonos — angulos),

Fiqur Ndmero de NUmero de NUmero de
'gura lados angulos vértices
Triéngulow 3 3
=—
Quadrilatero ’) 4 4 4
Pentagono 5 5 5
Hexagono 6 6 6

E importante que os(as) estudantes percebam as caracteristicas das figuras, relacionando-as
com seus nomes. Para isso, proponha que facam a reproducéo das figuras em malhas pontilhadas
ou quadriculadas, permitindo que se observem caracteristicas comuns entre as figuras
desenhadas.
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Atividade do(a) estudante
<pégina 19 do estudante>

ATIVIDADE 18.4

Osias) estudantes da professora Luciana observaram gue os poligonos possuem
lados, vertices = dngulos.

[Fonte: Amuive IMEEP

Elesielas) chegaram 4 conclusSo gue os poligonos podem ser nomeados de
gcordo com o numers de lados gue oz compdem. Descobrram tembém, gue ‘
podiam contar o nimero de dngulos e wertices dos poligonos & montaram um
quadro.

1. Complate com o gue esta faltanda:

Namero de Namero de | Nimero de

Figura L lados angulos vertices

b Trigngulo.
‘ Quadrilitero.

Lr ] Pentagono.

‘ Hexsgono.

[Fonte: Amuive IMEEP

A O gue voce observa, comparando o numero de lados com o nimero de
angulos & de vartices de cada um dos poligonos?

ATIVIDADE 18.5

Apresentacdo da atividade

A atividade tem como objetivo reconhecer elementos e propriedades de poligonos por meio
da construcdo de uma figura, utilizando a régua. Explora ainda, angulos retos por meio de
dobraduras.

Organizacao da turma
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Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar, questionando a turma:

- Quem ja brincou com atividade de ligue os pontos?

- Qual o objetivo desse tipo de atividade? (E esperado que digam que o objetivo é formar
figuras, desenhos etc.)

- Nesse tipo de atividade, existem regras? Quais? (Espera-se que digam@ue existem
sequéncias numéricas, ou alfabéticas para a construcao correta das figuras e que p@dem utilizar
linhas curvas ou retas). Se necessario, faca um desenho de ligue os pontos n@'lo 0 papel
pardo, ou projete no multimidia, para que os(as) estudantes acom m ussoes e
validem as respostas. ¢

Desenvolvimento e intervengdes

Voceé pode solicitar que em duplas leiam o item) 1@a ati na QMal a professora Luciana

sp@pder as questdes. Circule pela
poligono. Se estdo utilizando a

Verifique se ja ouviram falar em ang

Faca perguntas como:
— Alguém saberia @ al de de medida usada para medir angulos?
Se ninguém souber, e§Cla ara medir angulos, usamos uma unidade de medida
S

eto, se sabem quanto mede e onde pode ser visto.

chamada “grau”.

Proponha em trucdo de um angulo reto que mede 90°. Baseie-se nas

instrucBes present®§, na atilldade para construi-lo. Peca que utilizem o instrumento que
acabar edir os angulos e identificar os angulos retos da figura desenhada no
it quelo angulo com mais de 90° recebe o0 nome de angulo obtuso e menos de
90° . Vocé pode ainda, solicitar que tentem identificar se esses angulos

aparecem ura (Angulos D e E sdo retos, B e C, obtusos e A é agudo). Claro, que ndo ha a
necessidade dos(as) estudantes usarem essa terminologia, mas € importante que ja comecem a
identificar esses tipos de angulos.

Atividade do(a) estudante
<pagina 20 e 21 do estudante>
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ATIVIDADE 18.5

1. A professora Lucians desenhow os seguintes pontos na malha
quadriculada:

Fomi=: Grupo de Refieninclad= Matemabica

A. Com o auxilio de umsa régus, ligue os pontos que els desenhou: AE, BE,
EDC, DC, CA

E. Qe figura poligonal formou?

C. Cuantos ledos, Sngulos e vertices possul essa figura?

-

M4
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Pegue ums folha de papel e faga uma dobra quaiquer. Em seguida, faca
outra dobra de modo & sobrepor o vinco ds anterior, como mostram as figuras:

Foto da primeira dobra Foto da segunda dobra

Fonte: Arquive INEEP

O éngulo formado pelas dobras & denominado éngulo reto. Ele ests presente nos
“cantos” de varios objetos. Veja as fotos:

4

 Fonte: Amuive INESP

. Use o angulo de papel que vocé construiu e identifique quais dngulos da
figura no item 1 s&o retos.

A Q) -

Professor(a): Para a préxima atividade, providencie panfletos de supermercados, de lojas ou
jornais, a fim de auxiliar os(as) estudantes na verificacdo de pregos de produtos. Caso seja
possivel, seria interessante levar cédulas de dinheiro e moedas para que os(as) estudantes
visualizem.

A

SEQUENIA 19

HABILIDADES DA SEQUENCIA

e (EF04MAZ25) Resolver e elaborar situacdes-problema que envolvam compra e venda e
formas de pagamento, utilizando termos como troco e desconto, enfatizando o consumo
ético, consciente e responsavel.

e (EF04MA10A) Reconhecer que as regras do sistema de numeracdo decimal podem ser
estendidas para a representacdo decimal de um ndmero racional e relacionar décimos e
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centésimos com a representacdo do sistema monetario brasileiro, estabelecendo relagdes
entre representacdo fracionaria e representacao decimal de um ndmero racional.

ATIVIDADE 19.1

Apresentacao da atividade

A atividade tem por objetivo propor aos(as) estudantes, apos a conversa inicial em que
exploraram situacdes que envolvem cédulas do Real, que reflitam sobre o que é possivel
comprar com uma cédula de cem reais ou com uma cédula de cinquenta reais e a: por diante.

Organizagdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes @or
Organize a turma em grupos de quatro estudantes. E imposggn 0 pensar nos
agrupamentos, os niveis de conhecimento sejam préximos par J eracdo, a troca de
conhecimento e a colaboracdo, possibilitando que todos ch aWavesposta em comum e
possam avancar nas suas aprendizagens.

Conversa inicial \

Vocé pode iniciar a conversa, perguntan estjantes:

- Quais cédulas de dinheiro co

- Quais moedas costumam uti
Mostre a eles(as) algumas c
https://www.bcb.gov.br, solicite qugobserv
a atencio. Pergunte: c?
E possivel, a0 manus®a-

conhecem moedas de

dizagem.

S ou®acesse (cédulas e moedas) no site:
e digam o que existe em cada uma que lhes chama

tavosyque utilizamos. Em seguida, questione sobre pregos de alguns objetos,
mesgicadou produtos alimenticios para verificar o que os(as) estudantes ja sabem
sobre n istema monetario, sobre precos atuais, para auxilia-los(las) no desenvolvimento
dessa ativida®®. Para isso, recorra aos folhetos de propaganda de supermercado, de lojas ou
jornais com precos de diferentes produtos, que vocé organizou previamente.

Desenvolvimento e intervengoes
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Ao desenvolver essa atividade, os(as) estudantes poderdo estimar melhor o que é
possivel comprar com as cédulas apresentadas, mesmo que digam que se pode comprar um
pirulito de, por exemplo, R$ 1,50 com a nota de cem reais. E interessante analisar o quanto de
troco teria que ser dado nessa situagéo.

Muito importante propor situacbes em que os(as) estudantes possam vivenciar
experiéncias de compra e venda com nossa moeda, para explorar composi¢cdo e decomposicao
de nameros, estimativa, arredondamento, calculo mental e exploracdo das operac6es. Para tanto,
proponha que os(as) estudantes observem os diferentes nimeros que aparecem escritos em uma
cédula e percebam sua utilizacdo, pois alguns séo utilizados como cddigos e @tros ndo. A
escrita por extenso também aparece nas cédulas e € interessante explora-la.

Vocé poderé realizar uma pesquisa com sua turma, identificando ¢
que aparecem nas cédulas e porque foram escolhidos para serem desen
Para pesquisa, vOcé podera orientar 0 acesso ao site: https:
registrem as informacdes coletadas e as caracteristicas das céd

Um aspecto importante a ser abordado é em rela
Numeracdo Decimal articulado ao sistema mopet@¥io.
estudantes explorem a estrutura do sistema de nuMgra
devem ser usadas moedas de um real, notas de dez e cengre

as outras notas. Se o foco da proposta for o c§

resolucdo de problemas, é importante inseri s valores.
Atividade do(a) estudante

<pagina 22 do estudante>

G

animais
ma delas.

grupamentos e as trocas,
se momento, ndo sdo usadas
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Certamente, vocé sabe que o dinheiro que circula no Brasil &
denominado REAL Faga uma lista de coisas que woos
poderia comprar com cada uma das cedulas desenhadas abaixo:

Fonle: IME3P

' 4

Fonte: Amguhve IMEEP

. o\

Professor(a): Para a proxima atividade providencie, se possivel, cédulas e moedas de papel
para que os(as) estudantes manipulem.

ATIVIDAD

Apresen atixidade

a por objetivo propor aos(as) estudantes explorar situagdes que envolvem
moedas so sistema monetario. Nesse caso, as moedas de um real, cinquenta centavos,
vinte e cinco Centavos, dez centavos, cinco centavos em que podem recorrer a COmposicdo e
decomposic¢do de nimeros.

Organizacgdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.
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Conversa inicial
Vocé pode iniciar a conversa, questionando o que os(as) estudantes acham que significa a
palavra centavos. Apds ouvi-los(las), explore algumas situacdes, como por exemplo:
- Quantas moedas de 50 centavos sdo necessarias para se obter 1 real?
- E de 25 centavos? E de 10 centavos?
- E se tivéssemos moedas de 1 centavo, de quantas precisariamos para obter um real?

Na socializacao das opinides é importante que os(as) estudantes percebam que precisamos
de 100 moedas de um centavo para formar um real. Comente que essa moeda, apesar de ter
saido de circulacéo.

Essas reflexdes iniciais devem ser feitas coletivamente para que os(as) estudanggs explorem
situacdes envolvendo a ideia de centavos e possiveis trocas. Em seguida, pr@portha aYealizacdo
da atividade.

Desenvolvimento e intervengdes
Durante o desenvolvimento da atividade, vocé podera pr
dos que foram feitos durante a conversa inicial:
- Quantas moedas de cinco centavos vocé p
- Para comprar dois ingressos de dez reais co
moedas deverei utilizar?
- Quantas moedas de vinte e cinco cent@vo
Ap0s essas discussdes € importa
questionamentos. Nesse momento,
decimais, questionando os(as) estudante
hipbteses sobre as escg e CQ

eStionamentos, além

or dois reais?
cinquenta centavos, quantas

negesSarias para se ter cinco reais?
sp Imentos utilizados para responder aos
as wscritas numéricas em suas representacdes
bre como esses numeros sdo escritos. Ouca suas
gumas) estudantes a lousa para que escrevam e
plo: cinquenta centavos: R$ 0,50; cinco centavos: R$
0,05 etc. Solicite que em os itens 1 e 2 da atividade e, ao final, socialize com a
turma as possibilidadg8 e trd g Francisco com o Sr. Paulo.

Se os(as) est amecrem dificuldade na realizacdo das trocas, seria interessante
propor que o faca m ial manipulavel, através das cédulas e moedas em papel que vocé

Atividade do(a) estudante
<pagina 23 do estudante>

organizem essas infor
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ATIVIDADE 19.2

1.4lém de cédulas, em nosso pals circulam moedss de diferentes valores.
Observe:

Francizco gostava de juntar moedas para frocar por c&dulas na banca de jornal do
sanhor Paulo. Na segunda-feira, levouw um saquinho com moedas para frocar
recebew cinco reais do senhor Paulo. Escreva duas possibilidades & diga quais e
quantas moedas ele tinha.

Agora, ele tinha 8 moedas de cinguents centavos, § moedas de vinte e cinco
centavos, 20 mosedas de dez centavos e 2 de um real. Qual cédula ele recabeu do
senhor Paula?

2. Ma semans seguinte, Francisco levou outro saquinho com moedas para frocar. \\

precos de vart® produtos, que serdo utilizados na Mostra Cultural de uma escola e que elas
efetuem alguns calculos a respeito das formas de pagamento.

Organizacgdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.

Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
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Vocé pode iniciar uma conversa, questionando os(as) estudantes se costumam assistir
anancios de propagandas na TV ou na internet. Em seguida, pergunte:

- Quais propagandas vocés assistiram na TV ou na internet essa semana?

- Alguém ja comprou algum produto anunciado nesses meios de comunicacao?

- Vocé j& acompanhou algum adulto fazendo compras?

- Como foi feito 0 pagamento? A vista ou a prazo?

- Vocé sabe o que esses termos significam?

Socialize as diferentes respostas dos(as) estudantes sobre as propagandas que costumam ver
na TV ou na internet, assim como os produtos que ja compraram. Discuta com elegf&s) as formas
de pagamentos, garanta que todos compreenderam o que significa pagar a prazo e

adigta
que, geralmente, 0os pagamentos a vista possuem desconto e a prazo podera naQy sofrer
acréscimo. Assim, dependendo da forma de pagamento esco@da, 0 duto tera
0

aumento, diminuicdo ou ndo sofrera alteracdo no valor total a ser .
Desenvolvimento e intervengoes

Solicite que em duplas, os(as) estudantes di a®questdes da atividade,
socializando ao final, as diferentes possibilidades de tre na lousa os resultados
obtidos. Pois, nesta atividade s&o apresentadas sijgaco eSe propde a decomposicao de
ndmeros, por meio do sistema monetario. Poge e afirmar que os quinhentos reais
estdo em notas de 100 reais, temos 508 100§ 10@+ 100 + 100 e, como o prego total da
compra é de R$ 444,00, quem for cd devera receber as 5 notas de 100 reais, porém
tera que trocar uma delas. Podendo s
20 e uma de 10 reais, trocando ai pota de 10 reais, por notas de 2 reais, para poder
devolver o troco de 56 Le@is (e ota de 50 reais e trés de 2 reais); ou trocar a nota de 100
reais por 4 notas de 20segi e 10 reais e o restante em notas de 2 reais, ou ainda,
moedas de 1 real, para

es formas de decompor um numero, pois fazem parte do seu
significado maior para eles(as).

42



Atividade do(a) estudante
<pagina 24 do estudante>

1. Ma escola de Renats vai haver uma mostra cultursl. A dirstors Katis fez uma

compra de materiais e anotow os gastos em um quadro: \
Produtos Prego total @

Cartolinas. RS 44,00
Colas R§ 103,00

Fapel pardo RS 97.00
Paingis RS$ 200,00

Forte: Elshors; o do () mutor (=) Dados fidicos

Clual foi o custo total dos materiais?

Se a conta for pags em frés vezes, sem scréscimos, de quanto sera cada

parcela?

Se a conta for paga & vista com cinco cédulas de RE 100.00 havera troco?

De guanto?

|

Professor(a): Para a proxima atividade providencie panfletos de supermercados, a fim
de auxiliar os(as) estudantes na verificacdo de precos de produtos alimenticios.
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ATIVIDADE 19.4

Apresentacao da atividade

A atividade tem como objetivo propor que os(as) estudantes observem um folheto de
propaganda com alguns produtos alimenticios e seus respectivos precos. Para que sejam
analisadas as escritas numéricas que apresentam nimeros racionais na representacdo decimal e
seus valores dentro do sistema monetario.

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por nixgis d agem.
Organize a turma em duplas. ®

Conversa inicial
Vocé devera levar para a sala folhetos de supagner omWlivuigacdo de precos de

alguns produtos.
Antes de apresenta-los, pergunte aos(as) estuda & cos de alguns produtos, tais
como:
e?

- Vocés sabem o preco de um quilo de
- E de um quilo de agucar?
- Quanto custa um litro de leite$
E importante esclarecer aos(as) estUd@ntes que os produtos no supermercado podem ser
vendidos de diversas ,3:615’ emplogor peso, em que geralmente temos o preco do

quilograma (kg), ou e bal rsas por unidade etc.
t para verificar se “conhecem” pregos reais que fazem
e

Ouca as opinides dos
parte de nosso cotidiagg®, an alizacdo da atividade. Confronte essas opinides e solicite
gue sejam escrito na lousa, explorando a maneira como sdo escritos e suas
leituras.

e pao de forma?

DesenvoRgm e igtervencoes

as iras discussOes realizadas no momento da conversa inicial, proponha que
s analisem esse folheto, reflitam sobre 0os nimeros que representam 0s precos
dos produtos apresentados e que resolvam a atividade, observando seus registros.

Importante que eles(as) também observem que existem niimeros escritos de outra forma,
diferente dos nimeros naturais, os “chamados nimeros com virgula”. Além disso, a atividade
traz a possibilidade de resolucédo de situacdes de célculo envolvendo o sistema monetario.

E importante que ao acompanhar o trabalho das duplas ou, caso seja necessario,
individualmente, mostre alguns precos e peca que realizem a leitura. Proponha ainda, o uso de
cédulas e moedas para efetuar calculos, nos quais possam apresentar dificuldades. Para isso, €
preciso que vocé organize cédulas e moedas ao planejar a aula.
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Vocé pode tambem questionar:

- Qual o significado dos algarismos escritos antes da virgula?

- O que representam os algarismos que aparecem depois da virgula?

Solicite que os(as) estudantes escolham dois produtos do folheto, escrevam na lousa 0s seus
valores. Em seguida, pergunte o que representa o simbolo R$ seguido do valor e o porqué da
virgula. Depois, pe¢a que escrevam novamente na lousa, 0s pre¢os que costumam pagar, Como
por exemplo, ao comprar uma bala, um suco ou um lanche. Entdo, proponha que escrevam por
extenso os valores registrados na lousa.

Para complementar a atividade, esses valores citados por eles(as) podem ser r@istrados em
um quadro, como o exemplo a seguir:

Valor numérico (preco) Valor por extenso
R$ 0,60

1

R$ 1,30

R$ 7,25

Atividade do(a) estudante
<pagina 25 do estudante>
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ATIVIDADE 19.4

1.0bserve o panfleto de propaganda de um supermercado e responda:

e — A Qual o prego do Kg do
LS . queijo de coalho?
@
RS 10,90 % 340
bt ot e
B E o prego do copo de 220
=% s.an gramas de requaijic?

Thmnartos Hof Clog
A geursd - Kag

~

R% 3,78
n..:‘-.::e-:“'.l';:-. C Qual o preco do quilograma

de salsicha?

[Fonte: Amquive: IMEEP

C Se uma pessoa comprar fodos esses produtos gue aparecem no panfleto,
quanto iré gastar?

£ Se ela der duas cedulas de RE 20,00 para pagar a compra, quanto receberd
de troco?

R

a atividade
Esta atividade tem por objetivo propor a resolucdo de uma situagao-problema envolvendo

precos de alguns calcados, para que os(as) estudantes explorem o sistema monetario efetuando
alguns célculos.

Organizacgdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

46



Conversa inicial

Vocé pode iniciar a conversa, questionando os(as) estudantes :

- Qual o tipo de cal¢ado que vocés preferem?

- Vocés sabem quanto custa?

Faca um quadro na lousa, anotando os calgados preferidos pelos(as) estudantes com o0s
respectivos precos. Perceba se entre os calcados citados por eles(as), aparecem produtos de
mesmo tipo, mas com diferentes valores. Exemplo: ténis com cadarco e sem cadarco, com
velcro e sem velcro, sandalias com salto e sem salto etc. E reflita com eles(as) o porqué dos
diferentes precos apresentados para um mesmo tipo de calcado.

Antes da resolucdo das questdes propostas na atividade, é importante que 0s(a8), estudantes
observem o quadro com 0s precos dos cal¢ados e respondam oralmente algim 0es que
devem ser propostas por Voceé:

Qual é o calgado mais caro? E o mais barato? °

Com quatro notas de R$ 20,00, é possivel comprar alg

E, se eu tiver uma nota de R$ 100,00, poderia comp

Se eu tiver duas notas de R$ 100,00, poderia®om
Esses questionamentos auxiliardo posteriorm

Desenvolvimento e intervengdes
Apos a conversa inicial, coloque o
que os leiam em voz alta.
Em seguida, solicite a resolugéo
os procedimentos utilizados, convidand
resolucdes na lousa. Prgre c 0s(as)

d es cglcados presentes na atividade e pecga

stoS§ypropostas na atividade e, ao final, socialize
uns(algumas) estudantes para apresentarem suas
tudantes que apresentaram diferentes formas de
resolucéo.

Essa atividade prop discussdo sobre educacdo financeira e consumo
consciente, promove ca dos critérios e perguntas que deverdo ser feitas antes de
se fazer compras pXEp|o:

- Esse prod

prag nesse momento ou posso esperar?
r onals caro ou pode ser trocado por um modelo mais econémico?
um ca, 0 que poderd ser feito com o produto que ja tenho em casa usado?
bom estado para ser doado? (Nesse caso, roupas, sapatos, brinquedos etc.).
Vocé ja doou alguma coisa que ndo usa mais?
Atividade do(a) estudante
<pagina 26 do estudante>
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Renata foi & loja de sapatos e se interessou por frés modelos. Cbsarve:

Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3

R§ 80,80 R§ 65,50 RS 123,25

Font=: Amuivs IMEEF \
Cusnto ela sconomizard s& comprar o modele 2 no leger do modelo 17
Escreva a resposta por extenso. \

Se aela comprar os modelos 1 & 3, quanto pagara no total? Escreva a resposta
por extenso.

E se decidir comprar dois pares do modelo 2, com cores diferentes, guanto
gastaré? Escreva a resposts por extensao.

e (EFO4MAZ27) Ler, interpretar e analisar dados apresentados em tabelas simples ou de dupla
entrada e em graficos de colunas ou pictdricos, com base em informacfes das diferentes
areas do conhecimento e produzir texto com a sintese de sua analise.

e (EF04MAZ28) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categdricas e numéricas e organizar

dados coletados por meio de tabelas e graficos de colunas simples ou agrupadas, com e sem
uso de tecnologias digitais.
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e (EF04MAZ24) Registrar as temperaturas maxima e minima diarias, em locais do cotidiano
e de outros contextos. E elaborar gréaficos de colunas com as variagBes diarias da
temperatura, utilizando, se possivel, planilhas eletronicas.

ATIVIDADE 20.1

Apresentacao da atividade

A atividade tem por objetivo propor aos(as) estudantes que analisem um gréafiico de linhas
que apresenta a variacdo ocorrida no preco do quilo de agUcar, presente na cesta 088
cidade brasileira, no periodo de outubro de 2018 a agosto de 2019.

Organizagdo da turma

conhecimento sejam proximos para que haja a igfer
colaboracéo, possibilitando que todos cheguem a'mna
nas suas aprendizagens.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar a conversa, ret
gréficos, destacando seus formatos
apresentado aos(as) estudantes esses d
variaveis envolvidas, ig, quegig.de inf

e ja Yagstudado em atividades anteriores sobre
S arras). Para isso, € fundamental que seja
raficos e analisado quais sdo, de modo geral, as

conhecimento sobre difieféntes Hp
iss0, irdo explora-lo ema bs-problema, como a que sera proposta nesta atividade.
A0 conversar com gl tur estigue se sabem o que é cesta basica e se conhecem alguns
produtos que a 0 esse levantamento, comente que 0 preco de uma cesta
basica pode muda®gm funcd@ de alteracdes e de variaces de produtos que a compdem. E, que

nesta atyida hecer um pouco sobre a variacdo de preco de um desses produtos num
do doano.

to e intervencdes

Apbs a cohversa inicial em que foram abordados graficos trabalhados anteriormente,
proponha a leitura e analise do grafico, que mostra a evolugdo do preco de um produto da cesta
basica. E importante que os(as) estudantes percebam que o grafico de linha, de modo geral,
mostra a evolugdo de uma variavel em um determinado tempo, seja em meses, anos, dias, horas
etc., dependendo do que se quer analisar nesse periodo temporal.

Retome com os(as) estudantes elementos do grafico, como titulo, fonte e os eixos, para que
percebam que eixo horizontal é o nome dado a linha horizontal que traz 0s meses e anos em que
se pesquisou 0s precos do agucar e que o eixo vertical é a linha vertical que traz os pre¢os do
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quilo de agucar. O mais importante, nessa faixa etaria, ndo é frisar a nomenclatura — eixos — mas
0 que representam na construcdo do grafico e na compreensdo das informacdes ali contidas.
Comente que o gréfico de linhas permite que tenhamos uma visdo melhor da evolugdo dos dados
pesquisados ao longo de um periodo. Isso significa observar se houve estabilidade, aumento ou
diminuig&o dos valores.
Vocé podera propor coletivamente alguns questionamentos relacionados ao grafico:
- Qual o preco do quilo do agucar em fevereiro de 2012? E em agosto de 2012?
- Qual foi o maior preco registrado no periodo em que mostra o gréafico? E qual foi o
menor?
- O que aconteceu com o pre¢o do quilo do aglcar nesse periodo mostrad

Atencdo professor(a): Solicite aos(as) estudantes que fagam agglter, i ’, onde
consta 2019, por 2012.
Atividade do(a) estudante ®

®

<pagina 27 e 28 do estudante> \

Qo
&

50



SEQUENCIA 20

ATIVIDADE 20.1

1. Vooé j& owviu falar em cesta basica? Fapa uma pesquisa
sobre esse assunto & escreva UM peguUEno MESUMo 8 respeifo.  Fome: IMEEF

2. Em seguids, leia e responds 4s questdes relstivas & situscdo:

Em uma cidade foi feito um levantamento sobre a evolugo de precos de alguns \
dos produtes da cesta basica = apresentado o seguinte grafico, referente ao preco
do atcar em quilos:
EVOLUGAD DO PREGO DO QUILD DE AGUCAR ®\
>

Vaborws #m RS
E

B A R e e T o =
Ml M MaE Mo R0d Mo M0 Mad B0 M B
Fomie: Prefiefun Municipal de Lagos Megrm. (Dados Scidos).

A Do gue = trata esse grafico?

B. Quais informapdes estdo registradas no eixo horizontal?

N
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C. E as registradas no eixo vertical ?

O. Em que pericdo foi reslizado esse levantamento?

E. Quais os valores em resis do prego do quilo de aglcar?

F. Qual foi o més em gque o prego do aglcar foi menor? \Q

G. Em qguais meses se manteve o mesmo valor? De guanto?

H. O gue vocé observa no peniodo de margo de 2018 8 maio de 20187

idade
tem por objetivo propor que os(as) estudantes analisem os pregos de alguns
mpbem a cesta basica de uma empresa. Estabelecam comparagdes de nimeros
racionais em sua representacdo decimal, por meio da articulagdo com o sistema monetario,
efetuando célculos com esses valores e indicando onde € melhor comprar cada um dos produtos.

Organizacgdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.
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Conversa inicial

Vocé pode iniciar a conversa fazendo perguntas como:

- Alguém da familia recebe cesta basica?

- Quais produtos compdem uma cesta basica?

- Quais produtos ndo podem faltar numa cesta basica?

Comente com os(as) estudantes que muitos trabalhadores recebem cestas basicas de
empresas em que trabalham, de doacdes etc. Para a montagem delas, é preciso fazer uma
pesquisa dos menores precos em diferentes distribuidores. Diga que nesta atividade irdo
comparar precos de alguns produtos para a organizacao de uma cesta basica mais@@arata.

Desenvolvimento e intervencgdes

E interessante convidar os(as) estudantes para fazer um levantame br rodutos,
de modo geral, compfem uma cesta basica, a quantidade de cad?u es néo podem
faltar.

Apds a conversa inicial, proponha que fagcam leitura da t
os itens “A” e “B”, os(as) estudantes deverdo_ d&tac ]
Supermercado em relagcdo ao outro. No item “C” ontar uma cesta com 0s

CS C
produtos mais baratos selecionados em ambos 0s supe N apontar o valor da nova cesta
basica. E no item “D”, eles(as) precisardo calc de®50 destas novas cestas basicas.
a.

a
Socialize as respostas e 0s procedimentos ugi elagur
Atividade do(a) estudante

<pagina 29 do estudante>

Qo
&

am as questdes. Para
mais baratos de um
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Fome: IMEEP

Zeca trabalha em uma empresa e receba cesta basica todo més. Uma comissdo
de empregados ajuda na montagem das cestas escolhendo em gual
supermercado comprar o5 produtos mais baratos.

Weja o levantamento de precos que foi feito em dois supermercados:

Levantamento de Pregos
Produto Supermercado Silva Supermercado Oliveira

5 kg de armoz RF 24,50 R% 25,50 %
3 kg de feijdo RE 10,00 RS 9,00
3 kg de agplcar RF 825 RS 8,00
3 latas de dlao R 19,00 R§ 21,25 \

1 kg de café R§ 8,50 RS 9,00 \

1 leta de achocolatado RF 6,25 RE 6,00

Fome: Dedos ficticios.

Observando o gquadro, responda:

Quais produtos devemn ser comprados no Supermercado Silva?
E guais devem ser comprados no Supermercado Oliveira?

Qusl serd o prego de uma cests bésica composta pelos produtos mais
baratos selecionados?

Qual seré o valor pago pela empresa se adquirnr 50 dessas cestas basicas?

O objetivo da atividade € propor que os(as) estudantes observem os precos de cestas basicas
em diversas capitais brasileiras e estabelecam relagdes entre esses precos.

Organizacgdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.
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Conversa inicial

Vocé poderd iniciar a conversa dizendo aos(as) estudantes que, nesta atividade, a proposta é
dar continuidade ao contexto das atividades anteriores, sobre a analise de precos de alguns produtos
da cesta basica em diferentes capitais do Brasil. Pesquisadas num determinado més do ano e
selecionadas a partir de um site da internet) .

Desenvolvimento e intervengdes

Comente com os(as) estudantes que em um site da internet (DIEESE —g¥Epartamento
Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondémicos) foi publicado o cust bésica de
algumas capitais brasileiras e que é apresentado nesta atividade. Solicite q vemya fonte
dessas informagcdes, citada abaixo da tabela, a importancia de @ de e pesquisa,
incluindo data de acesso.

Nessa atividade, os(as) estudantes poderdo, mais uma ve
situacdo-problema por meio de uma tabela. Entéo, é import
titulo para que os(as) estudantes percebam a relac
e 0 conteudo — assunto do mesmo, seus dados eles e, também, inferir
observacoes a partir das informacdes ali relaciong

Quando se pergunta: Qual o custo da cesta
Fortaleza? Estamos solicitando do(3
pergunta: Qual dessas capitais teve € @
entre duas capitais? Estamos solicitandg.g
Para inferir observacdes poderiamos explog
capitais estdo localizadas$ disc 2is as C
basicas maiores. Por qé

Professor(a), para confre

S os dados de uma
eltura da tabela, seu

a béasica? Qual a diferenca de valores
e o(a)Wstudante estabeleca relacdo entre os dados.
com os(as) estudantes , as regides em que essas

elhor os aspectos pontuados acima, é importante que

vocé conheca o0s estudDs de rcio? sobre os “niveis de compreensao de graficos”. Curcio
considera graficog@mo 0 de texto e oferece uma contribui¢do a compreensdo do processo
de interpretacd afico seus estudos. De acordo com o autor, o efeito de conhecimentos
anterio doSigos componentes estruturais dos graficos (topico apresentado, conteddo

a gafica) influencia nas habilidades dos leitores em compreender as relacdes
le propde trés niveis distintos de compreensdo da leitura grafica que classificou
como “Leit os dados”, “Leitura entre os dados” e “Leitura além dos dados”.

O primeiro nivel de compreensdo, denominado pelo autor de “Leitura dos dados”, requer
uma leitura literal do grafico, em que néo se realiza a interpretacdo da informacao. O(a) leitor(a)
simplesmente aponta os fatos explicitamente atestados no gréafico.

O segundo nivel, “Leitura entre os dados”, requer a interpretagdo e a integracao dos dados.
Para isso, demanda do(a) leitor(a) uma habilidade de comparar quantidades (por exemplo: maior
gue, menor que), o uso de outros conceitos matematicos e habilidades (operagdes fundamentais

2 CURCIO, F. R. Comprehension of mathematical relationship expressed in graphs. Journal for Research in
Mathematics Education, v. 18, n. 5, p. 382 — 393, 1987.
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como a adicao, a subtracdo, a multiplicacdo e a divisdo), permitindo ao (&) leitor(a) combinar e
integrar dados e identificar relagdes matematicas expressas no gréfico.

No ultimo nivel de compreensdo, “Leitura além dos dados”, o(a) leitor(a) realiza previsdes e
faz inferéncias a partir dos dados, extraindo 0s esquemas existentes para uma informagéo que
ndo é nem explicita nem implicitamente apresentada no grafico. Essa inferéncia muitas vezes é
feita com base em um banco de dados na cabeca do(a) leitor(a) e ndo no gréafico.

Este terceiro tipo de leitura é particularmente importante porque envolve extrapolacao dos
dados apresentados no grafico, o que auxilia o(a) estudante no desenvolvimento de
interpretacdes baseadas em seus conhecimentos e experiéncias prévias.

Ao final da atividade, socialize as respostas e os procedimentos utilizados pela¥rma.
Atividade do(a) estudante
<pagina 30 e 31 do estudante> ¢ ®
\Q
[

Foi publicade em um sife o custo da casta basica em algumas capitsis brasileiras
no més de junho de 2018, Observe & responda:

Recife RF 398.21
Fortzleza RE 448,73
Salvador R¥ 384,76
Goidnia RE 421,85

Jofo Pessoa RF 388,72
Aracaju R% 333.08
Vitdria R 42534
Rio de Janein RF 48587

Matal RF 397,24

Curitiba R§ 448,54
Belo Horizonte R% 428,30
Sdo Paulo RF 501,88

Fome: Adaptada de DIEEEE!

Em qual dessas capitais a cesta basica & mais cara?

E em qual capital & mais barata?

Diisponieal am it hitpec) e, dises = ong b /snsl issosstsba sios 209 5 204 506 s bs beraion pdf. Aoesso em
13/pa/z021
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Qual o custo da cesta basica na cidade de Matal?

E na cidade de Fortalaza?

Urn morador de Séo Paule se mudou para a Bahia. Se comprasse a cesta
basica em Salvador, gastaria mais ou menos do que se fivesse comprado
em S&0 Pauls? Qusl seria a diferenga?

Cite guais 580 a5 capitais que fiveram o valor da casta bésica maior do que
RS 260,00.

Forie: IME3F

Apresentacgéo da atividade

O objetivo da atividade é propor aos (as) estudantes a observacdo da tabela e do gréafico
com temperaturas ocorridas na cidade de Sao Paulo, no més de novembro, no periodo de uma
semana. Facam a analise dos dados, comparando e registrando as variagdes de temperatura. Em
seguida, construam um grafico de linhas, com as mesmas informagdes.
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Organizagdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé podera iniciar a conversa, fazendo perguntas como:
- Para fazer um passeio no final de semana, vocé costuma consultar a previsdo do
tempo?
- Como podemos fazer essa consulta?
- Como as informacdes sobre a previséo do tempo séo apresentadas?

Desenvolvimento e intervengdes
Apos a conversa inicial em que sdo retomadas as discussc”)e?s b

mperatura,
temperaturas
19, durante uma

lo, fonte, eixos, variaveis).
a, estdo no gréfico.

@& duplas na realizagdo dos itens.
fazem a comparacdo dos dados e entre 0s

Circule pela sala, observando og¥roctedi
Socialize as respostas da turma @yohsérve

dados para a organizacao dos registros.
No item 2, ajude-os(as) n

revistas, sites, aplicati

Pois se trata de varia¢fes

na lousa, para auxiliée na
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Atividade do(a) estudante
<pégina 32 e 33 do estudante>

ATIVIDADE 20.4 @

A professora Juliang, fez com a sua furma, uma pesquisa scbre as temperaturas
maximas na cidade de S8c Paulo, em uma semana do més de novembro de 2021,
organizou as informagdes na tabela & no grafico.

TEMPERATURAS MA CIDADE DE S5A0 PAULO

Dias da semana | Temperaturas (maxima)

Domingo a7e b
Segunda-feira 20
Terca-feira g0
Cuarta-feira 247
Quints-feira 260
Seuta-feira 247
Sabado 250

Fonl= Clmatemee®

TEMPERATURAS NA CIDADE DE SAD PAULD

i

O A A A
& A s

[HAS DA SEMANA

E W OE

E &

TEMIFERATLUIRAS {C7)
=

Fonle Chmanempo

* Disponivel er: wanw, imatempo. com.br - Acesso em 13/04/2021

Disponivel em: www.climatempo.com.br . Acesso em 13/04/2021.
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Observe a tabela & grafico & responda:

Em gusl diz da samana houve = manor temperstura maxima regisirads? E
& maior? Quantos graus Celzius?

De domingo até terpa-feira & temperstura sumentou ow diminuiu? Em
quantos graus Celzius?

Em quais diss da semans foram registradas as mesmas ftemperatures?

Quantos graus Celzius?

Em jornais, revistas e sites, essas informacdes geralmente sfo spresentadas
atraves de um grafico de linhas. Com a sjuda do seu Professor(a), construa um \

gréafico de inhas com as informagdes coletadas pela Professora Juliana.

TEMPERATURAS NA CIDADE DE SAOQ PAULOD

TEMFERATURAS [C7)

[HAS DA SEMANA

Fonle Chmatempo

br . Acesso em 13/04/2021.

Disponivel em: w,

Apresentacdd da atividade

Esta é a Gltima atividade da Unidade 5 e é uma avaliagdo das aprendizagens dos(as)

estudantes.

Organizacao da turma
Como é uma atividade que avaliara o que aprenderam na Unidade 5, organize 0s(as)

estudantes de forma que cada um resolva as questdes individualmente.
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Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa com a turma explicando que esta atividade avaliara o que
aprenderam na Unidade 5. Diga aos(as) estudantes que a atividade é composta por testes e, em
testes, & necessario marcar a resposta correta. Comente que € um tipo de questdo em que ha um
problema com alternativas para as respostas que, de modo geral sdo quatro. Eles(as) devem,
primeiro, resolver o problema, encontrar uma solucéo e, depois, marcar a resposta correta entre
as apresentadas no teste. Explique que vocé fara a leitura e, para cada teste, havera um tempo
destinado a resolucéo.

Desenvolvimento e intervencgdes

S&o apresentadas situacOes para avaliar as habilidades que os(as) estudafites @eseMygolveram
nessa etapa dos estudos da Matematica neste ano.

As atividades tém o objetivo, também, de que vocé analise c% ace
ser cometidos pelos(as) estudantes, para permitir uma discussao SRm
producdo do conhecimento matematico.

Observe se os “erros” cometidos pelos(as
incorrecdes na interpretacdo do vocabulario dos er@gci
calculos. O que lhe permitira a ter dados para interve spaisWdividualizadas.

Em uma questdo de maltipla escolha, ha ape a a correta ao problema proposto
no enunciado e as demais alternativas, qu sdgechamadas de distratores, devem ser
respostas incorretas (lembrando que rMgnolo do devem ser abordadas com o0s(as)
estudantes ).

ue possam
em torno da

compartilhada do enunci
consideram ser a corr

Encerrada essa
consolidadas, fac
ainda precisa sgr r ad

aprendizagens que realmente ocorreram e identifique o que
aprofundado.
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Atividade do(a) estudante
<pagina 34 e 35 do estudante>

ATIVIDADE 20.5 \
1. Clara foi 2 padaria e viu o cartaz abaixo: . Q

Fante: Arquiva IMEEF
Clara guer comprar § pdezinhos. Ela vai precisar de:
RS 3,00
RE 324
. RE3.38
. R 420

0o me

2 Bete tem muitas moedas em sua carteira e wvai
utiliza-les para pagar uma compra de RS 15,00. Ela
ftern oito moedas de RE 0,25. Quantas moedas de RS
10,50 ela sinda precisa para pagar e553 compra’?

a0

26

20

12

oo me

Paulo comeu 3 partes de uma barra de chocolate gque fioi dividida em 2 partes
iguais. A fragdo que representa a parie da barra de chocolate que Paulo comeu
&

e

&3
ae
113
118

=
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Dos poligonos abalxo. 05 qUe b2m o mesme nimend o2 [ados 550

y 4

Exagcm claborads pola cpepe: CREIALI 0T, elizund o as Tormeas do prograsa Micmos o Wond

| I L1} 47
lell
lell
e
Il e i

Fol pesquisade o valor do pacobe com 5 quilos de &moz. que & um produlo que

compie 3 cesta basica. O resultado fol spreseniado por melo de um grafco de
linnas. Cbearnve:
)
(EE—-

—— A

|
\'n
\
\
Il’a
\
s //

That o =1 = T e L L
Hia Fo) Fo

. (¥ g
d HIE e MR MNE O HIF HI
Foraa: Frolabura buslcipal de Lagos Hegma. (Cades Paicica |

3 mez
Em que pericdo 3 partr d2 novembro dg 2015 NoUve WME pEqUena queds na
preco do pacobe com S quikis de amoz?

Junho 2 |ulha

Janeim & fewersin

Junho 2 3gosto

Janein e marco

<Capa de Unig®de

Iniciais — VVol.2 — 4° ano — EMAI >

etoria Hipotética de Aprendizagem - Unidade 6

ReflexBes sobre hipoteses de aprendizagem dos(as) estudantes

Em Numeros e Operacdes desenvolvemos o trabalho com as operagdes de multiplicacdo e
divisdo entre niimeros naturais. E fundamental que os professores(as) explorem os registros da
divisdo, valorizando estimativa de ordem de grandeza dos nimeros envolvidos. Em relacéo a
multiplicacdo é importante destacar a decomposicdo de numeros que contribuem para a
organizacao do algoritmo e, também, para estabelecimento de estratégias de calculo mental.
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Em relacdo aos numeros racionais é¢ dada continuidade as ideias parte-todo e divisdo entre
ndmeros naturais por meio da resolugdo de situagdes-problema. Dé-se énfase, inicialmente, a
representacdo fracionéria e, em seguida, sdo exploradas as representacdes decimais por meio da
ideia de divisdo. O uso da calculadora contribui ao estabelecimento de relagbes entre
representacdes fracionarias e decimais. Além disso, inicia-se a exploracdo do quadro de ordens
e classes para que se compreenda que a representacdo decimal de um numero racional “respeita”
a estrutura do Sistema de Numeragdo Decimal.

Em Algebra, os(as) estudantes identificardo regularidades em sequéncias numéricas
compostas por multiplos de um nimero natural, completando-as pela observag uma dada
regra de formacdo e ainda, reconhecer, por meio de investigacoes, grupos de nUrMgLos naturais
aos quais as divisdes por um determinado ndmero resultam em restos i | i
regularidades.

A ideia de combinacdo estd presente, por meio da resolu&i
contagem. Para isso, sdo discutidas diferentes formas de resgluc
entrada e/ou, arvore de possibilidades.

Ao desenvolvimento do tema Grandezas e Medi@as &
Espaco e Forma ao se trabalhar a ideia e 0 C
representadas em malhas quadriculadas e, em seguida desvinculadas desse tipo de
malha. Sdo problematizadas situacbes que p jamycomparacdes entre tamanhos das
superficies de figuras, desencadeando traalio com &rea de figuras planas.

e Analise as propostas de ativie

e Analise as prop
consulta. Prepare’e
estudantes.

etivamente, em duplas ou em grupos de quatro estudantes,
r atividades individuais em que vocé possa observar atentamente

Uni®ade 6

Habilidades das Sequéncias da Unidade

UNIDADE TEMATICA: NUMEROS

HABILIDADES OBJETO DE CONHECIMENTO
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(EFO4MAO04A) Calcular o resultado de adicdes e
subtracbes, bem como entre multiplicacbes e
divisbes de nudmeros naturais, para ampliar e
desenvolver as estratégias de célculo.

Propriedades das operacGes para o
desenvolvimento  de  diferentes
estratégias de calculo com numeros
naturais.

(EFO4MAO04B) Utilizar as relagdes entre adicdo e
subtracéo, bem como entre multiplicacéo e divisao,
para ampliar e desenvolver as estratégias de célculo.

Propriedades das operacOes para o
desenvolvimento  de  diferentes
estratégias de calculo com numeros
naturais na resolucdo de situacdes-
problema.

(EFO4MA08) Resolver, com o suporte de imagem
e/ou material manipulavel, problemas simples de
contagem, como a determinagdo do numero de
agrupamentos possiveis ao se combinar cada
elemento de uma cole¢do com todos os elementos
de outra, utilizando estratégias e formas de registro
pessoais.

(EFO4AMAO06B) Resolver e elaborar situagoes-
problema envolvendo diferentes significados
multiplicagdo: combinatdria e proporuona
utilizando estratégias diversas, co
estimativa, cdlculo mental e algorit

®

Problema:\age

envolvendo diferentes
0s da multiplicacdo e da
combinatoria e

mais usuais (1/2, 1/3,

representacéo fracioné
de medida menores do q
a reta numérica com

Numeros racionais: fragdes unitarias
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e
1/100).

UNIDADE TEMATICA:

ALGEBRA

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO4MA11) Identificar  regularidades em
sequéncias numéricas compostas por multiplos de
um numero natural, completando sequéncias
numericas pela observacdo de uma dada regra de
formacé&o dessa sequéncia.

Sequéncia  numérica  recursiva
formada por multiplos de um nimero
natural.
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(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de
investigacOes, que h& grupos de nimeros naturais
para os quais as divisdes por um determinado
numero resultam em restos iguais, identificando
regularidades.

Sequéncia  numérica  recursiva
formada por nimeros que deixam o
mesmo resto ao ser divididos por um
mesmo numero natural diferente de
zero.

(EFO4MA13) Reconhecer, por meio de
investigacOes, utilizando a calculadora quando
necessario, as relagcdes inversas entre as operacoes
de adicdo e de subtracdo e de multiplicacdo e de

RelagOes entre adicdo e'Subtracédo e

divisdo, para aplica-las na resolucéo de problemas, | entre multiplicacé a
dominando estratégias de verificagdo e controle de
resultados pelo uso do célculo mental e/ou da Q®
calculadora.
A
UNIDADE TEMATICA: GEOMETRIA

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO4MAI16A) Descrever  deslocamentos
localizagéo de pessoas e de objetos no espa
meio de malhas quadriculadas e rgpres
como desenhos, mapas, planta bdka ®
empregando termos como direita\g, g
mudangas de direcao e sentido.

clizaCdo e movimentacdo: pontos
deNgferéncia, direcdo e sentido.

UNIDADE TEMATICA: GRAN

DEZAS E MEDIDAS

HABILIDADES OBJETO DE CONHECIMENTO
(EFO4MA20) Mediff e e@ comprimentos | Medidas de comprimento, massa e
(incluindo perig@ero S e capacidades, | capacidade: estimativas, utilizacdo de
utilizando unjida de mgditla padronizadas mais | instrumentos de medida e de unidades
i 0 ANstrumentos. de medida convencionais mais usuais.

flediy comparar e estimar area de

ar@s desenhadas em malha quadriculada,
pela contag@gizdos quadradinhos ou de metades de
quadradinho, reconhecendo que duas figuras com
formatos diferentes podem ter a mesma medida de

Areas de figuras construidas em
malhas quadriculadas.

area.

Plano de ativid

ades
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SEQUENCIA 21

HABILIDADES DA SEQUENCIA

procedimentos p

Esta atividade t
mu
decom osng am

(EFO4AMAO4A) Calcular o resultado de adigbes e subtragcbes, bem como entre
multiplicac@es e divisdes de nimeros naturais, para ampliar e desenvolver as estratégias de
calculo.

(EFO4MA04B) Utilizar as relagdes entre adi¢do e subtracdo, bem como entre multiplicacdo
e divisdo, para ampliar e desenvolver as estratégias de calculo.

(EFO4MA06B) Resolver e elaborar situacdes-problema envolvendo difeggnteS§ignificados
da multiplicacdo: combinatoria e proporcionalidade, utilizando estraté@ias BiverSas, como
calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos. °

(EFO4MA12) Reconhecer, por meio de investigacdes, que ha'Qgup8s.de eros naturais

para os quais as divisdes por um determinado num m restos iguais,
identificando regularidades.

(EFO4MA11) Identificar regularidades em seqU&gci ori
de um ndmero natural, completando sequénci eNgas

regra de formacéao dessa sequéncia.

compostas por multiplos
la observacdo de uma dada

ATIVIDADE 21.1 e

Apresentacdo da ativida¥le

ropor que os(as) estudantes reflitam e analisem
r numeros naturais, fazendo uso de algoritmos que exploram a
e a propriedade distributiva da multiplicagdo em relacéo a

ritérios para o agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.

Organize a turma em duplas. E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de
conhecimento sejam proximos para que haja a interacdo, a troca de conhecimento e a
colaboracéo, possibilitando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avancar

nas suas aprendizagens.

Conversa inicial
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Vocé pode iniciar a conversa com os(as) estudantes falando sobre a importancia do que
consumir, sobre as familias fazerem economia e, quando forem as compras, verificar o que é
necessario, tendo o cuidado para ndo fazer dividas que poderdo gerar problemas para o
orcamento. VVocé pode fazer perguntas como:

- Vocé j& comprou presente para alguém?

- Como esse presente foi escolhido?

- Vocé comprou logo na primeira loja que pesquisou?

Socialize as ideias dos(as) estudantes sobre a escolha dos presentes e os critérios para a
compra.

Desenvolvimento e intervencdes

Proponha que os(as) estudantes , em duplas, leiam o enunciado e di mentos
realizados por Ana e Patricia e registrem num pequeno texto ®a estione-as
sobre a decomposicdo realizada por Patricia e se Ana, emb tera realizado a
decomposi¢do do nimero, considerou o valor posicional de ¢ uando realizou a
multiplicacdo. Vocé pode fazer algumas perguntas, p@r exginp

- No procedimento realizado por Ana, ela cORsiddgou Qee o ajgarismo 1 vale 100, que o
algarismo 2 vale 20 e que o algarismo 3 vale 3?

Observe que em ambos 0s procedimentos h
multiplicacdo em relacdo a adicdo. A no
estudantes , porém, é importante qug

Solicite que resolvam as multipl
observar os procedimentos e selecione &
assim, o repertdrio do est ante e pos
inclusive sobre o algo \ pal”.

acaw da propriedade distributiva da

ecisa ser explorada com 0s(as)
ap da propriedade.

in das nos itens 2 e 3. Circule pela sala para

ns para serem apresentados ao grupo, ampliando,

pilitando discussdes sobre diferentes algoritmos,
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Atividade do(a) estudante
<pégina 38 e 39 do estudante>

SEQUEMCIA 21
ATIVIDADE 21.1

AE gamess Ana 2 Palricla, quersm CoOmMprar um presente pars 3
mae, que faz anhersark. Faran: BESF
1. [El3s viram na b3 que poderiam comprar em 3 parcelss de RS 123,00 ou
2m & parcelas oe R3 65.00. Para calcular o gasio tolsl, cada uma wsouw um
procedimenta.

' 4

iz pely equipe CELAL 20T, siilicandn o peogerma Micrargfl Bard.

Emmmmmmﬁummemmmmmm
ANa e Patica.




Use um dos procedimentos para resalver a8 seguintes multplicagdes

A 123x5 238 x 2
C. B50x 4 0. 140x 7
E. 632x3 450 x &

=

Ana caleulou o tiplo de *257° e, para isso, decompds “257° em 200 « 50 + 7
e encontrou o valor 7717, Voob acha que ela aceriouT Como faria esses ciloulos?

K4

e

Apresegtacg aglda

i temM®por objetivo propor que os(as) estudantes reflitam e analisem
ultiplicar numeros naturais fazendo uso de algoritmo, que explora a

decompOijca@ de um dos numeros, a propriedade distributiva da multiplicagdo em relacéo a

adi¢do e do algbritmo “convencional”.

Organizacao da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
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Vocé pode iniciar a conversa com os(as) estudantes comentando que ha véarias possibilidades
para decompor um namero, por exemplo: 35 pode ser decomposto em 20 + 15, 30 + 5, 10 + 10
+ 10 + 5 e que a situacdo pode dar indica¢des de qual maneira é a mais adequada.

Proponha que realizem alguns calculos mentais como a multiplicagdo de um numero por
dez. Escreva na lousa as multiplicacbes propostas, os calculos e os resultados, para que
observem regularidades que acontecem nessas multiplicagdes como:

15 x 10 = 150
21 x 10 =210
36 x 10 =360

Pergunte se é possivel obter o resultado de uma multiplicacdo de um nimero Natural por 10
sem efetuar a conta e como isso pode ser feito.

Desenvolvimento e intervengdes *
Peca que leiam o enunciado da atividade e discutam os proc
por Patricia para posterior socializagéo.
Na socializacdo, reproduza na lousa os dois regi@ros.
realizada por Ana para o0 nimero 35 e por que ela régli
Verifigue se comentam que € mais simples reali

toS\gealiZados por Ana e

35.
Peca que um(a) estudante comente sobr imgnto realizado por Patricia e pergunte
se 0 grupo valida os comentarios ou€ suggr um racao.
Solicite que resolvam as multiplic ndicaglas no item 2. Circule pela sala para auxiliar
as duplas, observar os procedimentos 8§gelecionar alguns que considerar relevantes para
apresentar a turma na soéaliza

3
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Atividade do(a) estudante
<pégina 40 do estudante>

ATIVIDADE 212

|.Para & festa oe Gua mie, Ana & Palricla compraram 15 calxes de docss, com
35 em cada uma. Para calcular o total de docas, weld coma cada uma registrou:

Yo

Fores: Lrgubve IVE &=

. -]
HeE Wk 1§
B4 % L E Y
WS NN F2) TS
0 a5
B = %8 515
s = _—g-

Beagem daboradapelacpeipe CRIALIZIC, uilinnd oo programa Miraagt Foed

Escreva quals comparagdes vood pode estabelecar entre 05 procedmentos.

QN

.
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Use um destes procedimentos para determinar os resultados das multiplicagtes
e depois confira com seu colega:

A. 12x15 B. 23x12

C.85x14 D. 14x 21

S
N

Apresentacdo da atividade

Esta atividade tem o objetivo de que os(as) estudantes analisem procedimentos para
multiplicar nimeros naturais e observem que o resultado de uma multiplicagdo se mantém o
mesmo, quando ha alteracdo na ordem dos fatores, ou seja, € valida a propriedade comutativa
da multiplicacéo.

Organizacao da turma
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Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar a conversa com o0s(as) estudantes , propondo que deem o resultado das
operacdes 7 x 8,8 x 7,3 x 12,12 x 3,15 x 2,2 x 15,9 x 10 e 10 x 9, por exemplo, para
exploracdo da propriedade comutativa da multiplicacéo.

Desenvolvimento e intervencgdes

A atividade também explora a decomposicdo de um dos fatores de urm@ mgki cdo e a
aplicacdo da propriedade distributiva da multiplicacdo em relacdo a adj
Primeiramente, peca que leiam o enunciado e discuta C as tes se a

multiplicacdo € uma operacao que pode resolver a situacédo apr
Note que é uma situacdo do campo multiplicativo com
mas este é um saber para o(a) professor(a) poder Qrg@niza
Solicite que observem os registros produzidos
possam surgir. Pergunte sobre os diferentes procedi
resultados devem ser 0s mesmos.
Verifique se observam que houve rdem dos fatores, em ambos 0s
procedimentos, e houve a decomp@Sicag tores e a aplicagédo da propriedade

e proporcionalidade,
idades com a turma.

Socialize os comentérios e peca que ro§glvam as multiplicagdes indicadas no item “2”.

Enquanto as duplas abal resolud@o, circule pela sala para auxilia-las, observe os
procedimentos e sel al considerar relevantes para apresentar a turma na
socializacéo.
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Atividade do(a) estudante
<pagina 41 do estudante>

ATIVIDADE 21.3

1. Ma escola, Ana e Patricia responderam & pergunts:
Quantos l&pis hé em 122 caixas, sendo que ha 12 lapis em cada urma?

‘Veja comao &5 meninas resolveram:

Ana Patricia
EFie 12 =123 5 {10 = 2} 2w W s Vw100 - 20+ ¥] \
123w 10= 1230 12 = 300 = 1300
1X8m ! = 240 12 E 2= 280
12306 2a6 = 1478 175 3=35
1200 = 140 = 36 = 1476

Imagem ehborada pela equipe CELAI 2021, utilizando o programa Microsf Word
Anzlise o procediments de cada um e responda: Vooé faria de oufro moda? Qual?

2. Resolva os calculos sbaixo da forma gue considerar interessante:
Compartilhe, agora, seus procedimentos com um(a) colega.

;A 123 x5 . B 23912 ,
i"':' esox11 4;"&.'{45}'21 """"""" i
ATIVIDADE 21.4

Apresentacdo da atividade
Esta atividade tem o objetivo de que os(as) estudantes analisem procedimentos para dividir
numeros naturais em que ha a exploracdo da decomposicdo do dividendo, a aplicacdo da
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propriedade distributiva da divisdo em relacdo a adi¢éo e o algoritmo, conhecido como processo
americano.

Organizacgdo da turma
Estabeleca critérios para organizar 0s(as) estudantes de maneira que cada um resolva as
questdes individualmente.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar a conversa com 0s(as) estudantes , propondo uma sit
“Pedro tem 6 carrinhos e Jodo tem 10. Eles querem ficar com

carrinhos. Como eles podem proceder para atingir esse objetivo?
Neste momento, ndo é necessaria a producdo de registros indi
coletiva a busca da solucdo ao problema. Peca que os(as)
registrar na lousa. ®
Podem surgir comentarios de que devem ser jufgd
los igualmente. Assim como verificar o quanto hd a mam,n
dessa quantidade.

Desenvolvimento e intervengoes
Peca que um(a) estudante faca a dOoggexto inicial da atividade e promova uma
discussao sobre as possibilidades para res@jucdo da situacdo. Reproduza os registros realizados

por Ana e Patricia na louga e sqli€Tt&gue ideMbfiguem os procedimentos realizados.
Verifique se ha ari %
S

0os ao procedimento realizado por Patricia, de que
des como as apresentadas a seguir:

2 4 8|4 2 4 8|4
-2 40|60 - 16040
8| 2 + 8 8/2 0 +
N\ - 8le 2 - 80| 2
0] 8|6 2
=2
0

Caso perceba que muitos(as) estudantes ainda ndo compreenderam, construa com
eles(as), passo a passo, ambos 0s procedimentos.
Apos a socializa¢do dos comentarios e identificagdo dos procedimentos realizados, pe¢a que
resolvam as divisdes indicadas no item “2” e a situagao-problema do item “3”. Circule pela sala
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para auxiliar as duplas, observe os procedimentos e selecione alguns que considerar relevantes

para a apresentacdo a turma na socializacéo.

Atividade do(a) estudante
<pégina 42 e 43 do estudante>

ATIVIDADE 21.4

1. Ana & Pafricia estSo scostumadas s compartilhar rmuitas coisas em sew dia &
diz. As duas ganharam RE 120,00 de sua avd e RS 128,00 de seu tio & decidiram
repartir o dinheire igualments com ssus dois irmdos Paule e André. Para isso,
fizeram seus calculos:

Ana Patricia
130 + 118 = 248
248+4=7 zas8|a
Z00|50
ME=-20+8 4212 +
- 48|82
240 + 4 = 60 0
E+d=3
B0+ 2=82

Fonie: Arquive: IMEEP

A Como Ana resolveu g situacdo?

E. E de que modo vocé acha que Patricie pensou?

C. Voo faria de outro modo? Como?

&
N
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Calcule

A 238+ 2 B. B45 + 5

126 + & D. 440 + 8

Ana dividiu *221° por 3 ¢ disse que o resultado estd proximo de 70, Vood
concorda oom elat Qual o resuliado exato dessa divisda?
: : : \

ATIVIDADE 21.

Apresentacdo daNgividade
Estfativi objetivo de que os(as) estudantes trabalhem com estimativas e calculo
menptal, 0 gperacOes de multiplicacéo e de divisdo de niUmeros naturais.

Organiz aturma
Estabeleca™ critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar a conversa, propondo situa¢@es para que o0s(as) estudantes as realizem
utilizando procedimentos de calculo mental e faca perguntas como:

- Qual o valor de 25 x 4?

- 30 x 4 é maior que 100? Por qué?
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- Qual o resultado de 80 + 2?
- 96 + 2 é maior que 40? Por qué?

Desenvolvimento e intervengoes

Faca uma leitura compartilhada da situacdo inicial, promovendo uma discussédo sobre 0s
procedimentos utilizados por Ana. Questione os(as) estudantes se fariam uso de outro
procedimento para concluir.

Socialize os comentarios e, em seguida, peca que resolvam as situacfes propostas.

Retome situacgdes ja estudadas sobre como podemos proceder para multipli m ndmero
por 4, por exemplo, multiplica-lo duas vezes por dois. E como multiplicar ero por 8,

que pode ser realizado, multiplicando o nimero por 2, o resultado por 2 e r2.
Relembre com o grupo que para multiplicar um namero por 9, p icar esse
namero por dez e, em seguida, subtrair do resultado esse nimero p , podemos

fazer: 5 x 10=50e 50 -5 =45, logo 5 x 9 =45,
Circule pela sala para auxiliar as duplas, observe os procedimagtos® . sefecione alguns que
considerar relevantes para a apresentacdo a turma_na®ociahiZac

Atividade do(a) estudante
<pégina 44 do estudante>
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Enquanto André sjudava Patricia nas ligdes de casa, Paulo propds & Ans uma
brincadeira. Escreveu uma operagio em uma folha e fer duas perguntas para gue

ela nndesse.

130 = 4 E maior que 5007 E menor que 007 | X

Ana marcou um X na resposta e justificou: 130 x 2 d& 280 e o du}er 280 &
mienor que G00 porque o dobro de 300 & 800. Paulo conferiu na calculadors & viu
que o resultado de 260 x 2 = 520.

1. Convide um(z) colega a responder &s perguntas escritas nes cartelas
apresentadas abaiso marcando um X na resposta.

1M0x3 E maior que G007 E menor qua 6007
160x4 E maior que 7007 E menar que 7007
140 x & E maior que 3007 E menor qua 5007
1252 8 E maior que 2007 E menor que 2007
1209 | E maior que 12007 E menor que 12007
M55 E maior que 1007 E menar que 1007
144 - 4 E maior que 507 E menor que 507

T2 =3 E maior que 2007 E menar que 2007

ATI E21.6

Apresentacdo da atividade

Esta atividade tem o objetivo de que os(as) estudantes reconhecam, por meio de

Organizacao da turma

investigacdes, que ha grupos de nimeros naturais para os quais as divisdes por um determinado
namero resultam em restos iguais, identificando regularidades.

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.

Organize a turma em duplas.
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Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa perguntando aos(as) estudantes: qual multiplicacéo eles(as)
se lembram com mais facilidade e que justifiquem o porqué. Pode citar outras multiplicac6es
solicitando que realizem utilizando célculo mental, como:
- Se3x1=3,
- Se3x2=6
Quanto é 3 x 3?
- 0O que acontece com os resultados na multiplicacédo por 3?
Provavelmente, os(as) estudantes responderdo que é uma sequéncia de 3
trés).
Em seguida apresente, na lousa, a sequéncia: 7, 12, 17, 22, 27, 32..
- O que vocés observam nessa sequéncia? ¢
- Os numeros estdo aumentando de quanto em quanto?
- Pertencem a alguma tabuada?
- Vocés observaram outras regularidades? Quai$®

tabuada do

Desenvolvimento e intervengdes

Faca a leitura compartilhada da sequéncia
1 da atividade que faz referéncia a t

aprégentada por Silvia a Isabela na parte
7. segliida, comente com os(as) estudantes
to sera zero. Depois, pe¢a que observem a
sequéncia que Silvia apresentou a Isab , 29, 36, 43, 50 e questione novamente:

- O que voceés obser
- Os numeros esta

Em seguida, p
Observe se os(ashgstu

Silvia, gume 7,¥/as ndo ¢ a tabuada do 7, conforme identificou Isabela . No item B,
os(as) e evef@o dividir cada numero da sequéncia por 7 e analisar o resto de cada
di , € 1. Poderdo observar ainda, que 0s quocientes das divisdes, aumentam
dele im, vocé pode analisar com eles(as) a relacdo: Divisor x Quociente + Resto =

Dividendo. plo:7x1+1=8;7%x2+1=15;7 x3+1=22etc.

Na parte 2 da atividade, repita com os(as) estudantes as discussdes realizadas na parte 1. Ao
final, socialize os resultados.

Atividade do(a) estudante
<pagina 45 e 46 do estudante>

81



ATIVIDADE 21.6

Silvia comentou com |sabels que na sequéncia 7, 14, 21, 28, 35, 42, 40 os ndmeros
fazem parte ds tabusds do 7. E uma sequéncis numérica crescente em que os
nimeros sumentam de 7 em 7.

|zabels disss que o resto da divisSo de cada um desses ndmeros por 7 & igual 2
zero, pois eles estdo na tabuada do 7. Portanto, =80 chamados mdltiplos de 7.

Silvia, entdo, construiu a sequéncia: 2, 15, 22, 20, 38, 43, 50, comentou que ela
também & crescente e que o= numeros também aumentam de 7 em 7. Mas eles
nio estdio na tsbuada do 7, come identificou Isabela.

Responda 35 questdes:

A Vooé concorda com ela? %
o Dividindo esses numeros por 7, qual sera o resto dessa divisdo? \\
)

. Que comentérios voos pode fazer sobre os restos dessas divisdes?

-



Isabels construly @ sequéncia: 10, 17, 24, 31, 38, 45, 52 e disse para Svia: -
Como es5a sEquencla & crescene & 06 NOMeros também sumentam @e 7 em 7,
2y acho que o6 resios das dihvisBes de cada um desses NIMENDs por 7 EErd0
lguaks. kas vou pesqulsar para wercar.

\Woce coNCordd com ela?

. Faga a verificacdo e, para kssa, calcule o resto g3 dhis3a de cada um desses
NOMECS por 7.

SUa hipbtese estava comela?

SEQUENCIA 22

HABILIDADES DA SEQUEN

o (EFO4MAO0D4A) r
multiplicacdes e divigbes
célculo.

esolvege elaborar situacdes-problema envolvendo diferentes significados
mbinatéria e proporcionalidade, utilizando estratégias diversas, como

e (EFO4MAZ21) Medir, comparar e estimar area de figuras planas desenhadas em malha
quadriculada, pela contagem dos quadradinhos ou de metades de quadradinho,
reconhecendo que duas figuras com formatos diferentes podem ter a mesma medida de area.

e (EF04MA16A) Descrever deslocamentos e localizacdo de pessoas e de objetos no espago,
por meio de malhas quadriculadas e representacdes como desenhos, mapas, planta baixa e
croquis, empregando termos como direita e esquerda, mudangas de direcdo e sentido.
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ATIVIDADE 22.1

Apresentacao da atividade
A atividade tem por objetivo propor que os(as) estudantes reflitam sobre a operacdo de
divisdo entre nimeros naturais por meio da resolucao de situagdes-problema.

Organizacgdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de
Organize a turma em duplas. E importante que ao pensar nos agrupam jveis de
conhecimento sejam préximos para que haja a interacdo, a troca Qento e a
colaboracéo, possibilitando que todos cheguem a uma resposta*em : am avancar
nas suas aprendizagens.

ndizagem.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar a conversa, perguntando aos
de galinhas. Comente sobre essas aves, que nesse €s
0Vo0s, 0s quais, habitualmente, usamos em nossa .

Pergunte também se j& compraram ovos@@ c séq eMbalados. Podem surgir respostas
como: caixas de uma dizia, de mej g C maiores que acomodam 30 ovos. Se
necessario, relembre o que € duzia.

Em seguida, pergunte como eIes(as) deriam resolver a operacdo de divisdo. Para isso,
proponha na lousa, um alculo ). 384 e inicie o registro, perguntando como continua-
lo para obter o resulta essa Op

3 8 4|4
-2 00|50
-+

Apos essa discussdo sobre a resolucgdo do calculo acima, dé continuidade a atividade.

Desenvolvimento e intervencgdes

Ao propor a resolucdo do primeiro céalculo na conversa inicial, observe como o0s(as)
estudantes refletem e decidem quais numeros serdo inseridos no algoritmo que estid sendo
trabalhado. Por exemplo, pode aparecer:
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o

N DO OO |
A RO A[(O|A~
Y
Do O O
+

o
o

Analise com os(as) estudantes que poderiam ter sidos escolhidos, i '&outros
ndmeros como quocientes intermediarios, tais como:

38 4|4 °
- 2 00|50
1 8 4/2 0 +
- 8 0/2 5
10 4| 1 \
-1 009 6
0 0 4 \
S 4
Em seguida, explore novos regist tos s(as) estudantes e oriente a resolucdo da
atividade em que aparece outra divisao, teRgo como divisor um numero de dois algarismos.
O procedimento de ¢e simila®aos casos anteriores: “qual numero pode ser
multiplicado por 12 eé Opproximo de 4207 E interessante “pensar” nos produtos

10 = 120. Esse resultado, 120, ¢ um nimero “muito
distante de” 420. E, s@multip ‘@ os 12 por 20, qual resultado ¢ obtido? E, se calcularmos 12
x 30?7 Teremos 07900, pois 12 x 3= 36 e 12 x 30= 360. Esse nUmero estd mais
préximo de 4 Ssa I pode ter sido escolhido pelo Sr. Antdnio para comegar a dividir.
Para daRcon de'ag algoritmo, pode-se pensar: “Qual numero multiplica-se por 12 para
0 um Result@do p@dximo de ou igual a 60?

por poténcias de 10, por €xend

[
oW |
O O(® N
o OO |O
w | —
g O|N

O ‘
w
o

E muito importante levar a turma a construir esse raciocinio. Caso julgue necessario, inclua
outros exemplos de célculos que achar pertinentes.
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Na segunda parte da atividade, compartilhe com a turma as diversas maneiras de resolver 0s
calculos solicitados. Por exemplo, podem surgir:

30212

\

06 2 5

60| 25

Observe que, independente das escolhas dos valo wiérios, o0 primeiro calculo da
como quociente, 0 nimero 52 e o resto 6.

No contexto do problema proposto, isso,$ign qug,0°Sr. Antdnio precisou de 52 caixas
de 12 ovos cada uma e ainda sobra que ilam ser armazenados em outra caixa
ira Meia dazia de ovos.

Vocé pode conversar com o0s(as) 8§tudantes dizer: se todos 0s ovos precisaram ser

armazenados em caixas que cal atdo foram usadas 53 caixas. 52 completas e uma
delas com apenas meiéz

Na outra situacdo qu Apdada coleta de quarta-feira, também é possivel dizer que
foram usadas 25 caixg@®tom s em cada uma e sobraram 2 ovos.
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Atividade do(a) estudante
<pagina 47 do estudante>

Woce Ja fol 3 umra granja de galinhas? O Sr.
Anbdnio & proprietano de wma multo bem culdada. Na
segunda-feira, ele recolheu 420 owos e precisou
guarda-ios em caldnias em gue cabem 12 avos. Sr.
Anbdnio pensou que preclsara de pele menos 30
cakas. Melas cabem 350 ovos @ Eobram 60 Ovos.
Para 1er ceraza, inickou o seguinte calcula:

Foran: MRS

42011 2

- 1202 |3 0

oasag -

Complete o calcuio Iniclade pela 1 ARISNlD @ responda: de qUAntas calkas ele
precisou?

o

Wela 3 colela de ovos de oulnos dols dias e calcule guantsas calkas de 12 owas
foram necessanas em ca3da L.

Terga-feira Quarta-falra

Owos recoihidos: 630 Owvos recolhidos: 302

ATIVIDADESR 2

Aprese tivismde
r objetivo propor aos(as) estudantes analisarem algumas figuras
desenh uma malha quadriculada e verificarem como determinar a medida do contorno

de cada uma'@®las, comparando-as em seguida.

Organizacao da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
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Vocé pode iniciar a conversa com o0s(as) estudantes , perguntando-lhes como: poderia ser
medido o contorno da sala de aula ou da quadra de esportes da escola? Quais instrumentos de
medida poderiam ser utilizados?

Compartilhe as respostas que aparecerem, escrevendo-as na lousa. Podem surgir
comentéarios como: barbante, régua, pés etc. Reflita com a turma sobre a pertinéncia dos
instrumentos citados em relacdo ao objeto a ser medido. Questione por exemplo:

“Seria adequado utilizar uma régua para medir o contorno da quadra de esportes da
escola?” Qual seria o instrumento mais adequado nesse caso?

Desenvolvimento e intervencgdes

Em seguida, apresente a atividade e, apds a leitura do seu texto inicial, peigurnfa.c fariam
para determinar os contornos de cada uma das figuras desenhadas na qu a.

Solicite que considerem o lado de cada quadradinho repres&t n megli 1 metro e
determinem a medida dos contornos da figura em funcéo desse valo

Assim, ao propor que os(as) estudantes analisem as fj
quadriculada, a atividade esta oferecendo a possitfidida sobre como se pode
calcular a medida do contorno de uma figura quantos quadradinhos a
compdem, ou seja, contando os lados dos quadradinhoSygu eMpparte da “linha” que delimita
a regido que faz parte da figura.

Nesse momento, o calculo de medida 0 dg uma figura é proposto por meio de
unidades ndo padronizadas, como o ua ho e, a partir desse trabalho, avanca-
se para 0 uso de medidas de comprimeg droMigadas, como o metro. Ao explorar situagdes

esse termo ndo tenha sid@ enf
de medida de contorn

a
circulares, e ndo apenas o§ffor

posteriores ao 4° ano
Ao final da ati i as respostas e os procedimentos utilizados pela turma.

adds em uma malha

ade. Pois o importante a ser explorado € a ideia
a, que pode ter outras formas também, como as figuras
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Atividade do(a) estudante
<pagina 48 do estudante>

Na granja de Sr. Antdnio ha diversos galinheiros cercados com telas e de
formatos variados. Observe suas representaces:

| | ]|
|
|

A

' 4

Qual deles tem o maior contorno? Qual deles tem o menor contorno? Se cada lado
do quadradinho no desenho corresponde a 1 metro na realidade, quantos metros
de contorno tem cada galinheiro?

A atividade or objetivo propor aos(as) estudantes que explorem além da ideia de perimetro de
figuras planas, representadas em malhas quadriculadas, a area de cada uma delas. Isto é, a medida
da superficie dessas figuras e comparem-nas.
Organizacgdo da turma

Estabeleca critérios para organizar os(as) estudantes de maneira que cada um resolva as
questdes individualmente.

Conversa inicial
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Vocé pode iniciar a conversa com a turma, desenhando na lousa uma malha quadriculada
com uma figura representada, como da atividade anterior, ou cole em um papel pardo uma malha
quadriculada com uma figura desenhada (inicialmente, apenas o contorno) para que todos vejam
e vocé possa retomar a ideia de medida de contorno.

Em seguida, vocé explicard que agora ird preencher (pintar) os quadradinhos da figura
desenhada. Entdo podera perguntar:

- Como calcular o espago ocupado pela figura na malha quadriculada? Como determinar

sua superficie?
Compartilhe as respostas dos(as) estudantes e va anotando na lousa. Caso necessa
perguntar também:

- Para obter esse calculo, ajuda o fato da figura ser recoberta paff q

malha?
Observe as respostas dos(as) estudantes, anote-as na lousa e proﬁ) ha%dres atividade.

, VOCé pode

radinhos da

Desenvolvimento e intervengdes

A atividade prop0e, também, a continuidade da fsopo pliando as discussfes
sendo representadas em
malhas quadriculadas contribui ao célculo de medid ie. Pois podemos utilizar os
quadradinhos como unidade de medida para guestionamento: “— Quantos
quadradinhos compdem a figura?”

E, nesse momento, 0 recurso par Bergunta pode ser a contagem do nimero
de quadradinhos, que daré o valor tota dida'g superficie em questdo, usando uma medida

ndo padronizada. Posteriormente, nestes G@gos, podera ser estabelecida a relagdo com medidas

padronizadas, como m? @y cm?
Ao final da ativida(éo jal %

C.)

postas e 0s procedimentos utilizados pela turma.
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Atividade do(a) estudante
<pagina 49 do estudante>

Na atividade anterior, analsamos 03 contomas de algumas figuras, que
representaram os galinheiros do Se Antdnio. Agora, vamos observar o espago
ocupado, ou seja, a superficie de cada um deles

! Entre as figuras A e B qual temn maior superficie? Por qué? \
3 Explique como vocd procedeu para dar sus resposta \®

2 A superficie da figura C & maior ou menor que a superficie da figura B?

.......

J No quadrniculado abaino, desenhe uma figura que tenha maior superficie do que
da figura C

ATIVIDADE 22.4

Apresentacao da atividade

A atividade tem por objetivo propor que a turma calcule quantos metros de madeira o Sr.
Antbnio devera comprar para cercar seus canteiros, por meio do célculo da medida dos
contornos das figuras representativas de cada canteiro.
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Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar a conversa com a turma contando que nesta atividade serdo analisados

alguns desenhos feitos pelo Sr. Anténio para representar os canteiros de sua horta. Em suas

anotaces estao registrados nimeros que indicam as medidas reais dos lados dos canteiros.

Esse registro tem a tarefa de ajuda-lo(la) no calculo de quantos metros de ma@eira tera que
adquirir para cercar seus canteiros.

Para explorar esse tipo de registro, desenhe na lousa algumas figuras@ miares€as do Sr.
Antdnio e analise com o0s(as) estudantes essas representacdes e a finalid 0S S escritos
ao lado de suas figuras. Em seguida, faca o célculo, com at , 48 pefMge as figuras
desenhadas por vocé.

Desenvolvimento e intervengdes

Apds as discussdes iniciais sobre como deter ontorno de uma figura, a
proposta é calcular essa medida para quatro situacoRs. uida, preencher um quadro
09 valor total, que corresponde ao
seu perimetro.

Observe que, nesta atividade, a a als desenhadas em malha quadriculada
ndo tém o recurso da contagem dos qu nhos'Qy dos seus lados.

Esta atividade traz outras forg
dos desenhos das figur.

as de repgsentacdo com os indicativos das medidas ao lado

E uma situag&o nova, pxOes da turma sobre isso.

Ao final da ativid soc

N\

S respostas e as observagoes feitas pela turma.
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Atividade do(a) estudante
<pégina 50 do estudante>

i} O Se. Antdnio também planta muitas verduras e utiliza cantewros de diferentes ‘ @
N\,

formatos em sua chicara. Observe 0s desenhos feitos pelo St. Antdnio para
calcular quantos metros de madeira precisa COMPrar Para Cercar Seus canteros.

" (o)
5 8m i 6m \
E ém ém
Bm .B"‘ :
- ém 6m
8m '
ém

Ate: IMESP

Registre a seguir quantos metros de madeira ele vai usar em cada canteiro

Cillculo a ser realizado Resultado |
A S+8+12 25 metros ‘
B \
c |

Professor(a): providencie para a proxima aula, se possivel, fita métrica ou trena para
realizar a medigdo da quadra de esportes da escola ou da sala de aula.

ATIVIDADE 22.5
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Apresentacgéo da atividade

Esta atividade tem por objetivo propor que os(as) estudantes reflitam sobre o calculo de
perimetro, com o uso do metro como unidade de medida de comprimento. Em seguida, o célculo
de perimetro de espagos maiores que necessitam de outras unidades de medida, como o
quilémetro. Além disso, ela propde que os(as) estudantes também analisem, o que 0 Max quis
saber a respeito da medicdo de perimetros, sempre com o metro.

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de ndizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar a conversa com a turma, mostrando um?d S
atividade anterior e diga que a medida do contorno se chama
medida de comprimento e pergunte:
- Quais instrumentos de medida ja foram utif@ad
medir os contornos das figuras?
Acompanhe o que os(as) estudantes dizem e reto utilizadas como medidas de
perimetro: quantidade de lados de quadradinh n
malhas quadriculadas e suas contagens; so as\Edidas, Identificadas em metros, dos lados
de figuras representativas de canteir
Retome, nesse momento, ao que

nhadas na
ra, que é uma

ent@yfeito na Atividade 22.2, relativo a: como
aula ou da quadra de esportes da escola? Quais

instrumentos de medida goderi utilizades?
Nesse momento, 0 pderdo, munidos de fita métrica ou trena, e em duplas,
efetuar essas medidas, an@fa- za-las em sala de aula antes da realizacdo da atividade.

E importante reg§8ttar unidade de medida de perimetro (comprimento) aqui
mencionado pod cw@instrumento de medida também é o metro (barra de madeira,
régua de um rpetr co ento, fita métrica ou trena).

NVOINIMNEDO e iltervencoes
SpOstas dos(as) estudantes, retomando a necessidade do uso de unidades de
medidas s. Por exemplo, perguntando ap6s a medi¢do do contorno da quadra de esportes:
- E se for medir o contorno do quarteirdo em que a escola esta inserida?
- Quantos metros serdo utilizados?
- E se o contorno for de um espaco muito grande, como a chacara do Sr. Antonio, €
interessante usar a unidade de medida — metro e o instrumento de medida a fita métrica?
Ou, sera necessario 0 uso de uma unidade de comprimento maior, como o quilémetro?
Ouca as hipdteses dos(as) estudantes, anote-as na lousa e proponha a realizacdo desta
atividade, em que aparece a unidade de medida de comprimento, o quilémetro.
Ao final da atividade, faca a socializacao.

D
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Atividade do(a) estudante
<pégina 51 do estudante>

®

a
ATIVIDADE 22.5

i} Se. Antdnio comentou com seu filho Max que a medida de cada contorno que
eles caloularam & chamada perimetro

Max, quis sabert, se para medir 0 perimetro sempre utiliza © metro
O que vocs achs 5 esse respeito? Por quéd?

2 Se. Antdnio mostrou um desenho para o Max dizendo que aquele era um esbogo
do terreno de uma grande fazenda,

1im

Vock sabe dzer a0 Max o que significa »
abreviatura km, nesso desenho?

2km

Acte INESP

Se Max der uma volta compieta pelo contomo do termeno, quantos quilémetros vai
andar? E quantos metros cormespondem a esse percurso?

ATIVIDADE 22.6

Apresentacgéo da atividade

95



A atividade tem por objetivo explorar uma situacdo de movimentagdo em que foi necessario
dar instrucbes as pessoas para que, estando na entrada da escola, possam chegar ao local
destinado. E proposto o desenho que represente essa movimentagao.

Organizacgdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar a conversa, perguntando a turma sobre a situacao: “SegalgH&n chegar a
nossa escola e ndo a conhecer, mas quiser se dirigir a um determinado localfquaiis, inf@rmacoes
poderiamos oferecer a essa pessoa?”

Retome palavras que poderiam ser utilizadas nessa orientagz@ C
a direita, virar a esquerda e outras.

Faca uma lista dessas orientacdes na lousa para auxiliar ividade proposta.

rente, virar

Desenvolvimento e intervengoes
Ap0s a conversa inicial, proponha a realizacao

que os(as) estudantes estdo discutindo e como

perguntas e faca intervencgdes para auxilid-las,c

Em seguida, sugira que comparegapsilasliges rajeto com as dos(as) colegas, para
que verifiguem se a opg¢éo de trajetd % 2ssalple ou 1do, justificando.
Promova uma conversa sobre as indicagbes qi&consideraram interessantes.
Organize outras situacdes em que oS@s) estudantes sdo convidadas a produzir desenhos
relativos as atividades deylocali e movifentacao.
o

0°0 que foi proposto. Formule
sario.

Atividade do(a) estu
<pagina52eb53doe n
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i} Para os visitantes caminharem pelo espago da escola, Jika organizou com seus
colegas um itinerdno passando por alguns ambientes. O desenho foi feito em
papel quadniculado, com cada lado do quadradinho correspondendo & distincia
de S metros.

s v O \
[ ; .
e Secmrmnn
— i
SR
e

Acte N
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Professor(a): Para a realizacdo da proxima Atividade 23.1, é imprescindivel que vocé
providencie folhas de sulfite ou de revistas para que os(as) estudantes possam dobrar e
analisar partes de um inteiro que serdo exploradas na atividade. Importante ressaltar o
seguinte aspecto: como se trata de comparagdo de partes de “um mesmo inteiro”, as folhas
devem ter o0 mesmo tamanho.

A

SEQUEN®IA 23

HABILIDADES DA SEQUENCIA

e (EFO04MAO09A) Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)
na representacdo fracionaria e decimal como unidades de medida menores do que uma
unidade, utilizando a reta numérica como recurso.

e (EFO4MAO09B) Ler numeros racionais de uso frequente, na representacdo fracionaria e
decimal.
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ATIVIDADE 23.1

Apresentacao da atividade

A atividade tem por objetivo propor que a turma identifique a quarta parte de uma figura
retangular, a partir da observacdo de varias respostas, em que nem todos obtiveram, de fato, o
que foi solicitado.

Organizacdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de
Organize a turma em duplas. E importante que, ao pensar nos agrupamentos&@s hiveis de
conhecimento sejam proximos para que haja a interacdo, a troca de €0 to e a
colaboracéo, possibilitando que todos cheguem a uma resposta em ¢ e [@osSagn avancar
nas suas aprendizagens.

ndizagem.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar a conversa propondo que a tisma
eles(as) varias folhas.
Inicialmente, peca que dobrem uma das folhas
aconteceu com as partes desta folha: os tama
representar cada pedaco da folha em relacé
Desenhe a folha na lousa com e i
que podera representar a metade da
também.

discuta com eles(as) o que
is ou ndao? Que numero pode

jérta e, apos questionar qual € o niUmero
pecay@ um(a) estudante que o escreva na lousa

2, denominador da fraceo
Em seguida, explor

. ) 1 . -
Informe que, na rep:s, ; iclonari > 0 namero 1 chama-se numerador e o0 nimero

’S: dobrar a folha em 3 partes iguais, em 6 partes iguais,
exta parte da figura, respectivamente, e analisando as
ra cada uma das partes. Proponha também que se dobre a folha
em o0 que acontece com os tamanhos obtidos e qual numero pode
a folha.
inicial em que é fundamental a experimentacao dos(as) estudantes, pois
ao dob Ihas em partes iguais identificam-se possiveis representacdes numeéricas dessas
0, as fracionarias. Peca que eles(as) realizem a atividade.

Desenvolvimento e intervengoes

A proposta também é analisar respostas dos(as) estudantes que buscaram identificar que
representacdo fracionaria poderia corresponder a parte da figura que foi pintada.

Além disso, a atividade também propde que a turma identifique partes de um inteiro. No
caso, um inteiro representado pelo que chamamos de grandeza continua. Isto €, uma grandeza

e 9%

que pode ser dividida em “n” partes iguais, como a folha de papel em que € possivel ir dobrando
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e determinando qualquer fracé@o, por menor que ela seja. Diferentemente de grandezas discretas,
em que cada “parte” do inteiro ¢ também um inteiro e que ndo pode ser “subdividido”, por
exemplo: “conjunto de 20 livros” ¢ a determinacgio de quarta parte desses livros. E possivel
obter essa fracdo de livros: 5 livros. Mas, se fosse solicitado a determinacgéo da tercga parte desse
total de 20 livros, ja ndo se poderia obter essa fragdo. Pois ndo ha como determina-la, em livros
inteiros, sem destrui-los. Nao conseguimos obter qualquer fragdo quando se trata de grandezas
discretas (as chamadas fracdes de quantidades).

E evidente que n&o falaremos para a turma que estamos estudando grandezas continuas

que foi desenvolvida na Conversa inicial e outra para que os(as) es
“o principio” de que, ao determinarmos fragdes de um inteiro, estam

de recursos que devem ser propostos pelos(as) proprios(as) € oftho “descobrir” em
i ou a complementacéo
do quadriculado ja existente.

A resposta correta nesta segunda proposta € a

E interessante analisar com os(as) estu ura poderia ser recoberta com
pedacos iguais ao verde, mas se isso ocorrer f@ltaragietade do verde para recobrir a figura toda.
Pois tem-se na figura quatro “ped vede s metade dele, sobrando uma parte.
Portanto, ndo é uma boa opgdo, pois com@ydeterminar quantos pedacos iguais ao verde
recobrem a figura toda. A ideia ¢ usar oNgto de que na parte verde estdo “escondidas” duas
partes iguais aos outrogadra totaliZ@ndo nove partes iguais e pintadas duas delas.

3
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Atividade do(a) estudante
<pagina 54 do estudante>

-
=

A professora Mariana pediu sos(8s)ssus{suss) estudantes que
pintassem & quarts parte de uma figura retangular desenhada na
lousa. Observemn as respostas de alguns estudantes: Faonis: IMEEF

\

Converse com umia) colega e verifique se as respostas desses estudantes estdo
comretas ou ndo, justificande oralmants suas escolhas.

Em seguids, ela dessrhou outra figura e perguntou qual & & fragdo gue
representa & parte pintada em relacdo & figura toda. CObserve as respostas de Ans,
Irani, Helena & Sérgio:

1 2 1 P
Ana::  drani:>  Helema: i Séngio: ]
Werifigue qual das respostss esta comata e justifigue sua escolha.
\ -

Professor(a): Para a realizacdo da proxima Atividade 23.2, vocé deve providenciar circulos
de papel do mesmo tamanho.

ATIVIDADE 23.2
Apresentacdo da atividade
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Esta atividade tem por objetivo, assim como na atividade anterior, explorar situacfes que
envolvem a ideia de parte-todo com grandezas continuas (0s circulos), sendo o0 mais importante
a aprendizagem desse significado, o que se aprende das construcdes realizadas com os circulos.
Pois elas permitem a “visualizagdo” de areas das figuras que estdo sendo pintadas ¢ de
comparacg0es entre elas.

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar a conversa dizendo aos(as) estudantes que nest
diferentes fracdes de um mesmo inteiro. Escrever algumas repréeSept
se leem essas representacoes.
Explore, por meio de dobraduras, fracfes desse inteiro cj circulos de papel
para os(as) estudantes e oriente que dobrem ng nietad m uma representacéo
fracionéria que indica qualquer uma das metades. i jentando que dobrem mais

das. Proponha a utilizacdo de novos

também as representac6es fraciona :
inteiro. Comente como se |é cada uma das

circulos para explorar terca parte e
representacdes fracionarias que fora
Ao trabalhar com os circulo
entre fracdes, o que COP) ira
se explorar também, Wgtuid
questionar: Ao somar met

figura somado a doi
algumas sugestoe

om a outra metade, o que se obtém? Um quarto de uma
esma figura da como resultado qual nimero? Essas séo
xploradas durante a realizacdo da Conversa inicial.

Desenvgvi iNRyvencoes
rte da atividade também propde que os(as) estudantes associem as
“repre s geométricas” de figuras e suas reparticOes a escrita fracionaria, que corresponde

a figuraem relacéo a figura toda e, também, & escrita por extenso dessas fragdes.
Em seguida, comparem duplas de nimeros, utilizando, se necessario, as exploracGes
feitas durante a Conversa inicial ou o quadro apresentado na primeira parte da atividade.
Comparar quem é maior: 1/4 ou 1/6, por meio dessa atividade, é recorrer a comparagédo
entre as areas da figura que foram pintadas. Isto &, qual é a maior area pintada, a que corresponde
a 1/4 da figura ou a que corresponde a 1/6 da mesma figura?
Circule pelas duplas e acompanhe o desenvolvimento da atividade a fim de verificar se
compreenderam. Socialize as respostas ao final da atividade.
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Atividade do(a) estudante
<pagina 55 do estudante>

é LM quaria

um sexin

b i

; diols 1Erpos

% sebe oitavos

- um melo

Forim: Mam=

Wames 3judar os esbudanies da professora Marlana?

& professora Marlana propds 305 5EUS eStudaniss que resolviessem & questin: \
Ligus cada figura 30 nimerno que representa 3 pane pintada em relacio & ‘
fgura toda 2, em seguida, & 5ua esciiia por extenso.
Representagdo Escrita por
Fijua fracionania EXIENED ®

Apis observar as figuras do gquadro acima, ciroule em cada Hem 3 saguir o
malor nimero e Justifigue sua escolha.

174 cu 156
W2 ou 273

213 ou TiE

Professor(a): Para a realizacdo da proxima Atividade 23.3, é importante que vocé leve para a
sala de aula objetos como tampinhas, que podem ser pedidas aos(as) estudantes
antecipadamente ou uma quantidade de canetas ou lapis, feijdes, ou ainda, outros objetos que
possam contribuir para discussao sobre “fracdes de quantidades”.

ATIVIDADE 23.3
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Apresentacgéo da atividade

A atividade tem por objetivo propor que 0s(as) estudantes observando a representacdo de
uma colecdo de carrinhos, assinalem como separa-los em quatro grupos, indicando, dessa forma,
se estabeleceram relagcbes com as propostas das atividades anteriores. Em que se pediu para
dobrar ou pintar a quarta parte de um inteiro, em geral, uma figura geométrica, ou se usaram
algum outro procedimento para resolver essa situacdo-problema proposta. Ao solicitar que
circulem a quarta parte dos carrinhos, pode-se perceber se os(as) estudantes irdo contar 1 a 1 ou
irdo separar em quatro grupos iguais.

Organizacgdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis@te Saprengizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar a conversa com a turma, questionando
Caso haja algum(a) estudante que tenha alguma col@géo,
Em seguida, usando os objetos trazidos para a
distribuindo 20 objetos, por exemplo, para cada gru
- Pode-se separar esse total de objetos
objetos?
- Que parte do inteiro (dos 2048
- Quantos objetos ficariam em C&
Ao propor essas questdes, voceé estard Bgplorando a ideia de fracdo de uma grandeza discreta,

ou a chamada fracao de quanti
Pergunte também:
| tos) seria cada um desses grupos?
e te desse inteiro, isto é, os 20 objetos foram agrupados em

- Que parte do inteifo
quatro partes. B¥ea P@8Sui 5 objetos. Em seguida, proponha a realizacao da atividade.
i IMgrvencoes

A resposta indic uar

reghizacdo da atividade e verifique que procedimentos foram empregados na
es propostas, seja as da conversa inicial ou as da atividade impressa.
rificar se determinam a quarta parte de uma colecédo de carrinhos, contando de
um em um, ou formando grupos para contagem, ou percebendo que o total pode ser organizado
em quatro grupos iguais e que cada um deles é a quarta parte do total. Em seguida, é preciso
observar se a turma identifica corretamente o que se pediu: a terca parte do que sobrou, apds a
primeira organizagdo em quatro partes iguais.

Uma sugestdo interessante para se trabalhar o significado parte-todo com grandezas
discretas € propor a pintura de partes de um quadrado, retdngulo ou circulo e o uso, por exemplo,
de “caixas de ovos” vazias. Isso possibilita a0s(as) estudantes, o estabelecimento de relacdes
com o trabalho que ja vem sendo realizado com grandezas continuas.

g tipo de colecéo.
e um pouco sobre ela.
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Pode-se usar a caixa de meia ddzia como instrumento para resolver problemas do
tipo: Tenho 72 botdes e preciso da sexta parte deles. De quantos botfes precisarei?

Os(as) estudantes , no processo inicial de aprendizagem dessas ideias, podem utilizar uma
caixinha com os seis espacos dos ovos para distribuir os 72 botdes de forma equitativa chegando
a conclusdo que tera 12 botdes em cada espago. E, consequentemente, que a sexta parte do total
de botdes correspondem a 12 botdes. Isso pode ser explorado também com caixinhas com quatro
espacos, dois espacos, 12 espacgos e assim por diante. Dessa forma, a turma podera perceber que
para obter a quarta parte ou a sexta parte de um inteiro, basta dividi-lo por esses nimeros,
respectivamente.

Atividade do(a) estudante
<pégina 56 do estudante>

Vocé tem alguma colegdo? Lucas coleciona camrinhos.
Observe a oolegéo de Lucas e responda quantos s8o os carrinhos.

Fonte: Arquive INESP

Lucas quer dar a0 seu amigo Pedro a quarta parte de seus carinhos. Como
podera separa-los? Circule na figura acima a parte que ficard com Pedro

Quantos carrinhos Pedro recebera? E com quantos carrinhos Lucas ficara?

Em seguida, Lucas gusrdou a terca parte do que restou e deu os demais a0
Ricardo. Quantos carrinhos Lucas guardou?

Professor(a): Para a préxima aula, vocé devera providenciar calculadoras para os(as)
estudantes.
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ATIVIDADE 23.4

Apresentacdo da atividade

A atividade tem por objetivo propor que a turma identifique e estabeleca relagdes entre
representacfes fracionarias e decimais de um mesmo ndmero racional: representagdo
fracionéria e representacéo decimal.

Organizagdo da turma \l
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niyeis d agem.
Organize a turma em duplas. ® Q

Conversa inicial \
Vocé pode iniciar a conversa, perguntando qgos( danges ¥se sabem escrever

: u
surgicem devem ser anotadas na
i osta.

representacdes fracionarias de outras formas. As
lousa, para posterior discussdo, apds a realizacéo da

Comente que irdo refletir sobre como pens te do 4° ano, chamado Lucas.
Apresente a atividade e solicite que em dupla Ilenci®samente e, depois, troquem ideias
sobre a justificativa de Lucas, verifi e es rreto ou ndo. Depois, diga que fardo
alguns céalculos usando a calculadora’

Desenvolvimento e intepvencag
A atividade traz, ;éeira '

naturais e representacgao fi ,
facilitador ¢ fundameggal’ n ¢ao de escritas decimais. Pois, nesse momento, o foco ndo
i i a verificacdo se o(a) estudante sabe ou ndo dividir nameros
as sim, se identifica relacdo entre escritas tais como: 1/4 e 0,25.

jdeia parte-todo, articula-a com a divisdo de nimeros

eSse momento, de parte-todo, relaciona-a com a divisdo de numeros
a relacdo com os chamados numeros decimais, que sdo numeros
entados por “niimeros com virgula”.

Para isso, & proposta é refletir sobre os procedimentos realizados por um(a) estudante e, em
seguida, usando a calculadora, identificar por meio da divisao, diferentes representacdes de um
mesmo ndmero racional.

Ao final da aula, reproduza o quadro da atividade na lousa e socialize com os(as) estudantes
suas observacoes.

Atividade do(a) estudante
<pagina 57 do estudante>
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Foi proposto a Lucas que representasse com numeros as partes pintadas de
verde em relagdo a figura toda, nos seguintes casos:

Respostas de Lucas:

1
A parte pintada de verde & 3 da figura toda.

dh 1
" A parte pintada de verde & 2 da figura toda.

®

E justificou: no caso do retédngulo, eu dividi 1 por 2 e, no caso do circulo, dividi 1 p~

Fonte: IMESP
Analise as respostas dadas pelo Lucas, veri
Em seguida, a professora de Lucas p

preenchessem o seguinte quadro com o auxili
los?

a

Numero que aparece
no visor

Forma fracionaria

1+10

Ap! preenchw, a professora informou: Esses nimeros da terceira coluna
a f a forma decimal.

L §

Professor(a): Para a proxima aula, serd novamente necessario o uso da calculadora
pelos(as) estudantes.

ATIVIDADE 23.5

Apresentacgéo da atividade
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A atividade tem por objetivo propor que a turma identifique e estabeleca relagdes entre
representacfes fracionarias e decimais de um mesmo nUmero racional: representagdo
fracionéria e representacéo decimal.

Organizacgdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.

Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

anteriormente.

®

mORgentos: o primeiro, apos a
alGylad®ya e obtendo representacdes

aague envolve a leitura e a escrita de

Desenvolvimento e intervengdes
Proponha, entdo, o encaminhamento da ativi
conversa inicial com os(as) estudantes , usando
decimais de alguns nimeros que foram proposto
O segundo momento deve ocorrer_ante
ndmeros no quadro apresentado na

om agarte inteira apenas, propondo a escrita e a
a e da centena (esse quadro podera ser representado
na lousa). S6 apds essa e ( ue se d8e ampliar o quadro com a parte ndo inteira, com
décimos, centésimos sj B que a estudante comece a perceber que a relacdo
plo (uma dezena possui 10 unidades), também ocorre
pssui 10 centésimos etc.

com a parte ndo inteig@”1 dégdimo
Vale ressaltar ra atividade do 4° ano, em que se esta propondo a escrita de
decimais por mei qu de ordens e classes, € prematura uma discussdo profunda com
Db

ampliacéo das ordens e classes, envolvendo a parte ndo inteira de um
qspeqps serdo abordados em momentos posteriores. Esta atividade tem por
obje or gt os(as) estudantes , usando calculadora, relacionem representacdes
fracionari isdo de nimeros naturais e representacdes decimais de numeros racionais. Em
seguida, ao usar o quadro de ordens e classes para leitura desses nimeros. Espera-se que eles(as)
compreendam que nimeros racionais também “atendem” a estrutura do Sistema de Numeragéao
Decimal.
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Lucas aprendeu que os numeros escritos na forma fracionaria podem também ser
escritos na forma decimal. Ficou sabendo que, por exemplo, pode ser representado
por 0,5 ao dividir o numerador pelo denominador da fracéo.

Usando essas informacdes e com o auxilio da calculadora, ajude Lucas a
escrever, para cada representacéo fracionaria, uma representacéo decimal:

|
;N
1

2. Para ler esses numeros, a professora de Lucas apresentou um quadgde
e classes, ja cohhecido da turma, em que houve uma ampliagéo para indicgga e

n&o inteira dos nuimeros:

Parte inteira Parte nao inteira
Centena Dezena Unidade Décimo Centésimo = Milésimo

E propds a leitura de alguns numerog,_Observe

0,5: cinco décimos t

0,25: vinte e cinco centésiNos

/

Ajude Lucas a escr. ordem e classes 0s outros numeros obtidos
noitem 1, e em seg . escrevaios por extenso.
a
A\ AV A"
[« \ ¥
Parte inteira Parte nao inteira
Centena Dezena Unidade Décimo Centésimo | Milésimo
0 5
0 2 5
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SEQUENCIA 24

HABILIDADES DA SEQUENCIA

e (EF04MAO08) Resolver, com o suporte de imagem e/ou material manipulavel, problemas
simples de contagem, como a determinacdo do nimero de agrupamentos possiveis ao se
combinar cada elemento de uma colecdo com todos os elementos de outra, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais.

e (EF04MA13) Reconhecer, por meio de investigacOes, utilizando a calculggora quando
necessario, as relacBes inversas entre as operacdes de adicdo e de sB@iracdo e de
multiplicacdo e de divisdo, para aplica-las na resolugdo de pro inando
estratégias de verificacdo e controle de resultados pelo uso do galculo I"€/ou da
calculadora. ®

ATIVIDADE 24.1

Apresentacgéo da atividade
Esta atividade tem o objetivo de propor q studigntes explorem situacdes em que é
necessario combinar elementos.

Organizacgdo da turma
Estabeleca critérios para nizar 0Sg@s) estudantes de maneira que cada um resolva as
questdes individualme

Conversa inicial

Vocé pode iniciaa con screvendo na lousa a palavra OVO. Proponha que os(as)
estudantes leiam @8 tras parafrente e pergunte se 0 que aconteceu com essa palavra acontece
com todas as sao¥@Uais as leituras ao ler de tras para frente ou de frente para tras e séo
chamadagde ). E se eles(as) conhecem outras palavras em que isso acontece (ANA,
, ELE..).

ro

Desenvolvi to e intervencgdes

Solicite que os(as) estudantes leiam o texto e resolvam a situacdo proposta.

O desafio é formar novas palavras, com ou sem sentido, com as letras da palavra ATOR.
Anote na lousa as palavras que forem surgindo e, ao final, quando ndo houver mais opg0es para
formar uma nova palavra, vocé pode perguntar aos(as) estudantes:

- Quantas palavras com ou sem sentido foram formadas?

- Dessas palavras, quantas tém sentido?

- E quantas ndo tém sentido?
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Comente com a turma que as escritas produzidas se chamam anagramas. Um anagrama € o
resultado da combinacdo das letras de uma palavra em que sdo utilizadas as letras originais,
exatamente uma vez cada uma. Esse resultado varia de acordo com a posi¢do de cada letra.
Verifique com eles(as) se com o0s algarismos podem acontecer a mesma coisa: o resultado da
combinacdo de algarismos de um numero terd variacdes e, conforme a posi¢cdo em que se
encontra, tera um valor diferente.

Atividade do(a) estudante
<pagina 59 do estudante>

SOHTE. HTTRENRIT L EAuLERES

A professora de Licis propSs umsa divertida brincadeirs scs(is)seus(suas)
estudantes. Usando quatro baldes coloridos e identificados por lefras, como

mosiro o figuro oboixo:
T
A o) R

Fona INSSF

=ugeriu que qusatro estudsnt=s os seguras=em nesss pmiga‘c = anctou na lou=s =

palavra formada:

ATOR

Em seguida, pediu gue mudassem de posicZo os balfes e 4 medida em gue isso
ocorma, cada palavra formada era anotada na lousa.

1.wamos ajuder os{as) estudantes da professora Licla e escrever algumas
palavras formadas, sejam elas com ou sem sentido. & partir dessas mudangas de
posicso.

ACompare suas respostas com s de umd{a) colega & anote na lousa as
possiblldades encontradas pelo grupo.
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ATIVIDADE 24.2

Apresentacao da atividade
Esta atividade tem o objetivo de propor que os(as) estudantes explorem situacdes do campo
multiplicativo com o significado de combinatoria.

Organizacgdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de ndizagem.

Organize a turma em duplas. E importante que, ao pensar nos agrupa jveis de
conhecimento sejam préximos para que haja a interacdo, a troca Qento e a
colaboracéo, possibilitando que todos cheguem a uma resposte&m am avancar

nas suas aprendizagens.

Conversa inicial ®

Vocé pode iniciar uma conversa com o0s(as)¥gstUeiant®s, sotwg times de futebol e faca
perguntas como:

- Quais os times de sua preferéncia?

- Vocé sabe como é o uniforme de seu_tfihe erigo”
- O seu time tem um Unico uni
- Se em um jogo de futebol aqu ola'ggoleiro puder escolher entre dois calcGes e

entre duas camisas, de quantas iras diferentes ele podera se vestir?

Dessa forma, soligite qug
0 problema e pergunta

Caso surja 0 comentario dé

!! (a) eStudante va a lousa, comente como fez para resolver

iammo Item 1, promova uma discussdo sobre quais sdo as informacdes e 0 que

os(as) estudantes localizam as informacdes numéricas que serdo necessarias a
resolucéo (dados sobre a quantidade de bermudas e camisas) e que hd uma informagéo numeérica
(a idade dos gémeos) que ndo é necessaria para a resolucdo da situacdo. Se necessario, VOcé
pode perguntar:
- Ha algum dado numérico que ndo sera utilizado na resolucéo do problema? Por qué?
Observe se utilizam desenhos ou esquemas como procedimentos para a resolugéo e
socialize.
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Em seguida, proponha que um(a) estudante faca a leitura do enunciado da segunda
situacdo em voz alta, promova uma discussdo sobre quais sao 0s dados e o que € solicitado.
Estipule um tempo para que resolvam a situacéo proposta e circule pela classe.

Ao final, socialize os procedimentos utilizados para ampliacdo do repertorio dos(as)
estudantes.

No item “2”, uma possibilidade de solucao pode ser apresentada por meio de uma tabela
de dupla entrada como a apresentada a seguir:

Castanha de caju Chocolate

Abacaxi | Abacaxi com castanha de caju Abacaxi com ch ‘

Coco Coco com castanha de caju

Liméo Lim&o com castanha de caju

Morango | Morango com castanha de caju

Ha oito maneiras diferentes para LUcia fazer a es oR.s e da cobertura.
Atividade do(a) estudante

<pagina 60 do estudante> Q\
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DE 24.2

1. Caio e Igor sdo irmdos gémeos, tém 2 anos, sdo amigos de Licia e gostam de
passear. Eles tém 2 tipos de bermudas e 3 tipos de camisas com cores diferentes.
Quantas combinagdes eles podem fazer se escolherem ums bermuds e uma
camisa?

1l

Coco
Limso

Morango ’

Licia quer escolher um sorvete com um sabor e uma cobertura. Quais as
maneiras que els pode fazer 8 escolha?

Forte: ME2P
Lucia foi junto com seus amigos Caio e Igor & sorveteria. Veja os cartazes que
havia:
SABORES DOS COBERTURAS
SORVETES Castanhs de caju
Abacaxi Chocolate \

ATIVIDADE% 3

Aprese tivismde
jda 0 objetivo de propor que os(as) estudantes explorem situacdes do campo
multiplTSagive,com o significado de combinatoria.

Organizacao da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa sobre a importancia de atividades fisicas e fazer perguntas
como:
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- Quem gosta de fazer caminhadas aos finais de semana?
- Ha algum parque préximo da escola onde podemos fazer caminhadas ou atividades
fisicas?
- Ao realizar atividades fisicas sob o sol que cuidados precisamos ter?
Comente sobre os cuidados com a pele, passando protetor solar ao expor-se ao sol.

Desenvolvimento e intervengodes

Peca que a turma leia 0 enunciado da primeira situacao.

Verifique se utilizam desenhos ou esquemas e se ha estudantes que resolvep@®or meio de
uma multiplica¢do. VVocé pode perguntar:

- E possivel encontrar as respostas sem fazer uso de desenhos?

- Que operacao pode ser utilizada para resolver a situacdo?

Socialize os procedimentos, em seguida, peca que le NUNQ a segunda

situacdo e vocé pode fazer a seguinte pergunta:

- Quantas sdo as opcdes para a escolha do suco?

Verifigque se comentam que ha uma Unica opcio fara
acontecer, peca que leiam novamente o texto.

Promova uma discussao para que observem
na primeira situagdo, acrescidas de mais uma, ou
laranja, uva, manga ou melancia. H& doze i

Na terceira situacéo, observe se
as opcoOes para o suco, tendo em vista
para o lanche, assim como o numero de

Qo
&

co, melancia e, se isso

cOes de suco: as trés citadas
ilidade de escolher o suco entre

(ue agora deverdo descobrir quais sao
o total de possibilidades de combinagdes

Atividade do(a) estudante
<pagina 61 do estudante>
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No domingo de manhi, Lica fez caminhada com sua mde, em um parque
proximo de sua casa. Para o lanche apds a caminhada, ela pode escolher
uma das frutas: macl, pera ou banana e um suco, que pode ser de laranja,
uva ou manga. Sabendo que o lanche de Licia teve uma fruta e um suco,
quantas foram as possibilidades que ela teve para escolher o lanche?

No préumo domingo, Licia fard outra caminhada com sua mie Se houver
mais uma opglo de suco, como o de melancia, de quantas Maneiras

diferentes poderd ser preparado o lanche de Licia? Q\
Lucia comentou com sua mie que se elas Uvessem 12 frutas dderentes o \

slgumas opcdes de sabores de suco, teriam no total, 36 possibibdades de

combinagho pama o lanche. Quantas s8o as opgdes de sabores pars o suco?

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa lembrando que, na Atividade 24.1, foram formados
anagramas a partir de uma palavra dada, ATOR. Agora, proponha que determinem todos 0s
anagramas da palavra RUA e peca que alguns(algumas) estudantes escrevam na lousa.
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E possivel formar 6 anagramas, dois deles comecando pela letra R, outros dois, iniciando
pela letra U e mais dois, com a letra A no inicio.

Desenvolvimento e intervengoes
Solicite que os(as) estudantes leiam o texto e resolvam a primeira situagéo proposta.
O desafio é determinar quantos numeros podem ser formados, utilizando os algarismos 1,
2 e 3, sem repeti-los. Na socializacao, vocé pode fazer algumas perguntas:
- Quantos numeros comecam pelo algarismo 1?
- Vamos ter a mesma quantidade de nimeros comecando pelo algarismo
- E quantos s&o os nimeros que comegam por 3?
Em seguida, explore outros procedimentos diferentes para serem gOcidiza como
esquemas, calculos.
Agora, solicite que resolvam a segunda situacgéo e, para a so&al'z 0, VEyLfIqWe se houve 0o
procedimento de construcdo de uma tabela de dupla entrada co

Presunto

Pao de Pao de forma e Pao de forma e Pao de forma e
forma salame queijo presunto

o R Pao francés e Pao francés e Pao francés e
Pao francés -
salame queijo presunto
A 4
Vocé pode perguntay: '\

- O quadro apres todal
- Quantos lanches di
Observe se algupgéa) es relaciona a situacdo com a operacdo de multiplicacdo e a

apresente para o

para a resolucdo da terceira situacdo, ao socializar, vocé pode

eva na lousa as possibilidades para os pedidos e pergunte:
0S modos possiveis podem ser feitos os pedidos?
- Qual desSsas possibilidades vocé escolheria?
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Atividade do(a) estudante
<pagina 62 do estudante>

A professora de Lucia propds vinios problemas a seus alunos. Apresente sua
solucho para cada um deles

A. Usando somente os algarismos 1, 2 e 3, quantos numeros de trés algansmos

som repetir nenhum deles, ¢ possivel escrever?

ara preparar o3 lanches que Licia leva & escola, sua mie comprou dois tipos
de pio: pdo de & : ncés. Para © w00, a5 opgdes sdo: salame,
qu e uantos tipos de sanduiche ela podera fazer, utilizando um
C. No sébado, Lucia e sous pais foram 3 uma lanchonete. Lk eles podam peds
pedacos de pizza de queio ou de presunto ¢, para acompanhar, suco de larangs
uva ou caju. Sabendo que cada um pediu um pedaco de pizza e um uco, de
Quantos modos diferentes foram leitos os pedidos?

v

Apresentagdo deNgividade
Esta ati 0 Objetivo de propor que os(as) estudantes reconhegam, por meio de

investig iz a calculadora quando necessario, as relagbes inversas entre as
acao e de divisdo, para aplica-las na resolucéo de problemas.

Organizacédo ¥a turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa, fazendo uma brincadeira de adivinhar nimeros com
perguntas como:

- Pensei em um numero, multipliquei por 2 e obtive 30. Em qual nUmero pensei?
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- Um ndmero, dividido por 4, tem como resultado 25. Qual é esse nimero?
- Um namero, multiplicado por 5, tem como resultado 450. Qual é esse nimero?
- Pensei em um ndmero, dividi por 10 e obtive 32. Em qual nimero pensei?
Vocé pode explorar as estratégias de calculo mental dos(as) estudantes, bem como, se
necessario, o uso da calculadora para as investigagdes e validacdo dos resultados.

Desenvolvimento e intervengodes

Registre na lousa, o quadro da primeira situacdo proposta. Leia e pergunte a turma se
compreenderam as relacdes ali presentes entre as multiplicacGes e divisdes.

E preciso garantir nesse momento, que eles(as) compreendam as relagges Myersas entre
as operacgdes de multiplicagdo e de divisdo para aplica-las na resolucéo de pfobl8ma.

Peca que realizem a segunda proposta. Circule pela cl p ervar os
procedimentos utilizados e verifigue como as duplas realizaﬂ s Qperatles essarias a

solucdo: por exemplo, a utilizagdo de um recurso de pensamento Que Wgve’ @ utilizagdo da

operacdo inversa, ou seja, “o que uma operacao faz, a outra
Importante que os(as) estudantes percepafd g
encontrardo o resultado mais rapidamente.

a operagdo inversa,

Atividade do(a) estudante
<pégina 63 do estudante>
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1.Fabiano e sua filha observaram as relacdes existentes entre multiplicacdes e
divisbes. Veja:

200:8=25
25X 8=200 e
200:25=8

9M1:7=13

13X7=91 e %
91:13=7 °
Emerson propés que Olivia determinasse os valores a serem colo em\
quadrinho. Faga vocé tambeém: \

A12 x 9 = >
5310 x = 140 u
C. x 4 = 200

D + 4 =25

=140 = = 70

13 x = 390

ATIVIDADE 24.6

Apresentacdo da atividade
Esta é a ultima atividade da Unidade 6 e € uma avaliagdo das aprendizagens dos(as)
estudantes.

Organizacgdo da turma
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Como é uma atividade que vai avaliar o que aprenderam na Unidade 6, organize os(as)
estudantes de forma que cada um resolva as questdes individualmente.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa com a turma, explicando que esta atividade vai avaliar o
que aprenderam na Unidade 6. Diga aos (as) estudantes que a atividade é composta por testes
e que, em testes, € necessario marcar a resposta correta que so pode ser uma das alternativas.

Comente que é um tipo de questdo composta por um problema com alternativas para as
respostas que, de modo geral, sdo quatro e que eles(as) devem, primeiro, resolv. problema,
encontrar uma solugdo e, depois, marcar a resposta correta entre as apresgntd@gs no teste.
Explique que vocé fard a leitura e, para cada teste, havera um tempo destingfio 2esolicao.

Desenvolvimento e intervengoes *

Sé&o apresentadas situacOes para avaliar as habilidades que gg(as st testlesenvolveram
nessa etapa dos estudos da Matematica neste ano.

As atividades tém o objetivo também de que vo@® an
ser cometidos pelos(as) estudantes, para permiti j a0 um didlogo em torno da
producdo do conhecimento matematico.

Observe se os “erros” cometidos pelos(a
incorrecOes na interpretacdo do vocabulari
calculos. O que Ihe permitira a ter

Em uma questdo de multipla esco
no enunciado e as demais alternativas,

respostas incorretas (Ieprand

s®do equivocos de informacgao,
ou mesmo falhas acontecidas em

apertag uma resposta correta ao problema proposto
também sdo chamadas de distratores devem ser
inologias ndo devem ser abordadas com 0s(as)
estudantes ).
Proponha a turma qui’rest
do enunciado e co q
consideram ser a

imeira questdo. Para isso, faca a leitura compartilhada
as), apés a resolucdo, devem assinalar a alternativa que
@8 quatro alternativas oferecidas.
40 da stdo, socialize os comentérios e a solucdo. Utilize o mesmo
ais questdes.
pa dos estudos, retome as habilidades ndo consolidadas, fazendo um

Atividade do(a) estudante
<pagina 64 do estudante>
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Resolva as seguintes siusghes:

Considere o lado do guadradinho como wnidade de medida de
comprimenta. Entre as figuras desenhadas ababm, & de maior perimetro &

G, E— - 0. -
Fomie IMESS
Joana fem gquatro camiseias — wermelha, azul, branca e werde — uma
bermuda, uma =3ia & una calga. Quantas combinagdes diferentes els pode
fazer, escolhendo uma camiseta & as roupas de baixo?

-

7

24
12
14

Em uma sala de sula ha 32 crsncas: 15 meninas e 17 meninos. Qual
fragSo representa a guantidade de meninas em relagio ao total de

criangas?
17

=

3 15
w =
Ma granja de galinhas do Sr. 4nppnig, ele colheu num cero dia 540 owos.
Cuantas caixas com 12 ovos serdo Necessanas para organiza-los?

40
45
20
10

<Capa de Unitgde nos Iniciais — Vol.2 — 4° ano — EMAI >

jetoria Hipotetica de Aprendizagem - Unidade 7

Reflexdes sobre hipoteses de aprendizagem dos(as) estudantes

Nesta Unidade, o trabalho com as operacgdes entre nimeros naturais é desenvolvido por meio
daresolucgéo de problemas, da exploracéo de situagdes envolvendo estratégias de calculo mental
e 0 uso da calculadora como instrumento de verificacdo e validacdo de resultados. Além disso,
é proposto aos(as) estudantes que elaborem situacdes-problema a partir de escritas numéricas.

Em relacdo aos nimeros racionais, as atividades tém como objetivo: proporcionar aos(as)
estudantes o estabelecimento de relacBes entre representacGes fracionarias e decimais de um
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mesmo namero racional; possibilitar que resolvam situacdes utilizando o sistema monetéario e
que aprofundem ideias relativas ao significado de raz&o, ao analisar e discutir com 0s(as)
colegas algumas situacoes.

Jogos podem ser estratégias interessantes para desencadear reflexdes e aprendizagens de
diversos conceitos e no¢fes matematicas e, nesta Unidade, sdo utilizados para se discutir o tema
probabilidade e o uso da notacdo de fracdo como forma de representacdo do resultado da
probabilidade de ocorréncia de um evento em determinado “universo de possibilidades™.

Em Algebra esta novamente presente as propriedades da igualdade com atividades em que
o0s(as) estudantes deverdo reconhecer e mostrar que a relagdo de igualdade exis entre dois
termos permanece, quando se adiciona ou se subtrai um mesmo numero g cad@um desses
termos.

Em relagdo aos temas: Espaco, Forma, Grandezas e Medidas, area e
perimetro de figuras planas proporciona uma articulagao importa’te e #80 de malhas
quadriculadas oferece um contexto significativo que contribyj rendizagem dessas
ideias. E, principalmente, ao estabelecimento de relacdes japerimetro de uma
figura plana e a area da superficie delimitada pela_ cufva q perimetro.

Inicialmente, sdo propostas atividades com i i js, dando sequéncia aos
trabalhos desenvolvidos anteriormente e, em seguidaNga fundamento do tema com a

exploracdo de figuras planas fechadas e néo poli

O tema Probabilidade e Estatistica tra
leitura, na interpretacdo dos dado [
resolucéo de uma situagao-problema.
qguando propde situacdes que envolvem n

Procedimentos im@ %

= Analise as prop@st :

grafico de setores, com foco na
nci Informagdes, por meio da analise e
se tema se articula com Numeros Racionais

o(a) professor(a):
idades sugeridas nas sequéncias e planeje seu

desenvolvimefiio na manal.
= Analise 0 o fvro didatico escolhido e de outros materiais que vocé utiliza
ara Pre e selecione as atividades que complementem seu trabalho com
(as
F a

an
magy atividades coletivamente, outras em duplas ou em grupos de quatro
tes, mas ndo deixe de trabalhar atividades individuais em que vocé possa
obs atentamente cada estudante.
= Elabore licGes simples e interessantes para casa.

Unidade 7

Habilidades das Sequéncias da Unidade
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UNIDADE TEMATICA: NUMEROS

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO4MAO02) Mostrar, por decomposicdo e
composicdo, que todo numero natural pode ser
escrito por meio de adi¢Ges e multiplicacBes por
maltiplos de dez. Para compreender o sistema de
numeracdo decimal e desenvolver estratégias de
calculo.

Composicdo e decomposicdo de um
numero natural, por meio de adi¢des e
multiplicaces por multiplos de 10.

(EFO4MAO03) Resolver e elaborar situagOes-
problema com numeros naturais envolvendo adicéo
e subtracdo, utilizando estratégias diversas, como
calculo mental e algoritmos. Além de fazer
estimativas e/ou arredondamento do resultado.

Propriedades das Qpera
desenvolvimento
estratégias de 408
naturaié®co

S para 0
berentes
numeros

(EFO4MAO4A) Calcular o resultado de adigdes e
subtracbes, bem como entre multiplicacdes e
divisbes de numeros naturais. Para ampliar
desenvolver as estratégias de calculo.

(EFO4MAO06A) Resolver e elaborar situac
problema envolvendo diferentes sigrifi
multiplicacdo: adicdo de p
organizagdo retangular, utilizand€
diversas, como céalculo por estimati¥
mental e algoritmos.

peracfes para 0
de  diferentes

emas envolvendo diferentes
nificados da multiplicacdo e da
Ivisdo: adicdo de parcelas iguais e
configuracdo retangular.

(EF04MA06B) Resdlyer

multiplicacdo: combi
utilizando estratégi

Problemas envolvendo  diferentes
significados da multiplicacdo e da
divisao: combinatéria e

proporcionalidade.

de medida ores do que uma unidade, utilizando
a reta numeérica como recurso.

(EFO4AMAO09B) Ler numeros racionais de uso
frequente, na representacdo fracionaria e decimal.

NUmeros racionais: fragdes unitarias
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e
1/100).

UNIDADE TEMATICA: ALGEBRA

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO
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(EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de
exemplos, que a relagdo de igualdade existente
entre dois termos permanece quando se adiciona
ou se subtrai um mesmo nimero a cada um desses
termos.

Propriedades da igualdade.

UNIDADE TEMATICA:

GEOMETRIA

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO4MA16A) Descrever deslocamentos e
localizacdo de pessoas e de objetos no espaco, por
meio de malhas quadriculadas e representagdes
como desenhos, mapas, planta baixa e croquis,
empregando termos como direita e esquerda,
mudancas de direcao e sentido.

Localizagdo e movime
de referéncia, direca

(EFO4MA16B) Descrever, interpretar e representar
a posicdo ou a movimentacdo, deslocamentos e
localizacdo de pessoas e de objetos no espaco, po
meio de malhas quadriculadas e representagdes
como: desenhos, mapas, planta baixa e croqui
empregando termos como direita e esq
mudancas de direcdo e sentido giter

transversais, paralelas e perpendic Q

=

ca

ovVimentacdo e
Wontos de referéncia,
entido: paralelismo e
jcularismo.

UNIDADE TEMATICA: GRAN

DEZAS E MEDIDAS

OBJETO DE CONHECIMENTO

e consumo ético, consciente

HABILIDADES
(EFO4MA25) Resoler erar situagdes-
problema que eny@lva d e venda e formas
de pagamenig, utiizand rmos como troco e
d

SituagOes-problema  utilizando o

sistema monetario brasileiro.

edir e estimar comprimentos
(incluindo peffmetros), massas e capacidades,
utilizando unidades de medida padronizadas mais
usuais e recorrendo a instrumentos.

Medidas de comprimento, massa e

capacidade: estimativas, utilizacdo de
instrumentos de medida e de unidades
de medida convencionais mais usuais.

(EFO4MAZ21) Medir, comparar e estimar area de
figuras planas desenhadas em malha quadriculada,
pela contagem dos quadradinhos ou de metades de
quadradinho, reconhecendo que duas figuras com

Areas de figuras construidas em
malhas quadriculadas.
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formatos diferentes podem ter a mesma medida de
area.

UNIDADE TEMATICA: PROBABILIDADE E ESTATISTICA

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO4MAZ27) Ler, interpretar e analisar dados
apresentados em tabelas simples ou de dupla entrada
e em graficos de colunas ou pictdricos, com base em
informacdes das diferentes areas do conhecimento e
produzir texto com a sintese de sua anélise.

Leitura, interpretacdo e representagédo
de dados em tabelas de dupla entrada,
graficos de colunas simples e
agrupadas, graficos de hgffas e
colunas e graficos pjgtori

(EFO4MAZ26) Identificar entre eventos aleatérios
cotidianos aqueles que tém maior chance de
ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de
resultados mais provaveis, sem utilizar fracGes,
explorando a ideia de probabilidade e combinatori
em situacOes-problema simples.

Plano de atli

SEQUENCIA 25

HABILIDADES DA s&’u =

e (EF0O4MAO03) ResBlv
adicéo e subtracag,uttliz
de fazer estimativ@s e/o

o (EE04M
da Multi

Andlise

ie ch
aleatori \

ituacOes-problema com nimeros naturais envolvendo
gtegias diversas, como calculo mental e algoritmos, além
ndamento do resultado.

sol@Fe elaborar situacdes-problema envolvendo diferentes significados
ao: adicao de parcelas iguais, organizacdo retangular, utilizando estratégias
“galculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO4 2) Mostrar, por decomposicao e composi¢do, que todo numero natural pode ser
escrito por meio de adi¢cdes e multiplicacbes por multiplos de dez, para compreender o
sistema de numeracéo decimal e desenvolver estratégias de calculo.

e (EF04MAO06B) Resolver e elaborar situagdes-problema envolvendo diferentes significados

da multiplicagdo: combinatdria e proporcionalidade, utilizando estratégias diversas, como:
calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
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e (EFO04MAO04A) Calcular o resultado de adi¢des e subtragdes bem como entre multiplicacdes
e divisbes de numeros naturais, para ampliar e desenvolver as estratégias de célculo.

ATIVIDADE 25.1

Apresentacao da atividade

Esta atividade tem por objetivo propor que os(as) estudantes resolvam situa¢Ges-problema
do campo aditivo, com o significado de composicdo do campo multiplicativo com 0s
significados de proporcionalidade e de configuracdo retangular.

Organizagdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niyeis d nd¥zagem.
Organize a turma em duplas. E importante que, ao pensar n@§ ag niveis de
conhecimento sejam préximos para que haja a interacdo, a ecimento e a
colaboracéo, possibilitando que todos cheguem a uma respos C possam avancar
nas suas aprendizagens. °

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa com 0S nteg, comentando que ao resolver

problemas é interessante que eles(as) facam agsi s al§wmas perguntas como:
- O que vocé esta fazendo?
ares

- Por que vocé esta fazendo is
- O que vocé esta fazendo o(a) au nder a pergunta formulada?
Pergunte também aos (as)ggstudante ao finalizarem o problema e encontrarem a
resposta, eles(as) volta? situd % verificar se a resposta é aceitavel em fungdo dos dados

existentes.
Desenvolvimento gi %
Solicite que, duplas@leiam o enunciado da primeira situacdo-problema e discutam o0s
procedignent em WUtilizar para responder a questdo formulada.
ircle asseara observar os procedimentos utilizados e verifique como as duplas
peragdgs necessarias a solugdo. Por exemplo, a utilizacdo de calculo mental para

esultado de 35 x 3, a aplicacdo da propriedade distributiva para resolver essa
efetuar 30 x 3 e 5 x 3, adicionando em seguida os resultados dos produtos

rea
determi
operacgao co
encontrados.

Em seguida, selecione as duplas que seréo solicitadas a realizar a socializacdo, inclusive
com a aplicacdo do algoritmo convencional e fagca o seguinte questionamento: Se uma classe
tem 35 estudantes, quantos(as)estudantes ha em trés classes? Para que 0s(as) estudantes
percebam a proporcionalidade existente entre as grandezas quantidade de estudantes e
guantidade de classes, diga-lhes que como ha trés vezes mais classes, ha trés vezes mais
estudantes.
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Peca que permanecam em duplas e utilizem 0 mesmo procedimento para a resolucdo das
demais situagdes-problema. Apds o tempo destinado a leitura do enunciado pela dupla, solicite
que um(a )estudante faca a leitura em voz alta a todo o grupo para garantir a compreensao.

Questione sobre as informacdes que estdo fornecidas e qual é a pergunta a ser respondida.

Explore a regularidade ao multiplicar um numero natural por 10. Assim como, ao dividir
um ndmero natural terminado em zero por 10, propondo que resolvam as multiplica¢Ges 7 x 10,
12 x 10, 25 x 10 e as divisbes 40 + 10, 320 + 10, 5800 + 10. Tais opera¢des podem ser realizadas
com o uso da calculadora.

Atividade do(a) estudante
<pégina 66 do estudante>

&
\
D
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1.No més de outubro, na escola “Mundo da Crianga”, ha muitas
festividades. A turma de Julio esta participando da organizagéo
de uma festa e precisa resolver algumas situagdes. Ajude-a:

No periodo da manh3, duas
classes com 35 estudantes e
duas classes com 38 estudantes
assistiro ao show  dos
palhagos. Quantos estudantes
devem assistir ao show?

No periodo da tarde, o show
sera visto por seis turmas de 36
estudantes cada uma. Quantos
estudantes assistirdo ao show
no periodo da tarde? Quantos a
mais que no periodo da manha?

« O

N\

Fonte: IME 5P

Além desses estudantes, quatro
professoras vao assistir ao show.
Para que todos figuem sentados,
serdo colocadas cadeiras no patio,
dispostas em 10 fileiras. Quantas
cadeiras serdo necessarias colocar
em cada fileira?

®

\

400 ‘

®

NN\

A direcdo providenciou
pacotinhos de pipoca para oferecer
aos(as) alunos(as). Quantos
estudantes vdo assistir aos shows,
considerando os dois periodos? Vao
sobrar  ou faltar  pacotinhos?
Quantos?

N

\
i

estudantes.

Professor(a): Para a préxima aula, sera necessario providenciar calculadoras para o0s(as)
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ATIVIDADE 25.2

Apresentacao da atividade

Esta atividade tem por objetivo propor que os(as) estudantes identifiguem o valor
posicional de cada algarismo em um nUmero natural, com explora¢cdes a partir do uso da
calculadora e que realizem calculos mentais ou com a utilizacéo da calculadora.

Organizacdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de ndizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa com os(as) estudantes &om 0 em que é

a
analisado o valor posicional de um algarismo em um numero, fazen untd® como:
- Qual é o valor do algarismo 3 no nimero 953?
- Qual é o valor do algarismo 3 no nimero 134§
Em seguida, diga que vocé tem uma calcula c
tecla 7 e que vocé gostaria de realizar a adicdo 71 +
realizar essa adicdo com auxilio da calculadora?
Explore as observacdes dos(das) estud . qug a turma valide ou ndo, questionando
0 porqué, em caso de discordancia.

quebrada, por exemplo, a
que voceé poderia fazer para

Desenvolvimento e intervengoes

Organize a turma egn dupl@S“&gistrib ma calculadora para cada dupla. Retome com
eles(as) o reconhecin&; a % c40 das teclas da calculadora e as ordens e classes,
reproduzindo na lousa o d#fa 98kidOD abaixo:

o

Classes 22 Classe 12 Classe

Milhares Unidades simples

. N
4{\(‘ C D U C D u
~N

Solicite que um(a) estudante leia em voz alta para os(as) demais colegas o enunciado da
primeira situacdo proposta para Mariana e que outra explique o que entendeu.

E necessario garantir o entendimento de que, no visor da calculadora, deve aparecer o
nimero 568 sem, no entanto, fazer uso da tecla 6. Para isso, 0s(as) estudantes devem perceber
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o valor posicional do algarismo 6, que é 60, e podem digitar, por exemplo, 558 + 10 ou 550 +
10 + 8 ou 570 — 2.

Estipule o tempo para a realizagédo da atividade, circulando pela classe para observar os
procedimentos utilizados e socializar os que permitam ampliar os conhecimentos da turma.

Na segunda situacdo proposta para Fabio, em que é solicitada a digitacdo do nimero 9148
para, em seguida, aparecer 19548 no visor da calculadora, sem apagar a digitacdo feita
anteriormente, os(as) estudantes devem perceber o valor posicional do algarismo 1 em 19548,
que ocupa a posicdo do algarismo da dezena de milhar e que, portanto, vale 10 000, como do
algarismo 1 em 9148 , em que o0 algarismo ocupa a posicdo da centena e vale 100, @&ra proceder
a escrita de 9548. Ou seja, uma possibilidade é adicionar 400 a 9148 para Qbte#§9548 e, em

seguida, comparar os numeros 9548 e 19548. Uma outra possibilidade de 0l icionar
10 000 ao numero 9548. Socialize algumas propostas de solucdo, po j0 0 dos(as)
estudantes, para que a turma valide ou ndo, perguntando o porque, SO rdancia.

Em seguida, solicite que leiam a atividade em que é p
nameros, utilizando os algarismos 3, 4, 5, 6 e 7, para det

mposicdo de dois
jo”produto possivel.
cionada a esse termo

Retome com a turma o significado de produto ¢ dal e
matematico. Peca que facam o registro dos nimerO§guBgo , assim como do produto
encontrado. \

Observe se os(as) estudantes analisam os r sole & composicdes produzidas, para
que possam fazer alteracOes para obter 0 mai@fp 0 p@ssivel. Por exemplo, se compuseram
os algarismos formando o0s numer ve e se observam que, se trocarem as
posicdes dos algarismos 3 e 4 em 3 ndo 0 produto serd maior e se isso auxilia a
observar que podem alterar 567 para 765.9se fizerem trocas nessa multiplicacdo 43 x 765 para

763 x 54, serad que o0 pro

O objetivo nao éé
utilizando a calculadora,
a elaboracéo de hipé pa

ga-las ou nao.
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Atividade do(a) estudante
<pégina 67 do estudante>

I Uma das atividades do més de outubro na escola & a realzacso de um tomeio
de matemética, Mariana e Fibio se inscreveram, Vieja as questdes que cada um
sOrteou para responder & indique possivels respostas que eles podem dar para

acenar

Mariana

Fabio

Faga aparecer no visor da calculadions
© nimero 568, sem digitar o algaramo 6.

i

Faga sparecer no visor da calauladon o
rumero 594, som fazer o das teciis Se 9

Faca aparecer no visor da calouladons o 1
numero 18447, Como vocd pode lazer
Para que 0 visor apresente, em seguida, o
ronere 15647, sem apagar o poamero ¢
somn fazer uso de teclas de memdna?

Digyte 9148 o faca apacecer 19548 sem
apagar 0 niumero dgitado incialmente ¢
sorm fazeg uso de tecias de memdnia

3 Como Mariana e Fibio acertaram e, portanto, houve empate entre oles, foi

proposto outro desafio, Leia e resolva

Utilizando os algarismos 3, 4, 5, 6 e 7 podemos compor dois nimeros de diferentes

maneiras como, por exemplo, 34 e 567 ou 6 e 3547 ou 537 ¢ 64

Utilizando esses algarismos ¢ com auxilio da calculadora, componha dois nimeros
tais que, ac multiplicd-los, vood encontre © maior produto possivel

L

PO
N
§

Professor(a): Para a préxima aula, serd necessario providenciar calculadoras para 0s
(as)estudantes.

A J

ATIVID 25.3

Apresentacdo da atividade

Utilizando o jogo do Stop, o objetivo nesta atividade é propor que os(as) estudantes
realizem operac@es por meio de cdlculo mental e as validem ou ndo, com o uso da calculadora.
Assim como identifiquem incorre¢des no preenchimento de uma cartela do jogo.

Organizacao da turma
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Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa com o0s(as) estudantes verificando se eles(as) conhecem
0 jogo do Stop e faca perguntas como:

- Alguém pode explicar como é o jogo Stop?

Acrescente, se necessario, aos comentarios dos(as) estudantes que se trata de um jogo em
que é feito um quadro de assuntos escolhidos pelos(as) participantes. Em que cada @luna recebe
0 nome de uma categoria de palavras como: carros, frutas, animais, adjetivos, arfgais, nomes
de pessoas.

Para comegar 0 jogo, sorteia-se uma letra do alfabeto e os(
preencher uma palavra relacionada aos topicos que iniciem com aque

Em seguida, explique a turma sobre a atividade que sera fejta
ser realizado com numeros e operaces.

lofaré esse jogo a

®

Desenvolvimento e intervengdes
Reproduza uma parte do quadro na lousa, cormg sOeride abaixo, e explique aos(as)
estudantes como deve ser feito o preenchiment efalas o jogo. Comente que todas as
operacdes propostas devem ser realizadas t outro componente o nimero 99. Assim,
devem ser feitas as seguintes opera

99 x 100

-45 [ x11 | +30 | x50 | +200 | Pontos

ntificam, nos casos dos erros, o motivo das incorre¢fes. Socialize 0s
W)importante que, na socializacdo, sejam apresentadas regularidades por exemplo
ao multiplicar um nimero por 100 e, também, as propriedades das opera¢des utilizadas, como
a propriedade distributiva da multiplicacdo ou da divisdo em relacéo a adicao.

Isso pode ser verificado ao dividir 99 por 3 e utilizar a decomposicéo de 99 em 90 + 9 para,
em seguida, dividir 90 por 3 e 9 por 3, adicionando os resultados obtidos ou ao multiplicar 99
por 11 e utilizar a decomposicdo de 11 em 10 + 1.

Para obter o resultado da multiplicagdo de um namero por 50, verifique se utilizam o
resultado j& encontrado da multiplicacdo desse nimero por 100 e determinam a metade desse
valor.
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Em continuidade, proponha que resolvam em duplas a atividade, que consiste em localizar

erros cometidos no preenchimento da cartela de um jogo.
Socialize os resultados corretos e os procedimentos utilizados.

Atividade do(a) estudante
<pagina 68 do estudante>

Durante o tomeio, no desafio de cikculos, Estela SOrtro. uma cartela do “jogo

stop”. Para cada resultado cometo, o ci-g.s:lur ganha 1 ponto. Preencha a cartela
& SDoeg v *|r|nr- Quantos ponios wood fez, usando uma calouladora Para
confens of resultados.

+ 3 1111‘11“‘-1? t'l“-ﬂ =11 | +30 | 250 | + 200 | Postos

Lara sormecis outra camels, mas 30 calcular o resultacos, cometes agund
ermod. Descubra-o8 @ indique quas devernsm Ser 35 reaposias COMELas, Sem Ushr
a calzuladora. Depods, sabendo que cada acerio vale 1 ponto, escreva guanios

ponics Leurd manciou.

2| m4 |=120 +0 | m10 | +4 | +50 (=190 x3 | +15 | Pesios
A8 | 237 | 1854 | 344 | 5B | 48480 & | 514 | 354 Wi | AT
168 | B4 | &72 | 48 | 3 | 1480 | 42 | B | 58 | S04 B
500 | 300 | 2400 | 480 5 | 4000 | 150 | 450 | 49 B0 | 815

>
N
N

Apresentacat®™a atividade

A atividade tem o objetivo de propor que os(as) estudantes elaborem uma situagéo-
problema em que possa ser resolvida pelo uso de operagdes.

Organizacao da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.

Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
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Vocé pode iniciar uma conversa com o0s(as) estudantes , perguntando o que é necessario
para ter uma situagdo-problema. E provavel que digam que deve haver um texto com
informacdes e uma pergunta a ser respondida.

Solicite que construam coletivamente uma situagdo-problema.

Escreva na lousa as frases ou comentarios que forem produzidos e discuta com a turma se
a construcdo pode ser considerada uma situacao-problema.

Desenvolvimento e intervengoes

Serdo apresentadas operacdes e, para cada uma delas, os(as) estudantes dev@do produzir
uma situacao-problema. Em seguida, apresentardo ao(a) colega da dupla paraumagalidacdo ou
ndo do enunciado.

Em caso de ndo validacdo, a dupla deve discutir e reformular o en
estudantes resolvam a operagdo para encontrar a resposta as situdacge

Circule pela classe para observar as discussoes, as formulacdes jonedlgumas duplas
para socializarem os enunciados criados com os(as) demais ma. Utilize o mesmo

procedimento para cada uma das operacdes seguinte$h

Atividade do(a) estudante
<pégina 69 do estudante>
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Em urma g COMpaR DO, OO TOFMshG, CROA dhang TemM G TOrmulas urr
problerma pars ser resohida pelo oo Bgs, & Partie o SO0 O umd SS0rita Chue
situagies vock proporia S sortestss &5 cartelys sbaimo?

Eacigva adr hanchs e Condlia £3nliila inaveSinld O S idnchl O i Sludg B Gt prinds
LAT T30 GEETas A0 para reschni-la

500 - 214

I3 = 45

- \

ATIVIDADE 25.5g
Apresentacédo da atiyg

Esta atividad propor que os(as) estudantes trabalhem com a estimativa.
Seré apresentado m as operagOes indicadas para que os(as) estudantes estimem os
resultagos. doMagico, preenchido parcialmente, para que seja completado.

a

critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a tuffha em duplas.
Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa com os(as) estudantes comentando sobre os diferentes
tipos de calculos que utilizamos no dia a dia como; calculo mental, escrito, exato ou aproximado.
Vocé pode fazer perguntas como:

- Em que situac¢Ges podemos utilizar um célculo aproximado?

- Em que situages é necessario utilizar um célculo exato?
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- Hoje, aqui na sala de aula, ja realizamos alguma estimativa? Em que situacao?

Desenvolvimento e intervencgdes

Leia 0 enunciado e peca que os(as) estudantes acompanhem a leitura em seus livros.
Comente com eles(as) que ndo é necessario encontrar o valor exato para cada operacéo indicada
e que seria interessante estimar os resultados para optar por um dos apresentados.

Discuta com a turma como podem realizar arredondamentos, em cada situacdo, para
facilitar a estimativa. VVocé pode perguntar, por exemplo, se na primeira operacéo indicada, 1122
+ 5566, os arredondamentos de 1122 para 1100 e de 5566 para 5500 seriam sufffeientes para
realizar a adicdo de 1100 e 5500. E decidir qual das opgdes apresentadas pargrestdgado mais se
aproxima do resultado correto. Em seguida, pergunte que arredondament@s el@s(asWsugerem
para estimar o resultado de 9930 — 6910.

Ao final da realizagéo das quatro operacdes, solicite que det& NS 0S S por meio
de algoritmos “convencionais” para validar suas escolhas e SOCi Itads.

Agora, reproduza o quadrado magico na lousa e estip a que observem e
facam os comentarios para sanar as ddvidas que pos$8m e

alor fixo que deve ser obtido
uma das diagonais e esse valor

Bter o valor a ser colocado em A, ou em
ent@hpara a obtencao dos valores desconhecidos.
Socialize os resultados.

o
S

Atividade do(a) estudante
<pagina 70 do estudante>
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Sem usar papel e lipss, assnale o resultado correto para cada operacio, entre

a5 trés alternativas apeesentadas. Explique por que escolhou essa resposta

8720 + 20

A B c
| 1122 + 5566 8683 ‘ :
‘ 9930 - 6910
‘ 24 x 32 720 814 ]
I

Professor(a): Para a realizagdo da proxima Atividade 26.1, € importante que vocé leve para
a sala de aula folhas de jornais, fita métrica e fita adesiva. Esses materiais contribuirdo para
as discussdes sobre area e metro quadrado.

%\ ‘
SEQMNINCIA 26
HABILIDADES DA SEQUENCIA

e (EF04MAZ20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e capacidades,
utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais e recorrendo aos instrumentos.

e (EF04MA21) Medir, comparar e estimar area de figuras planas desenhadas em malha

quadriculada, pela contagem dos quadradinhos ou de metades de quadradinho, reconhecendo
que duas figuras com formatos diferentes podem ter a mesma medida de area.
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e (EF04MA16A) Descrever deslocamentos e localizacdo de pessoas e de objetos no espaco,
por meio de malhas quadriculadas e representacdes como desenhos, mapas, planta baixa e
croquis, empregando termos como direita e esquerda, mudancas de direcdo e sentido.

e (EF04MA16B) Descrever, interpretar e representar a posicdo ou a movimentacéo,
deslocamentos e localizacdo de pessoas e de objetos no espago, por meio de malhas
quadriculadas e representacfes como: desenhos, mapas, planta baixa e croquis, empregando
termos como direita e esquerda, mudancas de direcdo e sentido, interseccdo, transversais,
paralelas e perpendiculares.

ATIVIDADE 26.1

Apresentacdo da atividade °
A atividade tem por objetivo propor que os(as) estudantes con

para usé-lo posteriormente, para calcular a &rea do chdo da s

analisem como se constr6i com jornais, quadrados d&um

etro quadrado,
1SS0, que eles(as)

Organizagdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(| udRpte® por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em grupos com quatro (€ eSiflantgs. E importante que, ao pensar nos
agrupamentos, os niveis de conheci | ro para que haja a interacdo, a troca de
conhecimento e a colaboracdo, possib quepdos cheguem a uma resposta em comum e

possam avancar nas suas aprendizagens.

Conversa inicial e

Vocé pode iniciar gycoly
trabalhadas em atividgéfes an
perguntas como:

- Seno os u gura retangular desenhada em uma malha quadriculada, como

os(as) estudantes , retomando algumas ideias ja
s sobre area de figuras poligonais. Vocé pode fazer algumas

ser calculada contando-se 0 nimero de quadradinhos que recobrem a

os uma figura quadrangular, sera da mesma forma?
Ouca as respostas, depois pergunte:
- E, se quisermos calcular a area do ch&o da nossa sala de aula, como poderemos fazé-
lo?
Socialize as respostas dos(as) estudantes e, em seguida, faca a leitura da atividade com
eles(as).

Desenvolvimento e intervengoes
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Inicie a atividade questionando se 0s(as) estudantes ja ouviram falar em “metro quadrado”.

Caso ndo surjam comentarios, informe-os de que ele é muito usado na area de construcéo
civil, para calcular o valor de uma obra, terreno ou ainda, a quantidade de piso que ira utilizar
em determinado espago. E que, ao final da sequéncia, vocé retomara esse assunto.

Em seguida, diga que realizaréo essa atividade em quartetos, lendo o que a turma do
Gustavo fez. Apds esse momento, construam quadrados de um metro de lado com folhas de
jornais que podem ser “coladas” com fita adesiva para serem utilizadas posteriormente.

Apds essa construcdo, os(as) estudantes poderdo medir outros espacos da escola com esse
metro quadrado, como por exemplo: a quadra, o patio, corredor...

Guarde esse material para realizacdo da Atividade 32.1.

Atividade do(a) estudante

<pagina 71 do estudante> \
a0

1.4 turma de Gustavo usou fohas de jomal, e mérca & e
ameshva para comsinulr um guadrado cam 1 metro de lado, au
523, com 4 metnaEs de perfmero. Waja 3 figura abatao:

=

Forow: MR

=m segulda, a professora dlisse: voas sablam que construlmos uma das unidades
de medida de superficie mals conheckdas, senominada METR.O QUADRADD?

Agara, unts com umE) colega, Sonstrus UM quadraca de 1 metn o2 |3do, usanda
folhas oe jormal, coma 3 furma de GustIed.

ATIVIDADE 26.2
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Apresentacgéo da atividade

A atividade tem por objetivo apresentar desenhos de poligonos em uma malha
quadriculada, para determinacdo do perimetro e da area de cada um. Além de proporcionar o
preenchimento de um quadro com as informagOes obtidas para que os(as) estudantes possam
realizar a andlise dos resultados.

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Inicie fazendo uma conversa com o0s(as) estudantes, comentando
e figuras retangulares. ¢
Peca que alguns desenhem na lousa figuras que considera
fazer algumas perguntas sobre as caracteristicas de suas pro
- Afigura desenhada é aberta ou fechada? . ®
- E formada por segmentos de reta (ou linha
Em seguida, peca que apontem nos desenhos 0 q
a regido interna.

fi @ poligonais

e Vocé podera

m ser o contorno da figura e

Desenvolvimento e intervengoes

Informe que perimetro e area na
Mas que nesta atividade serdo estudadas
figuras poligonais, desenfadas

Explore com a
perimetro a medida do ca
seja, a regido interna.@@®epoi

assOgiados exclusivamente as figuras poligonais.
acOes para a determinacdo de perimetro e area de
riculadas.

ados de perimetro e de area. Verifique se associam
a e area, como um numero associado a superficie, ou
pode fazer perguntas como:

- Seraque aior perimetro tem maior area?
A figura gUueitem mai@r area tem maior perimetro?
0 rtilhe os comentérios, incentivando os(as) estudantes a exporem suas

0s comentarios dos(as) colegas. Valida-los ou ndo, argumentando se

proposta.

Leia o enunciado da atividade juntamente com o0s(as) estudantes . Reproduza na lousa a
malha quadriculada e a figura 1. Modelize como fazer o calculo da medida do contorno, o
perimetro e a medida da superficie, a area da figura, cuja resposta ja esta na tabela.

Organize os(as) estudantes em duplas, peca que releiam o enunciado.

Verifique se ha davidas em relacdo a atividade a ser realizada e estipule um tempo para sua
resolucdo. Circule pela classe, observe se ha estudantes que diferenciam perimetro de area e
faca as intervengdes necessarias.
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Socialize os resultados e retome as perguntas ja formuladas para que validem

reformulem as hipdteses que haviam formulado.

Atividade do(a) estudante

<pégina 72 e 73 do estudante> \‘\

: Vanessa é paisagista. Ela projetou seis canteiros para o

< jardim de uma clinica médica em sua cidade, fazendo

* desenhos em uma malha quadriculada, em que cada

: quadradinho representa um quadrado de 1m de lado no
¢ tamanho real. O local onde ficard o jardim tem 20 metros
: de comprimento por 7 metros de largura. Veja os esbogos
que ela fez:

Foto: IMESP

! Para cada um dos canteiros, Vanessa precisa calcular a medida do contorno (o
perimetro) e a medida da superficie ocupada (a area). Vamos ajuda-la.

Canteiro e Ares
(em metros) (em metros quadrados)

1 16m . 9m?

) |

3

4

5

6

ou
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Responds & questdes

A. Qual o canteiro de masor perimetro?

8. Qual o canteiro de malor &rea?

L. O canteiro de maior perimetro é também o que tem a maior drea?

Na malha quadriculada, desenhe duas figuras que t¥m mesma drea ¢ perimetros

dderentes.

esentar alguns desenhos de retangulos em uma malha

quadriculada para def@minaggo d®perimetro e da area de cada um. E o preenchimento de um
quadro com as i das para analise dos resultados.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa com o0s(as) estudantes comentando que na atividade
anterior eles(as) exploraram as ideias de perimetro e de area de uma figura poligonal. Retome
algumas conclus@es obtidas na realizagdo da atividade anterior, por exemplo: e a figura com
maior area ndo necessariamente é a de maior perimetro e vice-versa.

Faca perguntas como:
- O que significa um metro quadrado?
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- Alguém poderia desenhar na lousa um quadrado que tenha uma area de
aproximadamente um metro quadrado?

Desenvolvimento e intervencgdes

Retome com os(as) estudantes que na atividade anterior eles(as) calcularam o perimetro e
a area de algumas figuras poligonais. E, na analise dos dados obtidos, verificaram que a figura
com maior perimetro ndo necessariamente € a de maior area e a de maior area nem sempre € a
de maior perimetro.

Nesta atividade serdo trabalhadas situacdes para a determinacdo de peri e area de
figuras retangulares desenhadas em malhas quadriculadas.

Peca que um(a) estudante leia, em voz alta, 0 enunciado para a turma, sqiicit@guebservem
a ilustracdo e faca perguntas como as da atividade anterior:

- Que figuras geométricas estao desenhadas na malha qu&ir'

- No caso das formas retangulares, sera que a que tem mai

Depois, pergunte se é possivel determinar o perimetro
os lados dos quadradinhos da malha de um em um. ® soli
cada uma das figuras.

paralelos e, a partir dessa informacao, calculam ¢
Agora, solicite que os(as) estudantes
pergunte:
- E possivel determinar a area figuRg retangular sem contar os quadradinhos de
um em um?
- Como isso pode sgr feitg
E provavel que hé
da horizontal, a quantidac
Explore essa p@8Sibilia

retangulos. \

q
Q,
=
@D
QD
Q.
(0]
o
QD
o
<))
=

Q ¢
c
=
QD

o
o
=
D~

3
QD
>
—
D

©w

e que podem determinar a quantidade de quadradinhos
efetuar uma multiplicacdo (configuracdo retangular).
pm os(as) estudantes para a determinacdo das areas dos
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Atividade do(a) estudante
<pégina 74 do estudante>

Cada quadradinho repeesenta um quadrado de 1m de lado, na realidade

1 2 3

: . Q
: erimetro (em Area (em o3 \
R ®

R SRR S

tiNgdade

de,p0 Objetivo é apresentar o desenho de uma figura plana, que é simples,
al, em uma malha quadriculada, para a determinacdo do valor aproximado
a realizada pela turma.

Organizacao da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa com os(as) estudantes perguntando se figuras ndo

poligonais, porém fechadas, tém area.
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Desenvolvimento e intervencgdes
Solicite aos(as)estudantes que leiam o enunciado da atividade e analisem a ilustracao.
Questione-as se nesse caso é possivel determinar a rea da figura. Em funcéo das discussdes

ja realizadas anteriormente, é esperado que afirmem que sim, porém, que é dificil calcular.

Depois, diga que o texto solicita uma estimativa do valor da area e pergunte:

- Como podemos estimar um valor para a area da figura?

Solicite que realizem discussdes nas duplas e que, em seguida, cada duas duplas se unam
para comentar as hipdteses sugeridas e os valores que encontraram. Finalp@ente, faca a
socializacéo das discussdes com todo o grupo.

Ha 21 quadradinhos completos (pintados de cinza), 2 “quase completo

X e, nos demais, é possivel agrupar partes de quadradinhos gara c eta @
aproximar-se de quadrados), podendo estimar a area em 34 metrs guadrad

X
. _ [

S .
i

: Essas duas partes correspondem a area de um quadradinho.

= e

C.)
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Atividade do(a) estudante
<pagina 75 do estudante>

Foran: [MRES

\fanesEa estd dianie de um desafio. Bla precisa saber a dred de um [ardim que
fem farmate bem Imegular. A primela Mela de Vanessa, fol desenhar o canteln
sobre uma@ malha quadnculada. Tambem nesta fiqura, cada quadradinbo

° Qb
represents L quadrada de 1m de 103, na realidsde. \
J

Forw: WEEE

Wood acha que & possivel cakcular aproximadamente 2 medida dessa drea? De
que moda?

sl das estimativas abalin wice acha mals adequada? Por que?

S

M m
43 m#

Professor(a): Para a realizacdo da préxima Atividade 26.5, é importante que vocé leve

algumas ilustragdes de plantas de apartamentos e propagandas de vendas de pisos e azulejos

em lojas de materiais de construcdo, que deverdo ser expostas no mural da sala de aula.

ATIVIDADE 26.5

Apresentacgéo da atividade
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A atividade tem por objetivo, apresentar a cozinha de um apartamento, vista de cima,
para que sejam determinados o perimetro e a &rea desse ambiente, pela turma.

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Organize no mural da sala de aula, as ilustracdes de plantas de aparta
de vendas de pisos e azulejos em materiais de construcao que voceé trou
do metro quadrado que eles(as) construiram na atividade 26.1.

Depois questione se 0s(as) estudantes ja viram como sdg_ve 0s, azulejos e
pedras para paredes ou pisos. Comente que as vendas sao reali geral, por metro
quadrado. Questione também, se eles(as) conhecem@lgué a em construgéo civil
(pedreiros, ajudantes, azulejistas...), esses profis : ilizam o metro quadrado
como medida para colocar pisos, azulejos entre outro

gandas
lembram

Desenvolvimento e intervengoes
Organize a turma em duplas pa
Em seguida, solicite que um(a) estud
Faca perguntas sobre as informacdes co
peca que observem a figa ec mas |

S

aliZ&@gdo idade e peca que leiam o enunciado.
a o @xto em voz alta para os(as) demais colegas.
das no texto e verifique se ha o comentario .Apds,
ormacdes que podem ser obtidas.

G

15 ladrilhos na horizontal
por 10 ladrilhos na vertical
8 metros por 5 metros

Depois, pergunte quantos ladrilhos (dos existentes nessa cozinha, ou seja, de meio metro
de lado) serdo necessarios para formar um quadrado de um metro.
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Peca para um(a) estudante fazer a representacdo na lousa para verificar se ha o
entendimento, por parte da turma, de que quatro ladrilhos formam um quadrado de um metro
de lado, portanto formam uma superficie de um metro quadrado de area.

Solicite que resolvam a atividade e circule pela classe para observar os procedimentos e
calculos utilizados, selecionando as duplas para apresentarem na socializacao.

Sabendo, que o célculo do perimetro é realizado a partir da soma das medidas de todos os lados.
H& a possibilidade de calcular o perimetro a partir do nimero de lados dos ladrilhos,
considerando duas vezes 15, mais duas vezes 10, num total de 50 e, como cada lado do ladrilho
mede meio metro, obtemos 25 metros, ou seja, metade de 50, ou verificando cozinha €
um retangulo de 7,5 m por 5 m, tem-se 7,5+ 7,5=15e 5 + 5 = 10, sendo 15+9Q = 25m de
perimetro.

Esse cdmodo do apartamento tem uma area de 7,5 x 5 = 37,5 m2. @pgssi ar a esse
resultado, determinando o ndmero de ladrilhos existentes, on 0 que sao
adgdoNgete

necessarios quatro ladrilhos para obter uma area de um metro_gu inar a area é:
150 +4 =37,5m>
®

Atividade do(a) estudante
<pégina 76 do estudante>
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1.0bserve a figura que ilustra a cozinha do apartamento de Vanessa.

O piso da cozinha é coberto por ladrilhos de forma quadrada que tem meio metro

Fonte: Arguivo IMESP ‘ :
de lado. E possivel determinar o perimetro do piso da cozinha? \
A. Qual é esse perimetro? ‘
a
’. Quantos ladrilhos s@o necessarios para obter a area de 1 metro quadrado? \

Professor(a): Para a realizacdo da proxima Atividade 26.6, é importante que vocé realize
uma pesquisa a respeito do Museu do Futebol em Séo Paulo para conversar com sua turma.

Apresentacgéo da atividade

A atividade tem por objetivo propor que os(as) estudantes observem um trecho do mapa
da cidade de S&o Paulo, onde se localiza 0 Museu do Futebol, e auxiliem dois amigos que nédo
conhecem a regido a chegarem ao endereco do museu, a partir de suas localiza¢6es. Entéo, dé
um tempo para que os(as) estudantes realizem esse procedimento. Observe o que fazem e faca
intervencdes para auxilia-los, caso seja necessario.
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Organizacdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar a conversa, perguntando se a turma ja ouviu falar ou se leu@lguma coisa
sobre 0 Museu do Futebol em S&o Paulo. Fale um pouco a respeito desse muséty 0 Museu do

Futebol € um espaco voltado para os mais diferentes assuntos, envolvendo historia
e as curiosidades do futebol brasileiro e mundial.
O espaco cultural foi construido dentro do Estadio Municip@ Pa Carvalho,

0 Pacaembu, na Praca Charles Miller, em um bairro de mesmo norfig, nagonaQgste da cidade.
A obra foi realizada em um consorcio da Prefeitura de S& I governo estadual
e lancado ao publico no dia 29 de setembro de 200%3

Desenvolvimento e intervengdes

Solicite que um(a) estudante leia o texto e arays(as) demais colegas. Organize
a turma em duplas para a realizacdo da ativj eca Que leiam o enunciado, analisem a

ilustracéo e respondam as questoes.
Ao término dessa etapa, p
outros(as)colegas, para que verifique

parem suas sugestdes de trajeto com
a opcad de trajeto vai ajudar a pessoa a chegar

exatamente ao museu ou ndo. Cammerse sobfg.as indicacdes que consideraram interessantes.
Organize outras sig@oes & 0s(as) estudantes sdo convidadas a produzir desenhos
relativos as atividades Ue i
gue sao importantes p, i posicionar e se deslocar no espaco. Depois, pergunte:
- Parairau i

vemos no

inho?

e aplicativos de localizacdo? Como funcionam?

Atividade do(a) estudante
<pagina 77 e 78 do estudante>
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ATIVIDADE 26.6

Male 00 que sabre esporte, 0 Museu do
Futebol &, antes de tudo, um museu
sobee 3 Nistdria do pavo braslieiro. Um
WY museu cercado pelos mistéros da

" eutorta que todos temoe pel3 bola, pelo
drible, peio chute e peio gol

Instalaco em uma area de 5.900m* no
VeSS0 035 arguibancadas de um dos
maks bonRoe estadios braslleiros, o Estadio Municipal Paulo Machado de
Carvalno (mals conheckio como Estamio do Pacasmbu), lccalkzado em frente 3
Praga Charles Milier, em S30 Paulo.

Fonte: Adaptado de Museu do Tu

Foren: Adageaso de Nateu s Puste”
Fortac AZaptado de Nuses do falebol - oo Mg sepdaf Aa 2

Dois amiges va0 visitar o Museu do Futsbol pala primedra vez. Luls e5ta no ponto
de Onibus 03 Rua Armando Penteado € JOO €53 N panto A, proxime 3 Praga
Charies Miser.

7 U-’
5,
o g “, !{.
» ? i /
"'\g I~
Poace 20
4T { {
;‘ I g~
Sz Sdapucc de Geogle samh
I oo herpe)) et ol ooy buf A 1d/2028

is

O

https://museudofutebol.org.br/ Acesso em 13/04/2021
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Drescreva um trajeto para que Luis encontre o amigo Jilio. Em seguida, compare
sua sugestio com a de umia) colega

A praca do Esthcho esth localizads entre duds ruds, quans sho? . @
A Rua Alagoas ¢ perpanccular b Rua Coard e MM Ndguia o 0" no s \

ponto de encontro, Ouwal outra rua & perpendscular § Rua Ceard, sabendo que ela

formia Sngubos retos em todos o8 seus pontos de encontros?

Até um Certo ponto, & Rus P ¢ paralels & qual outra? \\

A N D

Professor(a): Para a realizacdo da proxima Atividade 27.1, é importante que vocé leve
folhetos de supermercado e coloque-0s no mural da sala de aula, para que os(as) estudantes
possam observar os precos de frutas e de outros produtos.

HA ES EQUENCIA

e (EF04MAZ25) Resolver e elaborar situagdes-problema que envolvam compra e venda e
formas de pagamento, utilizando termos como troco e desconto, enfatizando o consumo

ético, consciente e responsavel.

e (EFO4MAO09B) Ler numeros racionais de uso frequente na representacdo fracionaria e
decimal.
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e (EFO04MAO09A) Reconhecer as fragbes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e
1/100) na representacgdo fracionaria e decimal como unidades de medida menores do que
uma unidade, utilizando a reta numérica como recurso.

ATIVIDADE 27.1

Apresentacdo da atividade
A atividade tem por objetivo apresentar aos(as) estudantes os pregos referentes ao quilo
das frutas, para que sejam comparados os seus valores.

Organizagdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por ni
Organize a turma em duplas. E importante que, ao pensar n8 ag
conhecimento sejam préximos para que haja a interacdo, a t

a
colaboracéo, possibilitando que todos cheguem a uma respos cOgu
nas suas aprendizagens. ®
Conversa inicial

es

d agem.
niveis de
comecimento e a
possam avancar

Vocé pode iniciar uma conversa com os(a erguntando quem tem o habito
de comer frutas e quais sdo as frutas preferid

a.

Comente sobre a importancia u entacdo saudavel, de ingerir agua
regularmente e de comer frutas todos , segssivel

Pergunte também se os(as) estU@@htes acompanham os familiares em feiras ou
supermercados e questigne se 3 8g0s de, por exemplo, uma ddzia ou um quilo de

bananas, uma dlzia
vendidas, pode haver ess

Pergunte també eles(as) costumam comprar que séo vendidas por unidade.
DesenvolvimentONginterver@oes
IN8ios de supermercado que vocé trouxe, no mural da sala de aula para que
os(as) e possafh observar os precos das frutas e de outros produtos. Verifique as
ric ca comparacoes de valores.

a, organize a turma em duplas.

Solicite qUe leiam o texto inicial do enunciado da atividade, observem as ilustragfes e 0s
precos das frutas. Depois, peca para alguns(algumas) estudantes lerem em voz alta, os valores,
e que as demais validem ou n&o, as leituras, justificando quando ndo hé validac&o.

Os(as) estudantes devem responder as questdes propostas e, ao final, socialize os
comentarios e respostas.

Verifique como procedem para responder ao item d, se utilizam calculo mental ou escrito
e comente, caso ndo surja, que uma possibilidade de resolucéo seria determinar o quanto falta
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de R$ 3,50 para 4 reais e deste valor para R$ 4,15, adicionando os resultados parciais: 50
centavos + 15 centavos.

Atividade do(a) estudante
<pagina 79 do estudante>

Foran: WEEE

Emersan Tol 3o supemmercado com o awd Adolfo comprar frutas para um lanche

COM BEUS @migos. A0 chegarem & Danca de frutas, viram os precos par
quilcgramas: Foran: Mg
%

Observando o5 prepes de cada fruta, ajude Emersan 3 deberminar o que & mals
3 o quilagrama oo melfa ou da tEngenina? Justifigue SUa resposta.

E s& comparar of precos da banana € da tlangerina, o que & mals can?

EECreva 08 pregos das guabo frutas da mals barata para @ male cara.

Sa g avl de Emersan comprar um quilo dz meldo, quanta val pagar 3 mals 52
thvasse comprads um quilo e banana?

Professor(a): Para a realizacdo da proxima Atividade 27.2, é importante que vocé leve
calculadoras que possam ser utilizadas pelos(as) estudantes.

ATIVIDADE 27.2

Apresentacdo da atividade
A atividade tem por objetivo, apresentar nUmeros em representacdes fracionarias e solicitar

as representacdes decimais, comparando-as.

Organizacao da turma
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Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa com o0s(as) estudantes comentando que, no dia a dia, as
representacdes decimais de nimeros racionais estdo mais presentes. Vocé pode untar como
podemos fazer para passar de uma representagéo a outra.

E provéavel que surjam comentarios de que alguns sdo conhecidos @ m8sorfeamos as

diferentes representacdes. Escreva na lousa 1/10 e pergunte:
- Como eu leio esse nimero? °
- Qual é uma representacdo decimal possivel para esse ndme
- Como posso escrever em numeros, trés décimos?

Espera-se que surjam comentarios como 3/1Q o®0,3.

Em seguida, proponha outras situacGes para, ogrup@, le escrever nameros nas
representacdes fracionaria e decimal.

Desenvolvimento e intervengoes
E importante que os(as) estuda.
dessa atividade.
Faca uma leitura compartilhada do t
estudantes leiam os nUgos radyorag

Em seguida, perg al Rode sBuma representacao decimal para %2. Caso haja davidas,
questione se a calculadorad§pod@sia instrumento que nos auxiliasse a obter resposta a essa
pergunta. E como iss@ipbde ?

Agora, com que a representacdo decimal pode ser obtida, fazendo 1 +2 e
peca que utilize Iculad@ra, se necessario.

|
Sdiicite @ mpigtemo quadro.
105[0,75] 09 [03]08]

amya su osicao calculadoras para a realizagao

inicial da atividade e solicite que alguns(algumas)

Proponha que respondam as questdes e socializem 0s comentarios e as respostas.

Escreva na lousa o0 nimero0,50 peca que o digitem na calculadora e teclem =, comentando
0 que esta registrado no visor. Escreva na lousa 0,500 e fagca a mesma proposta.

Questione

- Por que o visor da calculadora apresenta a escrita 0.5?

Explore as diferentes escritas de um ndmero racional em suas representagdes decimais
como: 0,5 = 0,50 = 0,500.
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O quadro de valor posicional, como sugerido abaixo, também é um recurso didatico a ser
usado para que os(as) estudantes avancem nas aprendizagens da leitura e do significado do valor
de cada algarismo na escrita decimal.

Verifiqgue como fazem ao comparar dois numeros racionais na forma decimal, por
exemplo: 0,5 e 0,6. E como comparar 0,75 e 0,97 Socialize os comentarios.
Quadro de valor posicional ampliado:

Parte inteira Parte decimal

Unidade de
Milhar

Atividade do(a) estudante \
<pégina 80 do estudante> -

i Emerson disse que poderiam utilzar a calculadora e expressar 0s NUMeros em
reprosentaoes coamas

Centenas Dezenas Unidades Décimos Centésimos | Milésimos

Vamos aqudéd-ios, preenchendo s cartelas azus

A. Qual desses nimeros é o maior? Justifique sua resposta

8. Qual deles é o menor? Como se & esse nimero?

Escreva no espago abaixo 0s numeros das cantelas aruss em ordem crescente

D. Se for colocada uma cartela com o numero 0,50 entre as outras no item antenor,

em que posiclo ela ficard?
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ATIVIDADE 27.3

Apresentacao da atividade
A atividade tem por objetivo apresentar um quadro com ndmeros escritos na forma
fracionaria e na forma decimal para leitura da turma.

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao organizar os(as) estudantes de maneira que cadg um“gsolva as
questdes individualmente.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa com 0s(as) estudantes ¢

bastante utilizadas as expressdes: metade, terga parte, quart
- Como podemos indicar numericamente um Quint

ue Mo dia a dia sdo
nte, por exemplo:
um centésimo?

eros fracionarios, aparecem
atidade de combustivel no tanque
etc.

Desenvolvimento e intervengdes
Tenha um cartaz na sala de aula cOMgQ o0 sugerido na atividade anterior, para que os(as)
estudantes possam apoiai-se p itura e Miterpretacdo dos valores dos algarismos na escrita

decimal.
Em seguida, proponfia g

realizem a atividade. Ap6s completarem o quadro,
plega, validando-as ou nao.
entarios com toda a turma.
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Licia & Lella, estio aprendendo na e5c0i3, 3 ler nOmends racionals represeniados
na farma freconana & na foma decimal. ElSs precisam escTever por “extenso”
Oma £ |8 cada um dos nimens Indicados 3 seguir. Faga 550 vood tambam:

o B T

o] =

X
-3

ATIVIDADE 27.4

Apresentacdo daMtiv

ivi or tivo apresentar aos(as) estudantes uma situacdo-problema que
radjpnais com o significado de quociente, para que eles(as) identifiquem
io quilo sdo necessarios para completar dois quilos. E uma situacéo para

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em quartetos.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa comentando com o0s(as) estudantes que, no dia a dia,
fazemos muitas divisGes. Ha divisGes que sdo feitas em partes iguais e outras que ndo sdo
realizadas em partes iguais.
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Faca algumas perguntas aos(as) estudantes, como, por exemplo:
- Vocé se lembra de uma divisao que foi feita em partes iguais?
- Se eu quiser dividir 6 macas igualmente para dois estudantes, quantas macas
recebera cada crianca?
- Se eu quiser dividir 5 peras igualmente para 4 estudantes , quantas peras recebera
cada crianca? (cada crianca recebera 1 pera e ultima devera ser repartida em 4
partes)

Desenvolvimento e intervengdes
Proponha, oralmente, que resolvam uma situacdo equivalente a descrita§ga primeira
atividade, ou seja, dividir igualmente entre quatro estudantes, 7 folhas de
Circule pela classe para observar como realizam essa repgiy
procedimentos que podem, por exemplo, ser os apresentados abax :

ialize os

a) dividir cada folha em quatro partes iguais e dar um peda da Tolha para cada
estudante;

b) dar uma folha inteira para cada estudante e didir és folhas que restaram
em quatro partes iguais e dar um pedaco de cada )dos(as) estudantes.

Solicite que leiam o enunciado da atividade, e
respondam a questdo formulada.

Podem surgir respostas como: cada um

Em seguida, peca que leiam o
a escrita de %2 kg. Depois, pergunte
necessarios para completar um quilo. P
obtidos.

Converse com 0O8(c
numéricas de um nimero

Nesta atividade,
fazem a leitura d seguida, questione se ha uma escrita na forma decimal para
representar o ng Um sibilidade € a escrita 0,1, assim como 0,10. Proponha que eles(as)

resolvam a a e cialize os resultados obtidos.

ilustracdo, a interpretem e

ete guartos ou um inteiro e trés quartos.

o dasitu eguinte e verifique como interpretam
igni o simbolo kg e quantos meios quilos sdo
para socializarem 0s comentarios e os resultados
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Atividade do(a) estudante
<pégina 82 do estudante>

ATIVIDADE 27.4

1. Emerson tinha uma folha quadrangular azul, precisou reparti-la em quatro partes
iguais para fazer uma atividade de Arte sobre tridngulos. A principio ficou na davida

em como fazer, mas achou uma solucéo.
Observe a ilustragcdio e explique o que ele

e | O
>

Representacdo fracionaria de cada parte da folha: __

Representagdo decimal de cada parte da folha:

-

1. Dona Tereza, mae de Emerson, precisa comprar 2 kg fé. Na prateleira
do supermercado so ha pacotesgpequel Nio. Quantos pacotes ela deve
comprar? Explique sua respo

ATIVIDADE 27.5

Apresentacgéo da atividade

162



A atividade tem por objetivo, apresentar aos(as) estudantes algumas situacdes-problema
que exploram os nimeros racionais com o significado de razéo.

Organizacgdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa com os(as) estudantes perguntando se ja 0 me o que

entenderam de algumas frases, como por exemplo:
- Cinco em cada dez meninos preferem jogar futebol ajo%r ba :
i 0

- Trés em cada oito mulheres preferem o perfume X.
Em seguida, comente que tais frases dizem respeito a
namero racional, quando usado para representar uma especi
quantidades de uma grandeza. E que na primeira frae, a
segunda frase, a razdo 3/8 também representa essa fela
Nessas situacdes, 0 numero racional é interpretad@go

sociado a um

Desenvolvimento e intervengdes

Faca a leitura, em voz alta, da pi ca tione os(as) estudantes como podem
expressar, por meio de uma escrita T e trés em cada cinco estudantes da escola
gostam de futebol. Socialize os comentaN@S e observe se é apresentada a escrita 3/5.

Caso ndo ocorra, apresent a a tulMga. Peca que resolvam as demais situacdes e que
socializem os resultad tido
Agora, peca que lei i eguinte e promova uma discussdo sobre quantos(as)

nto stam de jogos eletrénicos. Vocé pode fazer perguntas como:

0s sobre o gosto dos/das estudantes dessa turma a respeito

estudantes na classe
- Qual ainf
de jogos €

Onicos?,

nfo que, de cada dez estudantes da escola, oito gostam de jogos
a possibilidade de que, das 40 estudantes da classe de Antonio, 32
gostem ipo de jogos. Entédo, a probabilidade de se encontrar um(a)estudante dessa turma
que gosta de'ya@yos eletronicos é de 32/40 ou de 8/10.
O texto também traz a informac&o de que de cada oito estudantes da escola, um nédo gosta
de chocolate, 0 que gera a possibilidade de que essa razdo possa ser mantida em relacéo as 40
estudantes da classe de Antdnio. Vocé pode perguntar:
- Sobre os(as) estudantes gostarem ou néo, de chocolate, qual a informacéo que temos?
Admitindo que a razdo obtida na escola também aconteca na turma de Antodnio, que é
formada por 40 estudantes , € provavel que haja, nessa turma, 5 estudantes que ndo gostem de
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chocolate. Dessa forma, a probabilidade de se encontrar um(a)estudante da turma de Anténio
que ndo gosta de chocolate € de 1 em 8, ou seja, de 1/8, que também pode ser expressa por 5/40.

Atividade do /da estudante
<pagina 83 do estudante>

Ma egcola de Emersan, Soram feltas warlae pesquisas curosas. Weld ae

resultados publicados no mural:

De cada 5§ estudanies
da nossa escala, 3
gostam de Tutebol

De cada & estudantes
de nossa escola, 4
SECOVAM  EEM@rE  OF
dentes apts B8

refeiclies.

Cada um doe resultados da pesquisa, pode ser represeniado por uma escrita

De cada 7
asbudanies da nossa
8Ec0ld, § acoram
masiea serEnejE.

.De  cada 4
2sudanies de nossa
25cola, 1 J4 sl mals
de uma VveZ a0
teatro.

De cada 10
estudanies de naesa
2Ecold, § gostam de
Jogas eletronicos.

. De cada -]
sEfudanies de NoEEE
escola, 1 ndo gosta
de chocolate,

fracionara. Indique ababos de cada uma, 3 Iedra da anuar,:ﬂu comespandents:

3

1
5 E]

S8 na clasee de Anbinio ha 40 estudantes

1
T ]

encantrar um estudanie dessa trma que:

Z05tE 02 j0gos eletrinicos?

Que nio gosta ge chocolale?

| e

4
&

|

, qual & 8 probablidade de 52

(4

<
S
S

(V
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Professor(a): Para a realizacéo da proxima Atividade 28.1, vocé podera pedir aos(as)
estudantes que levem uma moeda de qualquer valor. Vocé podera fazer uma pesquisa sobre
0 jogo “Cara ou Coroa” para comentar com a turma.

SEQUENCIA 28

HABILIDADES DA SEQUENCIA
e (EF04MAZ26) Identificar entre eventos aleatorios cotidianos, aqueles que ténN@aior chance
de ocorréncia, reconhecendo caracteristicas de resultados mais pro utilizar
fracOes, explorando a ideia de probabilidade e combinatoria it -PPoblema
simples. ®
e (EF04MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de exemplos, Que ayelacae de igualdade
ra

existente entre dois termos permanece quando se adiciona S mesmo nlimero
a cada um desses termos.

®
e (EFO4MAZ27) Ler, interpretar e analisar dadoS@pre belas simples ou de dupla
entrada e em graficos de colunas ou pictéricos, S Informacdes das diferentes
areas do conhecimento, e produzir texto co i ua analise.

ATIVIDADE 28.1
Apresentagéo da atividade

A atividade tem por objetivo propor@preenchimento de um quadro com resultados de
um experimento aleatorig: “La to de Bna moeda e observagao da face voltada para
cima”.

Organize a turma E importante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de
Oximos para que haja a interacdo, a troca de conhecimento e a
iiando que todos cheguem a uma resposta em comum e possam avangar

Organizacéo da tur
Estabeleca criigé amento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
dup

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa com o0s(as) estudantes , perguntando:
- Vocés ja ouviram falar de um jogo chamado “Cara ou coroa’?
- Jarealizaram em alguma situacéo? Qual?
Comente com eles(as) que Cara ou coroa surgiu na Roma antiga, ha muito tempo. E
consiste em um jogo simples, no qual se joga uma moeda ao ar, para verificar qual dos lados
ficou virado para cima apds sua queda.
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Nas moedas brasileiras atuais, a cara seria a efigie da Republica ou 0 "homenageado” e
acoroa, o lado do valor. Esse jogo é muito utilizado para se escolher uma alternativa entre duas
possibilidades ou para se resolver uma disputa entre duas partes. Vocé poderd fazer uma
pesquisa mais aprofundada sobre o tema para comentar com a turma.

Desenvolvimento e intervengoes
O langcamento de uma moeda com a observacdo da face voltada para cima, € dito um
experimento aleatdrio porque, embora sejam conhecidos 0s possiveis resultados, esses somente
podem ser determinados ap0ds a execucao do langcamento.
Organize a turma e realize uma leitura compartilhada do texto.

Discuta com os(as) estudantes a questao proposta: “Tereza e 0 avd pass incando
de Cara e coroa. Em sua opinido, quem tem mais chance de vencgr 0jo A olg avo? Por

qué?”

Solicite que realizem o experimento proposto e registrem os fes 0 qfadro. Socialize
algumas estratégias e discuta com a turma as variacoes das tidagde caras e de coroas de
uma dupla para outra. ®

Atividade do /da estudante
<pégina 84 e 85 do estudante>
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Feorau: WRES

ATIVIDADE 28.1

1.Tereza t=2m uma moeda de RS 1,00 Ela sabe que 36 duas faces dessa e de
outrzs moedas 530 dferenies. Mas o gue 213 n3o sabla & que uma delas &

chamada de CARA & 3 oulra de COROA. Wela 3 lustracio:

CARA

COROA

Forun: Wah®

Seu Wior, o @wd de Tereza, ensinou-he uma brincadelra. Ele pergunta:; cara ou
coroE? El3 escodhe una g38 opgdes e o @vd Joga @ moeda pars o 3o e 3 segura
oom @ mao. DINEm para 3 Tace que foou vireda para clma 2, 52 for 3 meEma que
Terzza escoihay, &i3 ganna ponio. Quando 213 2ma, & o 3w quem ganha.

Tersza e 0 & PEssam horas brincando de cars ou coroa. Em Eua opinido, quem

iem male chance de wencer o [ogo- Tereza ou o awd? Par gue?

R

<
3
S



B' MU Lo urm ooiega d& CArE Ou COME & MARJUE Mo Quater abaixo Com X o

resultado de cada jogada

Jogada Cara Coroa Jogada Cara Coroa
1
12

w e | W e
A

S \
A. Ao final, quantas veres ocormeu cara’? Q
E guantas veIos oooimey Coroa’ Q\

Jogada
Cara

Coroa

ATIVIDADE 28. %
Apresentacao d v
jetivo propor aos(as) estudantes a analise de chances de resultados

i
A ativid emypor
de somagem camgnto de dois dados, em que sdo adicionados os pontos das faces voltadas

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa com o0s(as) estudantes , fazendo perguntas como:
- Se eu lancar um dado, qual a face que tem maior possibilidade de ocorrer?
- No langcamento de um dado é maior a chance de sair um nimero par ou um ndmero
impar?

168



Observe se as hipoteses dos(as) estudantes para a primeira pergunta é a de que todas as
faces tém igual chance de ocorrer.

Relativamente a segunda pergunta, verifique se os(as) estudantes observam que ha trés
possibilidades para sair um namero par: dois, quatro ou seis. Assim como ha trés possibilidades
para sair um ndmero impar: um, trés ou cinco. Logo, sdo iguais as chances de sair um nimero
par ou um namero impar.

Desenvolvimento e intervengdes

Portanto, proponha uma leitura compartilhada do texto e incentive os(a tudantes a
observarem as informagdes indicadas no primeiro quadro. Depois, solicite gue'@@mpletem o
segundo quadro.

+ 1 2 3 4 5 6
1 2

2 ®

3 5 7

4

6 \ 12

€ de haver quadriculas pintadas de amarelo. Elas
dro? O que acontece com os valores registrados nas

Pergunte a eles(as)
estabelecem uma di
quadriculas amar

Atividade do(a) estudante
<pagina 86 e 87 do estudante>

169



ATIVIDADE 28.2

Seu WTor propds aulra brncadzira para sua nefa. Cada um langa um dacd.,
'‘ObEENEM 05 pontos que ficam nas duas faces voltedas para cima. Adiclon am'
:EEEEE pomios. Se 3 60Ma for menar que T, Tereza manca panta. Se for ma}nr:
fque 7, o 3wl marca pando. E s for igual a 7, neniium dos dols marcam. 1

1.Comegaram 3 |ogar, mas Terezs quls saber o porque dessa regra. Seu Wior
des=nhou um qUadro MOSTENODD pard 3 netd quals o resuitados que eram
poesivels. COEENE-O & Sxpligue 3 qUE 2583 representads nele:

+ | 1| 2z | 3| & |5 |68
1 | 141 | 142 | 143 | 142 | 145 | 146
3 |2 | m2 | 3 | 2 | m5 | 25
e
3| 3 | 32 | 3 | 34 | 345 | 38 | Yeg §lel
4 | a4 | w2 | w4 | w5 | ws
5 | S+l | 542 | 543 | 542 | 845 | 545
B | BH1 | B2 | B3 | B+ | G645 | B46 L )
Forau: WSRS
Depoks. ele pediy 3 Terera que compielasse o QUANTD COM 05 reELitados: \
. 1 2 3 4 5 g ®
1 2
2
.
by | 3 5 7
3
Foren: WEEF
5
& 12

v

Responda as perguntas do avd de Tere

E. Quantas sdo as

D. As chances de seu Vitor e de Tereza ganharem o jogo sdo iguais ou
diferentes?




ATIVIDADE 28.3

Apresentacdo da atividade

A atividade tem por objetivo que o(a) estudante reconheca e mostre, por meio de
exemplos, que a relacdo de igualdade existente entre dois termos permanece quando se adiciona
ou se subtrai um mesmo nimero a cada um desses termos.

Organizacdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveisNde giRgeri@jzagem.
Organize a turma em duplas. ®

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa colocando na Io‘usa asd

20

para as igualdades se
estudantes no calculo

Registre na lousa as estratégias utilizadas pelos(as)

Des. Em seguida podera fazer perguntas como:

0 + 357

- Qual nime cé m para completar essa igualdade tornando-a verdadeira?

E na operagéo ? Qual o resultado?

- Qual rofggpcés€olocaram para completar essa igualdade tornando-a verdadeira?

a e 0s(as) estudantes percebam a relacéo de igualdade entre as operagdes, uma

as tam 0 mesmo resultado. Se necessario, podera propor outras operacdes

volvendo adic¢do ou subtracdo.

<
)
=

),

Desenvolvimento e intervengdes

Faca a leitura da atividade com os(as) estudantes e pega que observem os registros feitos
por Mdnica. Em seguida, solicite que respondam as letras A e B do item 1 com os procedimentos
feitos por Ricardo para responder as perguntas dela.

Na letra A, provavelmente, responderdo que Ricardo adicionou 10 unidades aos dois
termos, mantendo verdadeira a igualdade. Na letra B ¢é esperado que registem que Ricardo
adicionou 9 unidades aos dois termos da igualdade.

171



Ap0s a socializagdo das ideias dos(as) estudantes, proponha que leiam e respondam o item
2 em que terdo de subtrair 5 unidades para tornar a igualdade verdadeira. Circule pela sala,
observando como os(as) estudantes procedem para resolver a questéo.

Para finalizar, proponha que, em duplas, elaborem uma igualdade com soma nos dois
termos, mas a mantendo verdadeira.

Socialize as producdes dos(as) estudantes com registros na lousa para valida-las ou nao.

Atividade do(a) estudante
<pagina 88 do estudante>

© 18432=50 - 18+32+410=50+10 @

7+8+10=25 ¢ 7+8+10+9=25+9
Observe-as e responda o que Ricardo fer. Verifique se apds adicionar um mesmo
numero acs dois termos, as igualdades permanecem verdadeiras
No item A)
No item B)
Ricardo entdo perguntou a Mdnica: serd que isso também acontece se subtrair

um mesmo numero aos dois termos de uma gualdade? Serd que a gualdade

2
permanece verdadera’

Para spudar Mdnica a investigar, complete a igualdade subtrando 5 unidades em

CACH 1Mo € réesponda pergunta

15+50=65 e 1584+50-__ = __

Elabore com seu colega, uma igualdade com adiso nos dors termos

\XV

Professor(a): Para a realizacdo da proxima Atividade 28.4, é importante que vocé
providencie alguns graficos de setores retirados de jornais e revistas para que sejam expostos
no mural da sala e enriquecam as discussdes.

ATIVIDADE 28.4

Apresentacdo da atividade
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Esta atividade tem como objetivo relacionar os dados apresentados em uma tabela com os
setores constantes no esboco de um grafico de setores.

Organizacgdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa com o0s(as) estudantes co
estudados nas unidades anteriores diversos tipos de graficos cOmo:
Pergunte:
- Alguém ja ouviu falar em um gréfico de setores?
- E em um gréfico de pizza?
Diga que o conhecido gréafico de pizza receb
mural alguns graficos de setores retirados de jornais €

Desenvolvimento e intervengoes

Organize a turma e solicite xto al da atividade.
Em seguida, vocé pode fazer as cORgo:
- E possivel identificar o significad@.de cada setor do gréfico com as informacdes do
texto?
Observe 0s co faca outras perguntas:
- Quais séo as inforinacoe ntes na tabela?
- Elas auxiliam @ significado de cada setor do grafico?

otagao: Wpcais em Sao Paulo para realizar uma pesquisa de Ciéncias
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Pargue do Ipirapuera; 8
Jardim

Zoologico; 18

Horto Florestal, 6

Jardim Botdnico; 12

Em seguida, solicite que respondam as questfes propostas. Socialize gs tamos e as
respostas. ® Q
‘ ®
Atividade do(a) estudante \
<pagina 89 do estudante>

Qo
&
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ATIVIDADE 28.4

A professora de Tereza, pediu aos(as) estudantes do 4° ano C, que eles(as)
escolhessem um lugar, na cidade de S8o Paulo, para realizar uma pesquisa de
Ciéncias. Havia quatro opgdes.

1.0s(as) estudantes votaram. A professora apresentou os resultados através de
uma tabela e de um grafico de setores incompletos. Complete-os.

Titulo:

Fonte: estudantes do 4% ano C

Titulo: :
Local Quantidade de estudantes \
Jardim Zoolégico 18

Jardim Boténico 12

Horto Florestal 3]

Parque do Ibirapuera 8

Fonte: estudantes do 4° ano '

A. Quetitulo vocé daria ao grafico e a tabela? Escr, s is indi
acima.

B. Quantos estudantes votaram?

C. Qual local foi escolhido para isa?
u

D. Quantos votos recebeu o Parqu
1 Dados ficticios. c \S
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A, Chee titulo vock daria ac grifico e 3 tabela? Escreva-os nos locais indicados
SCHTS

Cluantos alunos votaram?

C. Gual local foi escolhido para pescuisa?

). Cuantos volos recebeu o Parque do Ibirapuera?

ATIVIDADE 28.5

Apresentacgéo da atividade
Esta é a ultima atividade da Uni 7 e é%uma avaliacdo das aprendizagens dos(as)
estudantes.
Organizacédo da turme Q
Como é uma atiyidad val avaliar o que aprenderam na Unidade 7, organize

os(as)estudantes d um resolva as questdes individualmente.

Convegsa i

lar ura conversa com a turma explicando que esta atividade vai avaliar o que
a Unigade 7.
as) que a atividade é composta por testes e € necessario marcar a resposta correta.
e € um tipo de questdo composta por um problema com alternativas para as
respostas, que de modo geral séo quatro e que eles(as) devem, primeiro, resolver o problema,
encontrar uma solucéo e, depois, marcar a resposta correta entre as apresentadas no teste.
Explique que vocé fara a leitura e, para cada teste, haverd um tempo destinado a resolugéo.

Desenvolvimento e intervengdes
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Sé&o apresentadas situacOes para avaliar as habilidades que os(as) estudantes desenvolveram
nessa etapa dos estudos da Matemaética neste ano.

As atividades tém o objetivo de que vocé analise 0s acertos e 0s erros que possam ser
cometidos pelos(as) estudantes, para permitir uma discusséo e um dialogo em torno da producéo
do conhecimento matematico.

Observe se os “erros” cometidos pelos(as) estudantes sdo equivocos de informacéo,
incorre¢des na interpretacdo do vocabulario dos enunciados, ou mesmo, falhas acontecidas em
calculos. O que lhe permitira a ter dados para intervengdes mais individualizadas.

Em uma questéo de multipla escolha, ha apenas uma resposta correta ao pro a proposto
no enunciado e as demais alternativas, que também sdo chamadas de distrgtoré§, devem ser
respostas incorretas (lembrando que essas terminologias ndo devem ser ab@fdadas C 0s(as)
estudantes.

Observe e comente com os (as) estudantes que um item d?
por um enunciado que prop8e uma situacdo-problema e por al

la composto
asWe respostas ao que é
emais sdo incorretas.

Encerrada essa etapa dos estudgs, r ilidades ndo consolidadas, fazendo um
balanco das aprendizagens que re identifiqgue o que ainda precisa ser
retomado ou aprofundado.

Qo
&

Atividade do(a) estudante
<pagina 90 do estudante>
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Consiers o quadradinha da malha quadriculada abalkso como unidade de area.
Enire a5 figuras desenhadas na malha, assinale 36 gue 1&m mesma area:

O namena 0,2 pode ser rspresentado pela fragio:
12
210
1100
21000

Andre pillizou uma malha guadhculada em que a medida de cada oo do
quadradinha & de 1cm e desenhou tnés figuras.

-]

Foran: (MR

Qual dedas tem malor perimetna?
Flgura
Figura Il
Figura Il

<Capa de Unida niciais — Vol.2 — 4° ano — EMAI >

aNjoria Hipotética de Aprendizagem - Unidade 8

obre hipdteses de aprendizagem dos(as) estudantes

As atividades propostas nesta Unidade estdo voltadas aos contextos numéricos, uma vez que
a teoria de Campos Conceituais parte do principio de que os(as) estudantes constroem
conhecimento a medida que pensam sobre problemas, vivenciam diferentes situacdes reais e
sdo capazes de estabelecer relagdes entre as diferentes naturezas das situacdes-problema e das
operacgdes envolvidas em suas resolucBes. Dessa forma, o (a) estudante pode vivenciar uma
pratica educativa instigante, contextualizada e reflexiva. Por este motivo, nesta Unidade a énfase
é dada a resolucédo de problemas do campo aditivo e multiplicativo, para que o(a) professor(a)
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possa aprofundar essa tematica com os(as) estudantes do 4° ano, que vém pensando e resolvendo
problemas desde o inicio do ano letivo.

Esse momento é interessante para verificar se os(as) estudantes j& se apropriaram dos
algoritmos ou se utilizaram estratégias pessoais para planejar intervencfes, com o intuito de
auxilid-los no processo de compreensdo e de apropriagdo de procedimentos de calculo das
quatro operac0es, tais como: estimativa, arredondamento, calculo exato e aproximado.

A Algebra esta presente com atividades de reconhecer, por meio de investigacdes, as
relacdes inversas entre as operacOes de adicéo, de subtracdo, de multiplicacéo e de divisdo, para
aplica-las na resolucdo de problemas, dominando estratégias de verificacdo ontrole de
resultados pelo uso do célculo mental e/ou da calculadora.

Nesta Unidade sdo propostos problemas que envolvem a ideia dé
pensamentos combinatorios e probabilisticos se constituem em ferra
problemas em diversas areas do conhecimento cientifico, s&d Si
aplicacdes bastante amplos.

Os problemas elaborados permitem a discussdo de |j
diferentes registros para resolvé-los. Segundo os Parf@met

mentacdes sobre 0s
s Nacionais (PCN), as

predicdes com base numa amostra de populacéo, ideias de probabilidade e
combinatdria a fenbmenos naturais e do cotidia icac®es da Matematica em questbes

do mundo real que tiveram um cresciment se tornaram bastante complexas.
Técnicas e raciocinios estatisticos i sem davida, instrumentos tanto das
ciéncias da Natureza quanto das Cié s. Isto mostra como sera importante uma

de estabelecimento d
entre nUmeros r
fracOes equivalent

sdo exploradas de maneira intuitiva, com a discussdo de
ervacgdo e analise de comparacdo entre areas de figuras planas.

da%gg também continuidade ao trabalho com a simetria, ja iniciado em anos

us@ de dobradura e da malha quadriculada, desenvolvendo habilidades de

tacdo em que se busca a compreensdo do conceito de simetria. Ha, ainda,

da ideia de area e perimetro de figuras planas, por meio de resolucdo de

problemas.

Procedimentos importantes ao(a) professor(a):
= Analise as propostas de atividades sugeridas nas sequéncias e planeje seu
desenvolvimento na rotina semanal.
= Analise as propostas do livro didatico escolhido e de outros materiais que vocé utiliza
para consulta.
= Prepare e selecione as atividades que complementem seu trabalho com os(as) estudantes.
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= Faca algumas atividades coletivamente, outras em duplas ou em grupos de quatro
estudantes , mas ndo deixe de trabalhar atividades individuais em que vocé possa

observar atentamente cada estudante.

= Elabore licGes simples e interessantes para casa.

Unidade 8

Habilidades das Sequéncias da Unidade

N\

UNIDADE TEMATICA:

NUMEROS

HABILIDADES

(EFO4MAO03) Resolver e elaborar situagdes-
problema com nOmeros naturais envolven
adicdo e subtracdo, utilizando estratg
diversas, como calculo mental e alg@miiQ
de fazer estimativas e/ou arred® @
resultado.

OBJETO DE CONHECIMENTO

A
es das operacdes para o

vimento de  diferentes
pgias de calculo com ndmeros
rais, com diferentes significados
ra adicdo e subtracéo.

subtracbes, bem co
divisbes de numero
desenvolver as estratégiaSde

Propriedades das operacbes para 0
desenvolvimento de diferentes
estratégias de célculo com numeros
naturais.

(EFO4MAO04B) Ui
subtracéo, bem ¢
para amgpliar,

es entre adicdo e
0 entre multiplicacdo e diviséo,
Iver*as estratégias de calculo.

Propriedades das operacdes para o
desenvolvimento de diferentes
estratégias de calculo com nimeros
naturais na resolucdo de situacdes-
problema.

esolver, com o suporte de imagem
e/ou material manipulavel, problemas simples de
contagem, como a determinacdo do numero de
agrupamentos possiveis ao se combinar cada
elemento de uma colegdo com todos os elementos
de outra, utilizando estratégias e formas de registro
pessoais.

Problemas de contagem.
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(EFO4MAO06B) Resolver e elaborar situacdes- | Problemas  envolvendo  diferentes
problema envolvendo diferentes significados da | significados da multiplicacdo e da
multiplicacdo: combinatoria e proporcionalidade, | divisdo: combinatoria e
utilizando estratégias diversas, como calculo por | proporcionalidade.

estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO4MAO07) Resolver e elaborar situagdes- | Problemas envolvendo diferentes
problema de divisdo cujo divisor tenha no | significados da multiplicacdo e da
maximo dois algarismos, envolvendo os | divisdo: adicdo de parcelas iguais,
significados de reparticdo equitativa e de medida, | configuracéo etangular,
utilizando estratégias diversas, como calculo | proporcionalidade, articao
aproximado (estimativa e/ ou arredondamento), | equitativa e medida.
calculo mental e algoritmos.

0es unitarias
1/4, 1/5, 1/10 e

(EFO4MAO09A) Reconhecer as fracdes unitarias | NUmeros r&giornais:
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) na | mais usyais, (
representacdo fracionaria e decimal como unidades | 1/10

de medida menores do que uma unidade, utilizando

a reta numérica como recurso. \

Umeros racionais: relacdes entre
representacdo fracionaria e decimal,
reconhecer a representacdo decimal
para escrever valores do sistema
monetario brasileiro.

UNIDADE TEMATICA: ALGEBRA

HABILIDADES OBJETO DE CONHECIMENTO

Relagbes entre adicdo e subtracdo e
cer por meio de investigagbes | entre multiplicacdo e divisao.

dora quando necessario, as
relacdes as entre as operacgoes de adicdo e de
subtracdo e multiplicacdo e de divisdo. Para
aplica-las na resolugdo de problemas, dominando
estratégias de verificacdo e controle de resultados
pelo uso do calculo mental e/ou da calculadora.

UNIDADE TEMATICA: GEOMETRIA
HABILIDADES OBJETO DE CONHECIMENTO
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(EFO4MA19) Reconhecer simetria de reflexdo em
figuras e em pares de figuras geométricas planas e
utiliza-la na construcéo de figuras congruentes, com
0 uso de malhas quadriculadas e/ou de softwares de
geometria.

Simetria de reflexao.

UNIDADE TEMATICA: GRAN

DEZAS E MEDIDAS

HABILIDADES

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO4MAZ25) Resolver e elaborar situagoes-
problema que envolvam compra e venda e formas
de pagamento, utilizando termos como troco e
desconto, enfatizando o consumo ético, consciente
e responsavel.

zando
ile

SituagOes-problema
sistema monetario b

0]

(EFO4AMA20) Medir e estimar comprimentos
(incluindo perimetros), massas e capacidades,
utilizando unidades de medida padronizadas m@i
usuais e recorrendo aos instrumentos.

tivas, utilizacdo de
medida e de unidades
nvencionais mais usuais.

(EFO4MAZ21) Medir, comparar e estimar area d
figuras planas desenhadas em malha quadric

pela contagem dos quadradinhos ou g
quadradinho, reconhecendo que dua
formatos diferentes podem ter a mesma
area.

de

e figuras construidas em
s quadriculadas.

Plano vid

129

UENCIA

)
de

ades

Icular o resultado de adi¢es e subtraces bem como entre multiplicacdes
eros naturais, para ampliar e desenvolver as estratégias de calculo.

e (EF04MAD4B) Utilizar as relagdes entre adicéo e subtragdo bem como entre multiplicagédo
e divisdo, para ampliar e desenvolver as estratégias de célculo.

e (EF04MAO06B) Resolver e elaborar situacdes-problema envolvendo diferentes significados
da multiplicacdo: combinatdria e proporcionalidade, utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
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e (EF04MAO03) Resolver e elaborar situagfes-problema com nimeros naturais envolvendo
adicdo e subtracdo, utilizando estratégias diversas, como célculo mental e algoritmos, além
de fazer estimativas e/ou arredondamento do resultado.

e (EF04MA13) Reconhecer, por meio de investigacOes, utilizando a calculadora quando
necessario, as relacBes inversas entre as operacdes de adicdo e de subtracdo e de
multiplicacdo e de divisdo, para aplica-las na resolugdo de problemas, dominando
estratégias de verificacdo e controle de resultados pelo uso do célculo mental e/ou da
calculadora.

ATIVIDADE 29.1

Apresentacdo da atividade
A atividade tem por objetivo, propor que os(as) estudant

do campo aditivo, por meio de adivinhagdes, podendo usar

como recursos de resolucéo. ®

ituacdes-problema
IcOes e subtracdes

Organizagdo da turma

Estabeleca critérios para o agrupamento dd Pestiflantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas. E impg < sar nos agrupamentos, os niveis de
conhecimento sejam préximos p intefacdo, a troca de conhecimento e a
colaboracéo, possibilitando que todos a resposta em comum e possam avancar

nas suas aprendizagens.

Conversa inicial t

Vocé pode iniciar u r os(as) estudantes questionando-as se ja brincaram de
adivinhacges do tipo ue €? D& um exemplo: - Sou um namero maior que 500 e
menor do que 10 0s sao todos iguais. Voceés ja sabem quem sou eu? N&o, ndo

€? Quemeu re que os(as) estudantes apresentem algumas hipéteses, como por
exempl aior do que 500 e menor do que 1000, entdo tera trés algarismos. Se
es orgfh iguais, 0 nimero podera ser: 555; 666; 777; 888 ou 999. Peca que um(a)

estuda eva essas hipoteses na lousa. D€ mais uma “dica”: - Sou um namero par. Quem
sou eu? Os studantes poderdo perceber que 0s nimeros 555; 777 e 999 serdo eliminados e
que falta outra “dica” para se ter certeza de qual nimero foi escolhido por vocé. A ultima “dica”
poderia ser: — Se eu for somado ao nimero 2, o resultado sera 900. Quem sou eu?
Ap0s esse inicio, vocé pode propor outras adivinhagdes, como:

- Pensei em um numero, somei 1000 e o resultado deu 2000. Em que nimero pensei?

- Pensei em um numero, tirei 500 e obtive zero como resposta. Em que nimero pensei?

- Pensei em um numero. Acrescentei 50 e o resultado deu 300. Em que numero pensei?

Desenvolvimento e intervengoes
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Proponha que o0s(as) estudantes , em duplas, leiam o enunciado da primeira situacao-
problema e discutam os procedimentos que podem utilizar para responder & questdo formulada.

Circule pela classe para observar os procedimentos utilizados e verifique como as duplas
realizam as operagOGes necessarias a solugdo: por exemplo, a utilizagdo de um recurso de
pensamento que “leve” a utilizagdo da operagdo inversa, ou seja, “o que uma operagdo faz, a
outra desfaz”.

l Pensei num numero I —- ‘ + 200 ’ - l 700 l

{ Pensei no numero 500 ‘ -~ ‘ - 200 l P ‘ 700 |
o | — B — [ o |
»

[ Pensei num niumero l — - { - 500 ‘ —- | 900 ‘
B — | |

- ' 900
Xentos de resolucédo da primeira

aram para resolver a questdo. Em

Se perceber que hé necessidade de socializ
adivinha, convide uma dupla para relatar a
seguida, proponha a continuidade d S na as.

Na segunda situacdo: Acrescente ero aoutro nimero e obtive 1000. Que numero
acrescentei?

300 —_— 40 — 1000

|
»

Nesse caso, 0s(as) e

compartilhar seus progéeli

ao numero 300 par

Mm pensar de diferentes formas. Importante ouvi-las e

&

cao: Pensei em um namero, tirei 0 nimero 500 e obtive 900. Em que

Pensei num nimero | == -500 — 900

1400 E— + 500 < 900

Na ultima situagdo: Do numero 800, tirei um valor, obtendo 400. Que nimero é esse?
Nesse caso, 0s(as) estudantes podem relacionar 800 como dobro de 400 e responder: o
numero é 400. Apos essas discussdes com a turma, socializando suas ideias, proponha que o0s(as)
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estudantes elaborem duas adivinhacdes sobre nimeros e troquem entre eles(as). Pode ser uma
dupla elaborando e trocando com outra dupla.

Atividade do(a) estudante
<pégina 92 do estudante>

Pedro & seus amikgos gostam e bencar, com adhvinhagies Q“
"

Sobre nimercs e Inventaram sigumas. Vamos entrar na
orincadeira e descobnr em que NOMEerts pensaram?
Faws: WP
1. Res0lva e CcOmpare suss respostas com as de um{3) colega
Penesd &M WM  ndmero, Acreacantal 30 nbmeno 300 outro \

adiciensl 200 & obtive T00. Em gus | ndmero & obitve 1000. @us ndmsro
namaro pansal? acrsacenisl?

Peneed 8m um nlmearo, subtral C:0 namearo 300, subfral um valor,
500 & obtive 300. Em que ndmere | obfendo 400. Que numero & eags?
penesl?

Ekemesaly aqsipe G141 3234, pragranns Mivosck W,

Elabare, em S8U casemo, duas adivinnapdes Eobre NOmMErss & oque com
S2lELE) Cnieqs para que descubia &m que NOMEnIs Voo pEnsoL

J

Professor(a): Para a realizagcdo da proxima Atividade 29.2, é importante que vocé leve
calculadoras que possam ser utilizadas pelos(as) estudantes.

ATIVIDADE 29.2

Apresentacgéo da atividade
A atividade tem por objetivo propor que os(as) estudantes identifiquem, a partir de um
namero dado, que operacgdes podem ser utilizadas para se obter um segundo nimero.

185



Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa com 0s(as) estudantes analisando a primeira linha do
quadro, que pode ser escrito na lousa: Numero no visor da calculadora: 300 e o resultado: 900.
Pergunte:
- Que calculo pode ser feito a partir do numero 300 para se obter o resul 900?

Ouca as hipdteses dos(as) estudantes. Podem surgir: se adicionarmos 6 imero 300,
obteremos 900; ou o triplo de 300 € 900, ou seja, 300 x 3 = 900.

Nesse momento, apresente a atividade e peca que completem as
S6 no final, oriente que utilizem a calculadora para validar ou né® su

Conte também que, na segunda parte da atividade, a proposta & | e cada nimero

da primeira linha “entra em uma maquina”, “sofre uma opera
saida aparece como outro valor. Por exemplo, no primeiro

Entrada 0 1 2 3 4 5 6
Saida 3 4 5

oquadro.

= %

Se “entra na maquina” o nimero zero 1 o\ﬁmo 3, que transformacdo ocorreu
com ele? Podemos supor que foi ad; ] S a0 Como a ‘maquina’ opera igualmente
em todas as situacgdes, essa regra dev: ém com outros nimeros da primeira linha.

Desenvolvimento e integvencd

Apbs a conversaéial e
calculadora para cada u i )
operacdes podem ser s de usar a calculadora para validar ou ndo, suas respostas.

Mizad
Importante sogi stas que os(as) estudantes propdem para o preenchimento do
quadro, pois podﬂig;r allernativas diferentes, como: a partir do nimero 250, para se obter
C

500, paglem 0 ou multiplica-lo por 2. No caso do nimero 500, para se obter 2000,
podemosWu ar 00 por 4 ou adicionar 1500 ao nimero 500.
egnda da atividade, temos na “maquina”:
Entrada 4 5 6 7 8 9 10
Saida 6 7 8

O namero 4 sai como 6. O que pode ter ocorrido, isto ¢, que operacgao “foi efetuada dentro
da maquina”? Poderiamos pensar: adiciona-se a0 numero 4, a sua metade, que é 2, mas essa
regra ndo se mantém para 0s demais numeros. A regra é somar sempre dois. E, na ultima
maquina, a regra € multiplicar o nimero da entrada por 4.
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Posteriormente, socialize, “as maquinas” elaboradas pelas duplas.

Trabalhar com as chamadas “maquinas de nimeros” ajuda o(a)estudante a criar a explorar
e elaborar sequéncias de nimeros segundo uma lei de formacdo ou a investigar regularidades
em sequéncias e em tabelas de nimeros. Dessa forma, os(as) estudantes poderdo determinar o
termo seguinte de uma sequéncia numérica conhecida, a sua lei de formacéo ou descobrir uma
lei de formacdo, dados os termos de uma sequéncia.

Atividade do(a) estudante
<pagina 93 do estudante>

Aturma de Pedro também gosta de resolver desafios usando uma calculadora.
Sua professora escreveu em um gquadro varios nimeros gue aparecem no visor da
calculadora e seus respectivos resultados. Pediu a turma que indicasse um calculo
que pederia ser feito para obter cada um desses resultados. Complete-o e, em ‘
seguida, utilize a calculadora para confirmar se o procedimento realizado esta
correto.
. . Calculo que pode ser
Numero no visor feito Resultado esperado
w N
300 x3 900 \ P
270 300 \\
250 500 A\\
4\ N
4 W
P o —
LY\
500 v:zooo h S

670 o
_ AP S
1000 A ‘[ \ 4000

Qutro desafio interessante é o d@ma Wrmagées. Descubra a regra
usada em cada caso e complete indical U s de saida:

Entrada 0 1 2 3 4 5 6
Saida 3 4 5
— a4 NN~
Entrada 4 5 6 7 8 9 10
Saida 6 7 8
B\
Entrada 3 4 5 B 7 8 9
Saida 12 16 20

Em seguida, com um(a) colega “crie” duas maquinas para que outra dupla
descubra qual € a regra estabelecida entre os nimeros da enfrada e da safda de
cada uma delas.

ATIVIDADE 29.3
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Apresentacgéo da atividade

A atividade tem por objetivo propor aos(as) estudantes a leitura e a resolucao de situagdes-
problema do Campo Aditivo. Registradas em um quadro com a correspondéncia entre 0s
resultados encontrados mentalmente e os nimeros escritos na segunda coluna do quadro, para
que possam valorizar as estratégias de calculo mental, na busca da solu¢éo de cada situacdo
apresentada.

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de ndizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa com 0s(as) estudantes coftandue Idade irdo

analisar diversas situagdes-problema. Estabeleca relagbes com nUmer resentados nelas e
que poderdo ser respostas destas situacoes.

Desenvolvimento e intervengdes N

Também sdo propostas situacfes que envolveMyo @ampg, Aditivo com o objetivo de
proporcionar aos(as) estudantes momentos d profundamento desse Campo
Conceitual, tdo importante nos Anos Iniciai

S.
Acompanhe as discussdes da ufdite a ucdes e observe que estratégias sdo
utilizadas. Temos no item A: la ha 350 meninos e 285 meninas.
Quantos(as)estudantes héa nessa escola”@ma situacdo envolvendo a ideia de composicao, em
gue sao conhecidos 0s dQis nung e basta'@giciona-los para a obtencdo do resultado.
Nos itens B e C,érece

es da ideia de composicdo. Poderemos identifica-las,
organizando as informacd do8bm os exemplos a seguir:

a) Em uma escola ha me 285 meninas. Quantos(as) estudantes ha nessa escola?
. . Total de
Meninos | Meninas SRS
350 285 ?
b) Em um ola de 385 estudantes, ha alguns meninos e 153 meninas. Quantos Sdo 0s
meninos?
Meninos | Meninas el ats
estudantes
? 153 385

¢) Em uma escola de 472 estudantes, 189 sdo meninos. Quantas sdo as meninas?
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Total de

Meninos | Meninas
estudantes

189 ? 472

Na situacdo D: Ana tinha 315 figurinhas e ganhou 120 em um jogo. Quantas figurinhas ela
tem agora? A ideia presente € a de transformacao positiva, isto €, Ana possuia certa quantia de
figurinhas, ganhou outras e o questionamento é sobre com quantas figurinhas ela ficou apos
essa acdo. Aparece ai um aspecto temporal (inicialmente havia um certo nimero ge figurinhas
e apos um “tempo” ganhou-se outra quantia, modificando o nimero original).

Os itens E e F apresentam variaces dessa categoria. O item G apreseqfa jacdo da
ideia de transformacdo negativa, pois existe uma quantidade inicial de seguida,
“perde-se” parte dela e se quer saber com quantas figurinhas se te oy por exemplo.
Nos itens seguintes, temos a ideia de comparacao. Observe que_nes ha¥ma situacéo ja

Ricardo | Luis

310

Item I: Rogério tem 450 figurinhas. Jodo

Joéo? e
Rogério

310 a menos que Rogério. Quantas figurinhas tem

Jodo Comparacéo

? - 310

Item J: Qub ona§ycontaram suas figurinhas, Rubens tinha 300 e Jonas 566. Quantas
figle u ra ganhar para ficar com a mesma quantidade de Jonas?

Rubens | Jonas Comparacao

300 566 +7?

Importante destacar que essas observagdes, com categorizagdes das situacdes-problema
sob a perspectiva dos Campos Conceituais, sdo fundamentais para que nds, professores(as),
possamos planejar nossas aulas e acompanhar a aprendizagem dos(as) estudantes em relagéo as
diferentes ideias que envolvem problemas do Campo Aditivo, mas ndo ha necessidade de
destacé-las para a turma.
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O imprescindivel é que eles(as) aprendam a resolver problemas, percebam que possuem
naturezas distintas, mas que podem ser resolvidos tanto por adi¢do quanto por uma subtracéo,
dependendo de como se organiza o pensamento, para resolvé-los.

Atividade do(a) estudante
<pagina 94 do estudante>

1. & professora de Pedro propds cutro desafio. Formulou 10 problemas e coloco
10 resultados para gue seus{suas) estudantes escolhessem a resposts de cad

um, sem efetuar calculo escrito. Ajude-os(as) e escreva na Olfima coluna, par %\

cada resultado, a letra corespondente a cads situagso:

Em uma escola hé 350 meninos e 285 meninas. Quantas
criangas ha nessa escola?

Em uma escola de 385 estudantes, hé muitos meninos & 153
menings. Cuantas 580 os meninos?

Em uma escola de 472 estudantes, 188 sdo meninos.
Quantss s50 as meninas?

Ana tinha 315 figurinhas e ganhow 120 em wm jogo. Quantas
figurinhas ela tam agora?

htaria tinha algumas figurinthas. Ganhou 50 no jogo e ficou
com 215, Quantas figurinhas Maria tinha?

Fernando tinha 225 figurinhas, ganhou algumas e ficou com
525, Quantas figurinhas ele ganhou?

Mo inicic de um jogo, Paulo tinha algumas figurinhas, Mo
decomer do jogo ele perdeu 53 e fterminou com 110
figurinhas. Quantss figurinhas ele possuia?

Mo final de um jogo Ricardo e Luwis conferitam suas
figurinhas. Ricardo tinha 310 e Luis tinha 110 & mais gue
Ricardo. Quantas eram as figurinhas de Luis?

Rogerio tem 450 figurinhas. Jodo tem 310 a menos gue
Rogério. Quantas figurinhas tem Jodo?

Rubens e Jonas contaram suas figurinhas, Rubens tinha 300
e Jonas 588, Quantas figurinhas Rubens devers ganhar para
ficar com & mesma quantidade de Jonas?

435

300

635

206

253

232

420

183

165

140

................. o e

ATIVIDADE 29.4

Apresentacdo da atividade

A atividade tem por objetivo apresentar diversas situagoes-problema do Campo Aditivo e
do Campo Multiplicativo. Para cada uma delas, os(as) estudantes devem identificar qual(ais)
operacdo(des) ajuda(m) a resolvé-las e, em seguida, encontrar suas respostas.
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Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa com os(as) estudantes propondo a analise de algumas
situacoes:

- Uma duzia de ovos custa R$ 5,00. Quanto custardo trés duzias?

- Se eu comprar dois tipos de paes (forma e francés) e trés tipos de @ios (queijo,
mortadela e presunto), quantos lanches diferentes poderei montar, sgabe que cada
lanche possui um unico tipo de pao e de frios?

Apos a discussdo com a turma, sobre essas situagdes iniciais,
atividade, em duplas. °

plucdo da

Desenvolvimento e intervengdes
Acompanhe as discussdes identificando divjdae,
das resolucdes para que sejam socializados posteri ) demais colegas.
Observe que nos enunciados dos problemas ap id8as do campo Multiplicativo,
como nos itens: A, B, C, F, G e H, sendo que, , 0 significado presente é o da
configuracdo retangular da multiplica ' e &, 0 significado de combinag&o e nos
itens A e F, o significado de proporaf@ ‘ Is itens, D e E, aparecem situagdes do

por 36 laranjas?

Aqui, 0s(as) estudantw
Quantidade de laranjas | Preco (em reais)
12 3
36 ?

Também pode ser analisado com a turma que a quantidade de laranjas triplicou. Em
consequéncia disso, o preco também. Portanto, 36 laranjas custam R$ 9,00. O mesmo
procedimento pode ser utilizado no item F:

b) Na festa de aniversario de Carolina, cada crianca levou dois refrigerantes. Ao todo, oito
criangas compareceram. Quantos refrigerantes foram levados a festa?

gnizar as informagdes em forma de um quadro:
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Crancas Refngerantes

L] ™

Agora, para que os(as) estudantes identifiguem nos itens C e G, que a operacdo de
multiplicacdo é um bom recurso a obtencdo das respostas, € interessante propor, anteriormente,
uma situacdo-problema com um ndmero de possibilidades menor, como:

Numa sorveteria h& dois tipos de sorvetes (casquinha e palito) e quatro saborg® (chocolate,
creme, morango e abacaxi). De quantas maneiras diferentes pode-se escolhefm sorvete,
sabendo que serdo repetidos os sabores.

Nesse caso, a turma pode resolver por desenhos ou usando o se%inte m

Sabor

: Chocolate Creme Morango Abacaxi
Tipo

Casquinha

Palito

Ap0s preenche-lo, os(as) estudantes percebem as 8 Wde‘composigéo dos sorvetes:
)l a

Sabor

. : Chocolate Creme Morango Abacaxi
Tipo

Casquinha de Casquinha de Casquinha de Casquinha de

Casquinha {
chocolate creme morango abacaxi

Palito Faltoias Palito de creme | Palito de morango | Palito de abacaxi
chocolate

A
Para que os(as) e em que € o resultado da multiplicacdo entre o nimero
de sabores (4) e 0 nimer@/de ¥ orvetes (2) que corresponde ao total de possibilidades,
podem ser explorada@”Outrag{sitlacoes similares a essa. Nas quais o produto entre as duas
variaveis em que, combinacdes possiveis entre elas. Depois, ao fazerem varias
atividades qu significado da multiplicacdo, eles(as) podem concluir que: para

|ocinio combinatdrio, a multiplicacdo é o recurso adequado.
0S ) estudantes podem identificar esse raciocinio combinatorio, na situacao

nchonete, 0s sucos podem ser vendidos em trés tamanhos de copo: pequeno,
medio e grande. Sabendo-se que ha 15 combinacdes de suco e copos possiveis, sem que se
repitam, quantos tipos de frutas estdo disponiveis para fazer os sucos?

Nesse caso, se tivermos o total de combinagdes de sucos e copos (15) com 3 tamanhos de
copos, s6 poderemos ter 5 qualidades de frutas para compor as 15 combinagdes.
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Atividade do(a) estudante
<pégina 95 do estudante>

ATIVIDADE 29.4 \
* Qﬁ

[} Resolva as sequintes situagdes e escreva o resultado ao lado de cada uma.

A. Na barraca de frutas de seu Daniel, 12 laranjas custam trés reais.
Quantos reais Ana pagard por 36 laranjas?
B. Francisco precisa azulejar uma parede e calculou que para cada fileira
precisard de 12 azulejos e para cada coluna, 15. Quantos azulejos ele
utilizara?
C. JoBo passara alguns dias na praia e esta levando 7 bermudas e 12 \
b

camisetas. Quantas combinagdes de bermudas e camisetas ele poders |
fazer, sem haver repeticio?

D. Cintia o Paula resolveram nadar durante 30 minutos, sem nenhuma
parada. Cintia conseguiu nadar 560 metros e Paula 35 metros a mais
Quantos metros Paula nadou?

E. No inicio do més, Mauricio tinha RS 520,00 em sua conta no banco.
Na segunda semana depositou RS 45,00, que recebeu de um amigo.
No final do més, viu que estava com RS 165,00. Quanto ele deve ter
gasto entre a 3* ¢ a 4* semanas do més?

F. Na festa de aniversanio de Carolina, cada crianga levou dois
refrigerantes. Ao todo, oito criangas compareceram. Quantos
refrigerantes foram levados & festa?

G. Em uma lanchonete, os sucos podem ser vendidos em trés tamanhos
de copo: pequeno, médio e grande. Sabendo-se que hé 15
combinagdes de suco e Copos Possiveis, sem que se repitam, quantos
tipos de frutas estdo disponiveis para fazer os sucos?

+

H. Um saldo tem dezoito fileiras com doze cadeiras em cada uma
Quantas cadeiras hi nesse salso?

1. Giovana quer oferecer 7 bombons para cada uma de suas doze
amigas. De quantas bombons ela vai precisar?

ATIVIDADE 29.5

Apresentacdo da atividade
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Esta atividade propde aos(as) estudantes que explorem e ampliem as estratégias de calculo
para a realizacdo das operagdes de adi¢do, subtragdo, multiplicacdo e divisdo. Possibilita ainda,
a construcao de situacdes-problema envolvendo a escolha dos célculos realizados no item 1.

Organizacgdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar uma conversa com a turma, comentando que nes
explorados alguns célculos, como: adi¢do, subtracdo, multiplicacéo e divis
Escreva na lousa o algoritmo da adi¢do, por exemplo: 524 +
estudante resolva. Apds a turma analisar se o calculo esté correto; apadde u arismos do
calculo e pergunte se seria possivel “descobrir” qual ¢ esse algarj
ja identificado corretamente pelo(a) colega.
Proponha outros calculos na lousa, que abranjdin aseglia
possa analisa-los coletivamente, retomando estrate@ias dgca timativa.
S6 em seguida a essa discussdo, proponha a reso

40 i :
Primeiramente, os(as) estudant %s célculos com 0s numeros que estdo

faltando. Essa atividade apresenta um L de Iver os algoritmos das quatro operagoes de
forma mais reflexiva, com a turma tend@ygue recorrer a diversos modos para identificar os

algarismos “escondidos”gos 4 %
Iere

atidade serdo

raQresuttado ser aquele

Desenvolvimento e intervengoes

E extremamente te
de procedimentos, muitas@yez

em vermelho. c

acao de suas estratégias para que todos compartilhem
es dos seus. Os algarismos que faltam estdo destacados
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i 2 3 3 9 8
7 8 3 4
+ 1 5 5 3 2
2 1 6
i 0 0 5 0 9 8
- 8 7 - 1 1 3
1 3 3 9 7
i 2 5 i 0 9
9 x 2 5
1 1 5 5 4 5
2 I 8
2 7 2 5 \
)
3 1 7 |3 4 4 0 |8
3 0 o0 0o o 4 0 O0 |5 0
1 7 + b 4 0 |+ b5
1 5 |1 0 5 4 0 |5 5
2 0
N4

wn

posStas dos(as) estudantes, oriente que cada dupla
escolha dois calculos e elabore duas situa@es-problema em que os nimeros presentes em cada
calculo faga parte do enéaciad 3 , para resolvé-lo é preciso fazer essa conta.

Socialize as situa ab' or eles(as) e oriente que anotem as producgdes dos(as)
demais colegas.

Atividade do(a) e
<pagina 96 e 97 @@ estudanie>
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Al "1’1.“'-' )

! A peofessora de Pedro propds novos desafios. Complete os célculos com
ndmeros que estdo faltando nos espagos colondos em cada algoritmo. Vamos

ajuda-lo?
1 2 3 2 3 9 8
8 + <
. 1 S 2 5 3 2
2 1
1 0 o s B ¢
- - - 1 3
1 3 3 9 7 s
1 2 4 1 0 9
X 9 x 2 s
 TEE i s ®
Tl b
2 7 2 5 \
3 1 7 3 B} 4 0 .
3 0 o Tl 4 0 oS o
1 7 4 0 + 5
1 S 1 0 S 4 0 5 S
2 0

‘V
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Apds completar of chleulos scsma, edcolha dos deles & alabore duss Stusgdes-
problema que podem ser resohadas por eles

Situacio 1

Situacio 2

ATIVIDADE 29.

Apresentacao da ati
Esta atividad de propor que os(as) estudantes reconhecam, por meio de
mvestlgagoes utl alculadora quando necessario, as relagcBes inversas entre as

btragao de multiplicacdo e de divisdo para aplica-las na resolucédo de

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar a conversa retomando a brincadeira de adivinhar nimeros, que foi
realizada na atividade 29.1. Faca perguntas como:
- Pensei em um namero, somei 1000 e o resultado deu 5000. Em que ndmero pensei?
- Pensei em um namero. Acrescentei 50 e o resultado deu 550. Em que nimero pensei?
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- Pensei em um namero, multipliquei por 2 e obtive 50. Em qual nimero pensei?
- Um ndmero dividido por 5 tem como resultado 60. Qual é esse numero?

Desenvolvimento e intervengdes

Apds a conversa inicial, leia a atividade para a turma e registre na lousa o primeiro quadro.
Discuta com os(as) estudantes , as relacfes existentes entre as adicdes e subtracdes presentes.
Em seguida, repita 0 mesmo procedimento com o segundo quadro. Porém, agora, discutindo
sobre as relacOes existentes entre as multiplicacdes e divisdes.

Peca que resolvam a atividade proposta.

Circule pela sala, observando os procedimentos utilizados e verifiq 0'as duplas

realizam as operagGes necessarias a solugdo: por exemplo, a utiliz curso de
pensamento que “leve” a utilizagdo da operagdo inversa, ou sejd, acdo faz, a
outra desmancha”.

Importante que os(as) estudantes percebam que, se fizer iMversa, encontrardo
o resultado mais rapidamente. Ao final, socialjze€@co iferentes estratégias

utilizadas pelos(as) estudantes para encontrar o algagis

Atividade do(a) estudante
<pégina 98 do estudante>
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Fablano @ U3 fina |sabeld estdo mvesigando 36 relagies que existem enmre
adicdes & sublragdes, coma:

110- 36 =582
3B + B3 = 118 e
119-83 =36
E enire muliplicagies & divisies como
B 12=T
12 X7 = B4 B
B4 7=12

1.Eles oevem detemminar os valores 3 senem colotadds noE quadrinhoe em branca
[para lofmar a5 s2neengas verdadairas, Faga voce fambem.

QD
&

. 100 +|:|=15? 120 + =20

46-1B=|: !s|:|x9=m
65 ]=13 15&x|:|=153
i 1:}u|:=m 153+|:|=153

ER—— \
. o N\

Professor(a): Para a proxima Atividade 30.1 é importante que vocé tenha revistas ou folhas
sulfite, além de tesouras para o desenvolvimento da atividade com a turma.

QUENCIA
Regonhecer simetria de reflexdo em figuras e em pares de figuras
sticas as e utiliza-la na construcdo de figuras congruentes, com o uso de malhas
as e/ou de softwares de geometria.

e (EF04MAZ20) Medir e estimar comprimentos (incluindo perimetros), massas e
capacidades, utilizando unidades de medida padronizadas mais usuais e recorrendo aos
instrumentos.

e (EF0O4MAZ21) Medir, comparar e estimar area de figuras planas desenhadas em malha
quadriculada, pela contagem dos quadradinhos ou de metades de quadradinho,
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reconhecendo que duas figuras com formatos diferentes podem ter a mesma medida de
area.

ATIVIDADE 30.1

Apresentacdo da atividade

A atividade propfe que o0s(as) estudantes , apos a leitura da primeira parte, recortem e
dobrem quadrados, desenhando contornos e recortando-0s, com o intuito de obter figuras
simétricas em relacdo a um eixo que é resultante da dobra realizada.

Organizagdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento do(as) estudantes por niyeis “de nd¥zagem.
Organize a turma em duplas. E importante que, ao pensar n@§ ag niveis de
conhecimento sejam préximos para que haja a interacdo, a ecimento e a
colaboracéo, possibilitando que todos cheguem a uma respos possam avancar
nas suas aprendizagens.

®
Conversa inicial
Vocé pode iniciar a conversa perguntando 3 es:
- Vocés ja observaram uma borboleta v uas@sas quando estdo abertas?

- O que mais chamou sua aten
Se disserem que as asas Sdo
estudantes que “sao exemplos de “figurs

Desenvolvimento e ir‘?eng ‘

Para a realizagéo des ribua as duplas, folhas de revistas ou sulfites e oriente-
d d atividade, ou seja, apds a leitura, eles(as) devem recortar
a

as a seguirem as instrygge
quadrados de dive 0 do ter 10 cm x 10 cm ou medidas maiores.

Informe aos(@8) estudafes que podem dobrar esses quadrados ao meio ou pode ser na
forma de trid bé

D

5 e Quando fechadas coincidem, informe aos(as)
1métricas na natureza.

Em uma das partes que dobrou, devem desenhar o contorno de uma figura ou da metade
dela, como mostra o exemplo abaixo:
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N

Oriente-os(as) a recortar a figura que desenharam. Apds recortarem, ao abrir o quadrado,
pode se observar as figuras simétricas.

2 £

ereqgdpbraduras. Essa nocdo,
que se compreendam
jvidades com outras figuras,

Para desencadear o trabalho com simetria, essa@gtivigadtie

advinda de procedimentos com dobraduras, imfigrt
propriedades de figuras simétricas. Interessante des8gyo
como, por exemplo, retangulos ou outras formas u

Em seguida, pega que respondam as quesiée postas’e socialize com a turma.

)
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Luiss faz caixas enfeitsdss pars presentes. Wamos sprender |
com ela? Observe o que ela fez: -

Fomie: IMEEF
Recoriou alguns guadredos, dobrando-os na metade, & desenhou contorneos,
comao mostra a ilustragSo shaixo:

—

Que caracteristicas vooé percebe nessas figuras?

Em seguida, Luisa, com o auxilic de uma tesoura, recortou as figuras desenhadas,
desdobrou--as e veja o que obfeve: .
)

“ooé poderia dizer que elas sdo figuras simétricas? Por qué?

Agora € nossa vez! Recorte varios gquadrados de revistas ou de folhas. Dobre
cada um deles, como a Luisa fez, desenhando contomos e recortando-os.
Observe as figuras formadas.

-m wn e

Professor(a): Para a proxima Atividade 30.2 é importante que vocé providencie um espelho
para o desenvolvimento da atividade com a turma.

Apresentagdo da atividade

A atividade propde que os(as) estudantes observem os procedimentos para obtencdo de
figuras simétricas em relacdo a um eixo e utilizem esse procedimento para completar o esboc¢o
de uma figura simétrica.

Organizacgdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.
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Conversa inicial

Converse com o0s(as) estudantes perguntando o que veem quando se olham no espelho.
Vocé pode fazer questionamentos como:

—Ao se colocar de frente a um espelho, o que observam?
—Quando nos vemos no espelho, qual é a imagem refletida?

Em seguida, “cole” na lousa com uma fita adesiva, a folha com a ilustra¢ao constante no
Anexo 1. Apoie um espelho pequeno na linha identificada e questione: — O que vocés observam
sobre a figura, olhando no espelho?

Socialize as hip6teses dos(as) estudantes. Em seguida, proponha a realizaca atividade.

Desenvolvimento e intervengdes
Na segunda parte da atividade, solicite que os(as) esad nte§, comgl a figura,
desenhando o que veriam se na linha AB houvesse um espelho.
Pergunte aos(as) estudantes:
—Como completar a figura? Quais critéer selultiliZagos para realizar essa
tarefa?

Observe como,elgs(as am a figura. Seria interessante que tivessem espelhos para
realizacdo da tar@flk CaSO nd® seja possivel, vocé devera fazer novamente na lousa, como no
momento da ef9g inici@ e deixar que observem.

Quastio as) s@bre o que deve acontecer a figura quando refletida em um espelho. O
i n enho que sera feito, complementando a figura, ndo sdo os detalhes, mas
sima ais geral, que indique a ideia de imagem refletida em um espelho.

203



Atividade do(a) estudante
<pagina 100 do estudante>

ATIVIDADE 30.2

1.Luisa costuma usar espelho para construir figuras simétricas. Veja como ela faz:

= \

A) Imagine que foi colocado um espelho sobre a linha vermelha da figura abaixo.
Utilize o Anexo 1 e faga um esbogo de como ela ficara refietida no espetho:

2

Fonte: ME2P

B) Luisa disse que a linha vermelha & ¢ eixo de simetria da figura. Vocé concorda?
Por qué?

ATIVIDADE 30.3

Apresentacao da atividade
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A atividade propbe que os(as) estudantes completem desenhos de figuras consideradas
simétricas em relacdo aos eixos ja tragados. Em seguida, que criem figuras que serdo simétricas
em relacdo aos eixos pré-determinados e que estdo desenhados numa malha quadriculada.

Organizacgdo da turma
Estabeleca critérios para organizar os(as) estudantes de maneira que cada um resolva as
questdes individualmente.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa comentando que nesta atividade sera dada'@ontinuidade
ao trabalho sobre simetria e que serdo usados outros recursos a “congfrucam’ figuras
simétricas, como a malha quadriculada.

Apresente aos(as) estudantes uma malha quadriculada,‘
momentos, colada em uma folha de papel pardo ou desenhada na
da atividade, por exemplo. Peca que alguns(algumas) es
sabendo que a linha vermelha é seu eixo de simetria®erg

- O fato de a figura estar desenhada na malha¥gci do seu desenho?

108em outros
aprimeira figura
de desenha-la,

Desenvolvimento e intervengoes

Observe como os(as) estudantes r dadg e Taca questionamentos sobre como
determinar partes simétricas das dug8 fig epresentadas na malha quadriculada.
Observe se aparece 0 argumento de q de um vértice da figura ao eixo € a mesma

aliz

o ol

sefund e da atividade, os(as) estudantes poderdo criar novas figuras com a
proprieda gue sejam simétricas em relacdo a um eixo.

Outro recurso interessante para trabalhar com simetria € o0 Geoplano, uma placa de madeira
com “pregos” e com elasticos como uma malha pontilhada, oferece a possibilidade de
construcdo e de verificacdo. Principalmente a respeito das distancias de pontos simétricos em
relacdo ao eixo de simetria. Por exemplo:
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[ ] L]
L} L ]
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Atividade do(a) estudante
<pagina 101 do estudante>

L] [ ] . L] L]
. L} L] L ] L ]
- . . L] L]
- . . L] L]

<

E comum usar malhas guadriculadas para desenhar figuras simétricas. Que tal ~
completar a= figuras sbaixo, sabendo que as linhas vermelhas =80 seus ebos de

simetria?

H-

'ff\/

Forie: IME3P

Agora & sus vez de criar figuras simétricas. Desenhe trés figuras, considerando
para cada uma delas a linha vermelha como eixo de simetria.

Fonbe: IME3P
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ATIVIDADE 30.4

Apresentacao da atividade

A atividade propde que os(as) estudantes observem uma figura desenhada por um grupo de
estudantes e verifiquem se ela possui eixos de simetria, tragcando-os em seguida. Na segunda
parte da atividade, o objetivo é que os(as) estudantes identifiquem quais s&o os valores da &rea
e do perimetro do jardim representados por essa figura, sabendo que a unidade de medida de
comprimento do lado do quadradinho corresponde a um metro.

Organizacgdo da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes@por @dizagem.

Organize a turma em duplas.

® \
Conversa inicial \

Vocé pode iniciar a conversa com 0s(as) e mando aspectos importantes ja
discutidos, na Unidade anterior, sobre area e pgr de TWguras poligonais e ndo poligonais.

Nessa Unidade, foi discutido o MU Tas vez os desenhos de regifes em malhas
eNg. perimetro real dessas regifes que estdo
representadas no papel. O estabelecimeNg@”de unid&des de medida, considerando a medida do

medida de area de um
Para fazer a reto
desenhar na lousa o
estudantes o que s@
figuras simétrica

pel” pardo, uma malha quadriculada e perguntar aos(as)
cas e solicite que alguns(algumas) desenhem nessa malha,

e int®rvencoes
mento dessa atividade é importante que os(as) estudantes reproduzam a
Iha quadriculada que possa ser recortada e dobrada em diferentes posicoes, para
que visualizef¥e identifiquem os diversos eixos de simetria que a figura possui.
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Em seguida, proponha as discussdes das duas Ultimas questdes. Observe como 0s(as)
estudantes resolvem a atividade e identifique se ha necessidade de vocé retomar as ideias
trabalhadas na Unidade.

Atividade do(a) estudante
<pagina 102 do estudante>

(Os{as) estudantes dos 4° anos, foram consultedos pars & escolha do novo
formato do jardim da escola. Um grupo desenhou a seguinte figura: %
>

A figura gue foi desenhada & simétrica? Por gué?

Desenhe com lapis colorido alguns eixos de simetria dessa figura.

Se cada quadradinho dessa malha representar um quadrado de 1 mefro de
lado, responda:

Cuantos metros quadrados de area ters o jardim?

Zuzl sera o valor do penimetro, em metros, desse jardim?

ATIVIDADE 30.5

Apresentacgéo da atividade
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A atividade propde que os(as) estudantes deem continuidade ao célculo de areas de figuras
planas, agora com uma figura fechada, totalmente irregular e curva, isto é, ndo poligonal. A
proposta é que analisem o recurso de recobrimento da regido por uma malha quadriculada, com
0 intuito de obter sua area de forma aproximada.

Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial °

Esta atividade da continuidade a atividade anterior e as idejas yatraglhadas na Unidade.
Por essa razdo, inicie a conversa perguntando a turma co laMg afea de uma regido
totalmente irregular.

Peca que alguns(algumas) estudantes desenhefyna eria, na opinido deles(as),
uma regido com as caracteristicas mencionadas e como€gri pvessem que calcular sua area.

E importante que observe as sugestdes dos udagteS® Possivelmente, surgirdo ideias
relacionadas ao que foi aprendido em ativi iorgs Como o recobrimento da regido por
uma malha quadriculada e o calcula da

Ap0s as discussdes, proponha a

> a reabizacao da atividade.

Nesta atividade é
poligonal. A professora
estudante sugere que
anteriormente.
V/océ podg

Se

ntar ma:
s deu essa sugestdo e 0 que ele esperava obter, usando esse

e

a
0s estimar um valor para a area da figura?
Solici e realizem discussdes nas duplas e, em seguida, que cada duas duplas se unam

para comentar as hipoteses sugeridas e os valores que encontraram.
Finalmente, faca a socializacdo das discussfes com toda a turma.

Atividade do(a) estudante
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<pagina 103 do estudante>

ATIVIDADE 30.5
1. Outro grupe de estudantes do 4% ano preferu gue o jardim fosse de oufro
formato. Veja a sugestio que apresentaram:

¢

Forie: IMESFP

A professora Wera perguntou a0 grupo como calcular a8 Sres ccupads pelo jardinm.
Marceos, lembrando do que j& aprenderam em aulas anteriores, disse:
—Wamos desenhar uma malha quadriculsds sobre a figura. Observe:

Forie: IMESP

E continuou pergunisndo sos(8skamigos:
— Se o quadradinho da malha representar 1 metro de lado, qual seré = ares
aproximadsa desse jandim?

A. 10 metros quadrados
B. 20 metros quadrados
C. 30 meiros quadrados

Qual resposta vocé acha gue os amigos de Marcos escolheram? Por qua?

HABILIDAD®S DA SEQUENCIA

e (EF04MAZ21) Medir, comparar e estimar area de figuras planas desenhadas em malha
quadriculada pela contagem dos quadradinhos ou de metade do quadradinho,
reconhecendo que duas figuras com formatos diferentes podem ter a mesma medida de
area.

e (EFO4MA10B) Reconhecer, comparar que as regras do sistema de numeracao decimal
podem ser estendidas a representacdo decimal de um nimero racional e relacionar
décimos e centésimos com a representacdo do sistema monetario brasileiro.
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e (EF04MAO07) Resolver e elaborar situagdes-problema de diviséo cujo divisor tenha no
maximo dois algarismos, envolvendo os significados de reparticdo equitativa e de medida,
utilizando estratégias diversas, como calculo aproximado (estimativa e/ ou
arredondamento), calculo mental e algoritmos.

e (EF04MAZ25) Resolver e elaborar situagdes-problema que envolvam compra e venda e
formas de pagamento, utilizando termos como troco e desconto, enfatizando o consumo
ético, consciente e responsavel.

e (EFO4MAO09A) Reconhecer as fragbes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/@1/10 e
1/100) na representacao fracionaria e decimal como unidades de medida meR@ges do que

uma unidade, utilizando a reta numérica como recurso.

e (EF04MAO09B) Ler numeros racionais de uso frequente na ﬂpre tacaQyfr ariae

decimal. \
ATIVIDADE 31.1 ®

Apresentacdo da atividade

A atividade propde que os(as) estudantes r siacdo-problema, em que se pede
para calcular a area total de uma sala de a nta®g por uma figura retangular, com
identificacdo do total de quadrados da Sala.

Organizacao da turma
Estabeleca critérios ao aggdpamentoNgos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.

Organize a turma em las. Bartante que, ao pensar nos agrupamentos, os niveis de
conhecimento sejam Prg v e haja a interacdo, a troca de conhecimento e a

colaboracéo, possibili 0S{&s) cheguem a uma resposta em comum e possam avancar
nas suas aprendizage

Desenvolvimento e intervencgdes

No segundo momento, a proposta € que 0s(as) estudantes , utilizando os instrumentos de
medida construidos por eles(as), mecam a area do chao da sua sala de aula.

A primeira parte da atividade traz o significado da configuracdo retangular da multiplicagéo
em que, para calcular o total de quadradinhos, se multiplica o nimero de quadradinhos que
representam a “largura” da sala pelo nimero de quadradinhos que representam 0 comprimento.
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Na segunda parte da atividade, convide os(as) estudantes a medirem a area do ch&o da sala
de aula com o “metro quadrado” construido na Atividade 26.1.

Questione:

— Sem tirar todas as carteiras da sala, como verificar qual é sua area por meio da
utilizacdo dos quadrados de jornal?

Se ndo surgir a ideia de colocar um quadrado ao lado do outro nas laterais da sala, questione
os(as) estudantes sobre a forma como a turma do Gustavo fez, discutido na primeira parte da
atividade, poderia ajudar a decidir como fazer.

Atividade do(a) estudante

<pégina 104 do estudante> %\
- (Y

Foraw: WEks
Apds 3 consirugio dos guadrados g2 um meins de lado, a furma de CustEea
decidiy medir @ #rea oo chio da s3la de aula. Observe o dessnho gue fizeram
pEra repressntar essa medic3o- Foran: BiEms

Mo 2Epap0 QUB COMaspande 3 13rgura 43 sal3, 50l possival COlocar deg quadrados
de 1 metrno &2 13do 2 na Isteral, oho.

Com eEEas |I'|‘|'|:l'l'|13l§leE. & posElveEdl saber 3 area ial da =33 o= aula d=
SUslavD s==m recobr-la7 Qu3l & 2565 valors

E qual geve s&r 8 ares o0 ch3o de nossa =318 02 3ulaT Junls com BEUs[SUas)
colegaE usem seus “metros quadrados de jornal construtdos na Sthidads 27.1 2
facam uma esimativa: QUanios quadrados serdo preclsos para recobrir iofalments
o chio de nossa sala de aula, colocando um &0 13de do oulra?
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Professor(a): No livro do(a) estudante (Atividade 31.1, item B, esta mencionando a atividade
27,1, porém o correto € atividade 26.1. Para o desenvolvimento da proxima atividade é
fundamental o uso de calculadora.

ATIVIDADE 31.2

Apresentacao da atividade

A atividade prop0e a observacao dos resultados da divisdo do nimero 50 , por 3, por
4, por 5 e por 6, a identificagdo dos critérios de organizacdo dos resulta IaRgrados por
Gustavo e o reconhecimento dos chamados nimeros racionais.

Organizacgdo da turma ®
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudante r Niverfyde aprendizagem.
Organize a turma em duplas.
®
Conversa inicial Q
Vocé pode iniciar a conversa com os(as) est eS@ro que efetuem alguns célculos.

Escreva na lousa: 100 + 2 e solicite que di al eNg resultado, usando célculo mental.
Em sequida, 100 + 4; 100 + 5 at
oriente-as a usarem a calculadora.
a 0s

100 + 3; 100 + 6. Nesse momento,
A medida que forem resolvendo,
— O que vocés observam e

calculos? ')
— Os resultados s

— O que vocés poden¥di
e 100 + 6?

— Que numenrg§ sa
ApOs ouy ostas#élos(as) estudantes, proponha a realizagéo da atividade.

e editervencao
idade oferece a possibilidade dos(as) estudantes explorarem algumas divisoes e,
uladora, perceber que nem sempre o resultado de uma divisdo é exato.

Neste momento, a énfase ndo estd em “saber resolver o algoritmo da divisdo”, com
quociente decimal. Mas sim, em perceber que existem quocientes ndo exatos, isto €, numeros
ndo naturais e que podem ser solugdes de situacdes-problema como as propostas aqui elencadas.

ultados na lousa e questione:
elacdo nlmeros gque aparecem como guocientes desses

& naturais?

DF&R0s nimeros que sao resultados, por exemplo, de 100 + 3

Atividade do(a) estudante
<pagina 105 do estudante>
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1.Gustavo dispde de RE 50,00 e guer distribuir essa quarntia, iguslmente, enfre
certe nimero de pesscas. Para isso, registrou em um guadro  diversas
possibilidades, varizndo o ndmero de pesscas pars ssber guanto cada wmna
recebers em cada situsgdo.

Quantidade a Nimero de Quanto cada uma
repartir (R$) PESS0AS recebera

] 2z 25

50 3 16,56

50 4 1250

] 5 10

S 5]

A Observe gue Gustavo coloriu algumas linhas de azul e outras de amarelo.
Por que ele fez isso? Usou algum critéric? Qual? Escreva sus opinido = ‘
compare-a com 8s de seus(suas) colegas.

Agora leia com atengao:

Os nomeros 25 e 10, registrados nas linhas azuis, que indicam a quantia
que cada pessoa recebe, sdo nimeros naturais. Nomeros como 16,66 ou
12,50 ou 8,33 registrados nas linhas amarelas, que indicam a quantia que
as pessoas recebem, ndo sdo numeros naturais. Eles sdo exemplos de
nameros que denominamos NUMerss racionais.

ostas situacdes-problema envolvendo unidades de medida de
em suas representacfes decimais.

Organize a turma em duplas.

Conversa inicial
Converse com o0s(as) estudantes dizendo que nesta atividade resolverdo algumas
situagdes-problema em que o foco séo unidades de comprimento e unidades de massa. Pergunte:
- O que vocés sabem sobre unidades de comprimento?
- O que significa isso?
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Ap0s ouvi-los(las), organize essas ideias, citando que temos 0 metro como uma unidade de
medida de comprimento (j& estudada anteriormente), o quildmetro (para grandes distancias) e
outras unidades menores como o centimetro e o milimetro, por exemplo.

Escreva na lousa alguns valores em quildbmetros ou em metros e solicite que os(as)
estudantes leiam esses nimeros. Ouca também o que sabem sobre unidades de medida de massa.
Pergunte:

- Quando compramos péao, queijo, frios para lanche em padarias, como se costuma
“pesar” esses produtos?

Apds essas discussdes, proponha a leitura e a resolucdo da atividade.

Desenvolvimento e intervengoes

Acompanhe as discussdes dos(as) estudantes para resolver as
dificuldades na leitura desses numeros, conte a eles(as) que podémo
decimal, estabelecendo relaces com o quadro de ordem e_claSgs
numeracdo decimal.

cre
nosso sistema de

Parte inteira Parte ndo inteira

Centenas | Dezenas Milésimos

Observe:
Parte inteira Parte ndo inteira
Milhar Centena Dezena | Unidade| Décimo | Centésimo Milésimo
Quildémetro | Hectébmetro | Decametro | Metro | Decimetro | Centimetro | Milimetro
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Quilograma

Hectograma

Decagrama

Grama

Decigrama

Centigrama

Miligrama

Diante disso, para ler os numeros 2,35 km e 2,5 km presentes no item 1, pode-se recorrer
ao quadro e escreveé-los:

Quilémetro | Hectbmetro | Decametro | Metro | Decimetro | Centimetro | Milimetro
2 3 5 0
2 5 0 0
L )
Suas leituras ficariam, respectivamente: 2,35 quilémetros N e 2,5 km ou 2500
metros.
Da mesma forma, na situacédo 3, teriamos: 1, ?o gragoas.

Ao final da atividade, socialize as resolugdes ¢

Atividade do(a) estudante

<pagina 106 do estudante>

a
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Gustavo propds 30s Seus(suas) amigos(as) a resolugSo das situaces abaixo.
Wames sjudé-los(las)?

Marcos anda 2,5 km para chegar 3 igreja e Celso caminha 2,35 km para ir de
Sus cR58 & mesma igreja. Quem caminha mais?

O preco de 1 kg de uma torts sasborosa & RE 34,50 e o de 500g ds torta
especial & RE 18,00, Qual das duas tortas tem o melhor prego?

COmitern comprei 1 kg de queijo prate por RS 25,00 e hoje minha irmé me disss . @

que pagou RS 38,00 por 1.5 kg do mesmo tipo de queijp. Quem pagou o melhor
prego?

Cuatro amigas treinam cormrida. Elas combinaram gue venceria o desafio quem
percorresse & maior distdncia em 20 minutos. Mo quadro abaico ests indicado o
desempenho de cada uma.

Ang 3, 250 km
Biz 3, 500 km
Carla 3, 450 km
Deniza 3, 350 km

Cuem ganhou o desafio?

Apresentacdo da atividade
Nesta atividade, sdo apresentadas diversas situagdes-problema em que se pede aos(as)
estudantes para representar partes do todo, que é composto por 12 carinhas.

Organizacao da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.
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Conversa inicial

Vocé pode iniciar a conversa com 0s(as) estudantes , retomando algumas ideias sobre
nUmeros racionais e partes de um todo. Solicite que resolvam na lousa algumas situacdes, por
exemplo:

— Uma folha foi dividida em 4 partes iguais. Como representar numericamente cada uma
das partes?

— Um grupo de 20 pessoas foi organizado em quatro grupos. Quantas pessoas havera
em cada grupo? Como representar cada um dos grupos?

Apbs a discussdo de situacbes como essas, oriente que resolvam a atividade

Desenvolvimento e intervengoes
O destaque nesta primeira parte da atividade ndo séo as escritas
representam diante de um todo, que séo as 12 carinhas.
A proposta € que os(as) estudantes pintem parte do total confor
Na segunda parte da atividade é proposto o contrario: s
todo e a proposta é que os(as) estudantes escrevam uffa fr

ndo esta pintada. \
—— S

WerSas carinhas de um
nte a parte do todo que

A terca parte das carinhas e azul

A quarta parte das carinhas é
vermelha

A quinta parte das carinhas é verde

Atividade do(a) estudante
<pagina 107 e 108 do estudante>

218



ATIVIDADE 314

1 A professora de Gustavo propds aos(3s)seus(suas) estudantes que. em cada
ilustracdo. colorissem as carinhas de scordo com o que solicitou. Vamos sjuds-

los(las)?

Metade das
carinhas sao
azuis

OOOLOOO®
OOOOOL®

A terga parte das
carinhas sido
verdes

OOOLOOLOOLO

A quarta parte
das carinhas sao
vermelhas

OOOOOL®
OOOLOOL®O

A sexta parte das
carinhas sao
amarelas

OOOOOO
OOOOOO

2 Agors, observe as ilustragdes e escreva uma frase descrevendo a parte de

carinhas pintadas de uma mesma cor.

©0 000
0000

&

N

N
&
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@0 600

006090
©9e 00
©0e 06
©O0 06
©0 006
©e 66

(EXE
©0
(EXE
(EXE

N
&

ATIVIDADE 31.58 \
Apresentacao da at|V|d
A atividade prop@ a0 e a ordenacdo de numeros racionais de uso frequente, na
representacdo fracy I, localizando-0s na reta numérica.
ritégioS’ ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
uplas.

Conversa in

Vocé pode perguntar a turma:

- Vocés se lembram de nimeros maiores do que zero e menores do que 1?

- Como leem os nameros: 0,5; 0,2; 0,8? Qual é o maior e 0 menor desses nimeros?
Justifique.

- Quem ja viu esses numeros localizados numa régua? E numa reta numérica?

- E se tivéssemos 0s numeros 1,5 e 2,3 para localizar na reta numérica? Algum deles
viria antes do 1? E do 2? E do 3?
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- E entre 1 e 2, qual nimero seria localizado? E entre 2 e 3?

Problematize a situacdo, dizendo que nesta atividade vamos imaginar a existéncia de um
“zoom” no intervalo entre os nimeros 0 e 1 de uma régua, para localizar os nimeros menores
do que 1 na reta numérica.

Explore a leitura dos numeros desse intervalo e pergunte:

- Como lemos esses numeros? Qual numero é maior: 0,1 ou 0,27

- Qual nimero é menor: 0,7 ou 0,9?

- Que numero foi registrado entre 0,4 € 0,6?

Proponha outras comparacgdes de nimeros desse intervalo. Verifique se 0s studantes
percebem: quanto mais perto do zero, menor € o numero.

Desenvolvimento e intervengdes
Peca que completem as retas numéricas que a professora Ju’a a
Observe se, na primeira reta, identificam que 0s numeros acr 6. Assim 0s

nimeros que completam a reta sdo: 36, 54, 66 e 72. Na seg UMeros acrescem de

0,5em 0,5. Assim, completam a reta: 0,5; 2,5; 3 e 4. ®esaf dantes a responderem

como poderiam localizar na reta numérica, 0s po es aos numeros: 0,5; 1,4,

2,2;3,9.

Circule pela sala, observando e auxiliand
reproduzindo essa reta numeérica na_lou
localizem esses pontos nela.

rma.

0.5 14 2,2 3.9
~ ] i | i | 'J. L1l _~ | i ~
0 1 2 3 4
Depois, explore co Musa como a professora Juliana explicou ao Gustavo a

localizacdo, na reta n Imeros racionais na representacdo fracionaria:

I >
1/2 1
1 L 1 -
I I 1
1/3 2/3 1
E dividindo em quatro partes:
] | | | L
-~ | J | | >
0 1/4 2/4 3/4 1
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Em seguida, com apoio das discussdes feitas, desafie os(as) estudantes a localizarem as
L. 123 4121

1 4 1 z2 3 4
4 3 2 34 1
_‘ | l L | 1 l ] -"
| ! | I | I I
0 2 1
4

Circule pela sala, observando e auxiliando as duplas que apresentar iff@edades em
observar as divisOes em partes iguais da reta.

Ao final, socialize os resultados com o registro na Iousa‘
Atividade do(a) estudante
<pagina 109 do estudante> o ®

&

R
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1.4 professora Juliana, propds & sus turma que completasse as retas numéricas
com o5 nameros que faltam. Ajude-os.

1 15 2 35
Forie: IME3P

2.Em seguida. ela langou um desafio: localizar na reta sbaixo os pontos
comespondentes a: 0,5; 1,4; 2,2; 3.9,

T Q

Forie: IME3P

3.Gustavo percebeu, que na reta numérica & possivel representar os pontos com
nimeres naturais & ndmeros racionais na representacdo decimal. Ele parguntou &
professars Julisna, se era possivel usar a representagdo fracionaria também. E

ela apresentou em algumas retas:

Dividindo & reta ao meio:

L L L
1 T T
L 2 H

Dividindo em frés partes:

ai. L L 4 -
il | I T L
o 173 3 1

E dividindo em guatro partes:

i L L L 1
= J 1 T |
1

o 14 24 34
Agora, ajude Gustavo = localizar as seguintes fracdes: 5; j— % ; ; ; é: % ; na reta
numerica. ’
| | L 1 L | La
“ 1 1 - |
1] 1
SEQ
HA ESTSEQUENCIA
e (EFO 8) Resolver com o suporte de imagem e/ou material manipulavel, problemas

simples de contagem como a determinagdo do nimero de agrupamentos possiveis ao se
combinar cada elemento de uma colecdo com todos os elementos de outra, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais.

e (EFO4MAO09A) Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e
1/100) na representacao fracionaria e decimal como unidades de medida menores do que
uma unidade, utilizando a reta numérica como recurso.

e (EF04MAO09B) Ler numeros racionais de uso frequente, na representacdo fracionaria e
decimal.
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ATIVIDADE 32.1

Apresentacdo da atividade
A atividade propde a resolucdo de situacBes-problema envolvendo o raciocinio
combinatorio.

Organizagdo da turma X
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niyeis d ndfzagem.

Organize a turma em duplas. ®

Conversa inicial \
Vocé pode iniciar a conversa comentando que QPon, sta'agivi®ade é a resolucéo de
situagdes-problema. Proponha a leitura da primeifgdelas e\questi@ge como poderiam resolvé-
la: por meio de célculo, de desenho ou de esquemas®

Assim dé um tempo para que os(as) estuda sando suas estratégias.
Desenvolvimento e intervengdes

Na primeira situacdo podem ratégias como: utilizacdo da arvore das
possibilidades:

a A
queijo queijo queijo
Pao de forma presunto Péo francés « presunto Pzo de presunto
salame salame hamburguer salame
frango frango frango
upl ada ou mesmo, utilizando o principio multiplicativo, ja discutido

serve como os(as) estudantes a resolvem. Podem aparecer formas de

Rosa (R) | Orquidea (O) | Délia ( D)
BRANCA (B) RB OB DB
AMARELA
RA OA DA
(A)

Também é possivel que utilizem a arvore das possibilidades.

Além do diagrama ou das arvores das possibilidades, verifique se os(as) estudantes utilizam
o procedimento da multiplicacdo. Caso ndo apareca, discuta com eles(as) essa possibilidade.

Para ampliar a discussao, vocé pode fazer o questionamento:
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- Se tivermos 100 flores e 40 cores, quantas combinacdes poderiam ser feitas?
E importante levantar essa discussdo para que os(as) estudantes percebam que a
multiplicacdo ajuda na indicagdo de quantas combinacdes possiveis poderdo ser realizadas.

Atividade do(a) estudante
<pagina 110 do estudante >

Em diferentes campos de afividades profissionais wsamos
conhecimentos matematicos. Vaja so:

Marcelo trabalha em ums lanchonets. & lanchonete esta fazendo  Fonle ez ‘ %
uma promogSo na gual cada cliente pode monter ssw lanche. Ana, Flévia e
Carolina foram & essa lanchonete, que oferecia frés tipos de pdes: pdo de forma,
pdo francés & pdo de hamblrguer. Para o recheio havia quafro fipos: queijo, ®
b

presunte, salame e frango. Como para cads tipo de pdo =0 poderia escolher um
tipo de recheio, quantos sanduiches diferentes podearam ser montados?

O pai de Marcelo & jardineirs e plantars flores em umi canteiro. Ele tem frés
tipos de flores: orquides, rosa e dalia. Para cada tipo de flor hé duss cores: branca
ou amarela. Veja como ele planejou o plantio, desenhando os espagos. para cada
combinacdo que organizou:

Orquideas brancas Rosas brancas Dalias brancas

Rosas amarelas Dalias amarelas Orguideas amarelas

Ezistern qutras formas de organizar o plantio no canteiro?

Em caso afimativo, desenhe uma:
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ATIVIDADE 32.2

Apresentacao da atividade
A atividade propde a resolucdo de diversas situacbes envolvendo o raciocinio
combinatorio.

Conversa inicial
Vocé pode iniciar a conversa com os(as) estudantes dizendo que nesta atividade serd dada

7

continuidade a resolucéo de situagcdes-problema. Peca que eles(as) escrevam 0s Qs 1,2e

3 em papéis pequenos, como se fossem cartelas e pergunte:
- Quantos numeros diferentes podemos formar com esses algarismos etilos?
Oriente os(as) estudantes a mudar de posicdo esses algarismos icit nOtem 0s
nameros que estdo sendo formados. ®
0

Em seguida, conte que serédo discutidos alguns procedimentoShgarages
problema.

Desenvolvimento e intervengoes N

Ao discutir com os(as) estudantes , a primeira N‘ onversa inicial”, observe se
estabeleceram critérios para mudar as cartelas d deNugar ou se foi um procedimento
aleatorio. Questione:

— E se incluissemos mais um g % 4, emplo, quantos numeros de quatro

r esse tipo de

algarismos distintos poderiam ser fo :
Essa pergunta pode levar os(as) 88tudantes a refletirem sobre a necessidade de se

estabelecer um critério d izaca
Na situacdo: Usa

vocé pode compor? Quaj

Como o nimero a ser, ma
Centena Dezena  Unidade  Numero
formado

j —» 92— .8 123
\
5.8 132
29— 1 .3 213
\
3 — 1 231
8o 1 —=9 312
T o g 321

Se tivéssemos mais um algarismo no nimero, o procedimento seria similar, com a insercao
da ordem do milhar e formando 24 numeros diferentes.

Esse procedimento, ja discutido anteriormente, é chamado de arvore de possibilidades.
A situacdo do item A: A familia de Jonas tem quatro pessoas: o pai, a mae, Jonas e sua irma.
Eles querem colocar suas fotos uma ao lado da outra. De quantas e quais maneiras diferentes
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isso pode ser feito? Esse problema retoma a ideia discutida na primeira situacdo, pois sdo 4
fotos que ndo se repetem e serdo colocadas lado a lado. Poderia ser usado um esquema parecido:

1% foto 2% foto ’ 3% foto ‘ 4° foto
pai ———m = mae ———1* Jonas fe- irma

™ Jonas ™ irma = Jonas

™ irma

Observando essa parte do esquema, podemos identificar algumas possibilidades de
organizacdo das fotos: pai, mée, Jonas e irma, ou pai, mée, irma e Jonas, porgxemplo. SO
iniciando com a foto do pai, se completarmos “a arvore de possibilidades” teria 6 maneiras
de organiza-las.

Compondo todas as possibilidades, teremos 24 maneiras de organiza-1as | la

A situagéo do item B: Num torneio de vdlei, a etapa final vai ser@isputada selegdes:
Brasil, Argentina, Uruguai e Chile. De quantas e quais maneiras difgre pOdgmos ter os trés

primeiros colocados? Poderemos organizar assim: “
Q a

1° colocado 2° colocado 3° colocado

» Argentina (A) » U
BRASIL » Uruguai (U) =G
* Chile (C)

A~ 4

tadoNgodemos identificar algumas possibilidades:
Brasil, Argentina e Uruguai ou Brasil, entina e Chile ou Brasil, Uruguai e Argentina ou
Brasil, Uruguai e Chile eassimgptfliante, ando as opcdes para o primeiro lugar, mudaréo
ter os 3 primeiros colocados.

io Estudantil de uma escola, pretende-se eleger uma

Ao observar parte do quadro sen

2s podem ser eleitos com esses candidatos?
ativa em relacéo as demais situacdes anteriores, pois aqui ndo se

teriores, a posicdo de seus elementos era determinante a formacdo das
diferentes ibilidades. Portanto, no momento de “olhar” e analisar o esquema, teremos que
observar as possibilidades que se repetem. Veja:

Considerando: Antbnio (A), Beto (B), Cida (C) e Dora (D).
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1° elemento 2° elemento 3° elemento

A

/
/
/
/
/
/
v

Temos, nessa parte do esquema, algumas comissdes formadas: A, B e , DouA,

CeBouA, CeDouA DeBouA, DeC.Mas, ao observa-las, perce comissoes
(A,BeC)e (A, CeB)sio iguais. Pois as pessoas ndo exercem®arg erenciados
em cada uma delas, como foi dito anteriormente. Isso ocorre com om1gsdes como: (A,
B e D) ou (A, D e B). Dessa forma, ao trabalhar com 0s(as) reciso analisar as
possibilidades encontradas na “4rvore de possibilide‘es” res a mesma comissao.

Nesse exemplo, teremos 4 comissdes diferentes.

Atividade do(a) estudante

<pégina 111 do estudante> Q\
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1.Resolva as seguintes situscdes e depois converse com um{g) colega pars
analizarem como cada um pensou & resolveu.

A familia de Jonas tem guatro pessoas: o pai, 8 mie, Jonas e & sus imMma.
Eles querem colocar suas fotos uma so ledo da oufra. De guantas e guais
maneiras diferentes isso pode ser fieito?

podemos ter os trés primeiros colocados?

Em um tormeio de vilsi, a etapa final vai ser disputada por quatro selegdes: %
Brasil, Argentina, Urugusi e Chile. De quantas & gusis maneiras diferentes \

Para o grémio estudantil de uma escola, pretende-se eleger uma comisséo
formada por frés membros. Quatro estudantes se candidataram: Anténio,
Beto, Cida e Dora. Quantos comités diferentes podem ser eleitos com esses
candidatos?

-\ J

Professor(a): Para a realizacdo da proxima atividade serdo necesséarias folhas de sulfite,
tesouras ou réguas e lapis de cor.

ATIVIDADE 32.3

Apresentacdo da atividade

A atividade propde que os(as) estudantes comparem os tamanhos das partes de um inteiro
e estabelecam relacdes entre diferentes representacdes fracionarias de nUmeros racionais,
comparando-as.
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Organizagdo da turma
Estabeleca critérios ao agrupamento dos(as) estudantes por niveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.

Conversa inicial

Vocé pode iniciar uma conversa, propondo as duplas a confeccdo de tiras que serdo
utilizadas durante a atividade. Entregue uma folha de sulfite para cada estudante e oriente-0s
(as) a dividi-la em 4 tiras de mesma largura e comprimento como mostra a figura abaixo.

Uma delas é a tira que sera pintada de azul e correspondera ao inteiro. A outrdira, idéntica
a azul, seré cortada em duas partes iguais que ao serem colocadas lado a ladg t 0 Mesmo

tamanho da anterior. A terceira tira serd dobrada em 4 partes iguais que, cofpcag a lado,
terdo 0 mesmo tamanho das tiras anteriores. O mesmo procedimentogegg fei @ a se obter
uma tira com 8 partes iguais. °
-
1inteiro
1/2 1/2
1/4 1/4 1/4 1/4
1/8 1/8 1/8 1/8 1/8 1/8 1/8 1/8

orientacdes.

Desenvolvi O snter
0 nsthucOes das tirinhas para a realizacdo da atividade, questione o0s(as)
estydanteSy
- representa a primeira tira azul nesta atividade?
— As

atirafoi dividida em quantas partes iguais? Como representar numericamente
cada uma delas?
- Explore a representacdo numérica para cada parte do inteiro.

Apds explorar diversas situacdes de comparacdes entre as partes, proponha a leitura e a
realizacdo da atividade.

Além de observar os questionamentos presentes na atividade, outras ideias podem ser
contempladas, tais como a exploracdo de relagcBes de equivaléncia dessas representacdes
fracionarias. Por exemplo:

- Quantos quartos e quantos oitavos correspondem a 1/2?

Feito isso, SO“CHW organizem as tiras sobre as carteiras, segundo suas
oes
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1 inteiro

1/2

1/2

1/4

1/4

1/4

1/4

1/8 1/8 1/8 1/8 1/8 1/8 1/8 1/8

-

Os(as) estudantes podem estabelecer essas relagdes ob?er a a gas tirinhas
construidas por eles(as). Assim:

— Para representar 1/2, teremos 2/4 ou 4/8.
Questione:

— Essas representacdes fracionarias represen
Escreva na lousa e peca para 0s(as) estudantes cogagle

\

1 inteiro

a

Continue explorando outras equivaléncias:
— Quantos oitavos equivalem a 4

— Completem a igualdade: % =

1/2 1/2

1/4 1/4 1/4 1/4

1/8 1/8 1/8 1/8 1/8 1/8 1/8 1/8

>

. 3
— Quantos oitavos correspondem a - ?

— Complete a igualdade: % = —
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linteiro
1/2 1/2
1/4 1/4 1/4 1/4
1/8 1/8 1/8 1/8 1/8 1/8 1/8 } 1/8
Observe os procedimentos utilizados pelos(as) estudantea par on @ aos seus

guestionamentos.

A sobreposicdo entre as tirinhas, comparando areas, podeNger a estratégia bem
interessante para comparar as representacdes fracionarias d iMero racional.
®
Atividade do(a) estudante
<pégina 112 do estudante> —

1.Livis temn tiras de warias cores e slgumas foram divididas em partes igusis. Eo
cards parts foi anotada uma escrita fracionéris. Observe a ilustracdo:

1 infeiro

12 112

114 114 14 1/4

118 178 118 118 118 118 118 18

Entre a5 sfirmacdes abaixo referentes = essas tiras, slgumas estfo comstas =
outras, ndc. Margue com um "x" apenas as que est3o cometas:

112 & menor que 1/4

1/2 & maior que 1/4

114+ 114 =152

1B +18 =114

1/8 + 108 + 1/5 & menor qua 1/2
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Professor(a): Para a realizacdo da préxima atividade serdo necessarias, novamente, folhas de
sulfite, tesouras ou réguas e lapis de cor.

ATIVIDADE 32.4

Apresentacdo da atividade
A atividade prop6e que os(as) estudantes comparem os tamanhos de pa

estabelecam relacGes entre as diferentes representacdes fracia'léria a
comparando-as. \

Organizacao da turma

Estabeleca critérios ao agrupamento dos( Btudhgies hor Mveis de aprendizagem.
Organize a turma em duplas.
Conversa inicial

Vocé pode iniciar a conversa dizend s(aSRestullantes que nesta atividade serd dada
continuidade ao trabalho realizado j an r, com a confeccdo de tirinhas para
comparacdo entre representacbes fr ias nameros racionais. Proponha que 0s(as)
estudantes preparem 0s materiais como Wgito anteriormente, mas considerando as tirinhas

divididas em tercos, sex& e ng s

Organize a turm@ em d @ peca que recortem os retangulos separando-os da mesma

forma como foi redliza IVidade anterior.
Questione:
erc®g na segunda tirinha?

- 0
Comg o septos de uma figura?

inteiro e
acionais,

233



2
— Quantos tergos correspondem a - ?

Complete a igualdade: % = —

®
linteiro
1/3 1/3
1/6 1/6 1/6 1/6
1/9 1/9 1/9 1/9 1/9 1/9
— Quantos se
C ete Qg
1inteiro
1/3
1/6 1/6
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1/9 1/9 1/9 1/9 1/9 1/9 1/9 1/9 1/9

6 N N , -
Converse com 0s(as) estudantes que, para se obter 5 @operacdo que foi realizada foi a da adicao.

Assim, podemos representar:

+l+l+l_ﬁ
9 "9 "9 9

©|=

1,1,
9 9

ou podemos raciocinar como sendo: ° @

6
6 x 9

1
5 =

Nestas atividades estdo propostas exploraco uivaléncia de fracOes. A
exploracdo da equivaléncia de fragdes ajuda o(a) estu er diferentes representagdes
fracionarias para um mesmo numero raC|onaI = ica, eMre fracdes pode ser trabalhada

nessa etapa escolar, mas de modo intui 3 o agfiguras e as equivaléncias entre areas.
Atividade do(a) estudante

<pagina 113 do estudante>

&
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1.Agora, observe essas outras tiras coloridas, algumas das quais também foram
divididas em partes iguais:

1 inteire

173 13 113

1/ 1i8 158 1i8 166 158 %\
1 1/ 1/ 1/ 1/ 1/8 1/8 18 1/9 . \Q
Entre as sfirmacdes abaixo, margque com um x apenas as gue estdo incometas: Q
1/2 & menor que 1/6
\
>

1/8 & maior que 1/8

118+ 16 =13

W3+ 1 +13=1

18+ 1/2 + 1/2 & igual 2 218

ATIVIDADE 32.5

Apresentacéo da atiwg

Esta é a ultima afividad ade 8 e é uma avaliacdo das aprendizagens dos(as)
estudantes.
Organgaca

a gtivdade que vai avaliar o que aprenderam na Unidade 8, organize os(as)
es e cada um resolva as questdes individualmente.
Conversa ini

Vocé pode iniciar uma conversa com a turma explicando que esta atividade vai avaliar o que
aprenderam na Unidade 8. Diga aos(as) estudantes que a atividade é composta por testes e, que
em testes, é necessario marcar a resposta correta. Comente que € um tipo de questdo composta
por um problema com alternativas as respostas que, de modo geral, sdo quatro e que eles(as)
devem: primeiro, resolver o problema, encontrar uma solucdo e, depois, marcar a resposta
correta entre as apresentadas no teste. Explique que vocé fara a leitura e, para cada teste, havera
um tempo destinado a resolucao.
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Desenvolvimento e intervencgdes

S&o apresentadas situacOes para avaliar as habilidades que os(as) estudantes desenvolveram
nesta etapa dos estudos da Matematica neste ano.

As atividades tém o objetivo, também, de que vocé analise 0s acertos e 0s erros que possam
ser cometidos pelos(as) estudantes, para permitir uma discussdo e um didlogo em torno da
producéo do conhecimento matematico.

Observe se os “erros” cometidos pelos(as) estudantes sdo equivocos de informagio,
incorregdes na interpretacdo do vocabulario dos enunciados ou mesmo falhas tecidas em
calculos. O que lhe permitiré a ter dados para intervencdes mais individualizadas:

Em uma questdo de mdaltipla escolha h& apenas uma resposta correta a
no enunciado. As demais alternativas, também chamadas de distrator

um enunciado que propde uma situacao-problema com
proposto resolver. Saliente que apenas uma delas é a f@spo
Proponha que os(as) estudantes resolvam a Ygini8

consideram ser a correta, dentre as quatro alternd
Socialize os comentarios e a solucdo. e
Encerrada essa etapa dos estu OJades ndo consolidadas, fazendo um
balanco das aprendizagens que real corfggam e identifique o que ainda precisa ser
retomado ou aprofundado.

Atividade do(a) t
<pagina 114,115 e 116 d@es
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Fesolva as situsgdes e assinale em cads uma delas a attemativa comrets:

(SARESP-2007) Em urmna parede da cozinha hé 15 fileiras da 10 azulzjos & em
outra ha 13 fileiras de 10 azulejos. Quantos azulejos ha nessa cozinha?
100
130
150
280

[SARESP-2007) Compare os valores:
12,31 11,88 12.32 12.31
Escrevendo-os na ordem crescente, temaos:
11,89 12,31 12,32 12,21
11,89 12,21 12,31 12,32
12,21 12,31 12,32 11,88
12,32 12,31 12,21 11,88

) %
[SARESP-2007) Ma figura abaixo, cada lado do quadradinho mede 1 cm. Gual a
diferenca entre os perimetros das figuras 1 e 27 \
5cm \

8 em
Tem
Sem

c‘;b\l
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[SARESP-2007) C piso de uma sala estd sendo revestido com cerdmica
quadrads. Ja foram colocadas 8 cerdmicas, como mostra a figurs abaieo: gquantas
ceramicas faltam para cobrir o piso da sala?

24
13
15
12

[SARESP 2007) Para montar um sanduiche, tenho disponiveis o5 seguintes
ingredientes:

=4 _ Fresuntc Tomate:

Forie: IMESF

De guantzs formas diferentas poderia montar meu sanduiche, combinando um
ingrediente de cada coluna?

b

12

16

12

{Prowa Erasll - 2011- IT_024098) Rlcardo anda o2 bicicleta na praga pera de
U3 CAEE Mepressniada pela figurs abakoo.

30 m—+

JoF oo

Se ele der @ voita completa Na praga, andara:
1E0m
100m
EDm
&0m
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<Atividade de recorte: deve estar em pagina impar e na pagina par ser branco>
ATIVIDADE 30.2
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