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APRESENTACAO

Estas sequéncias de atividades foram elaboradas com o intuito de oferecer um suporte adicional aos estudantes, auxilian-
do-os no processo de recuperagao e aprofundamento de aprendizagens essenciais para seu percurso educacional.

Com o intuito de favorecer a aprendizagem de todos os estudantes, ndo deixando ninguém para trés, serdo oferecidas,
além das sequéncias de atividades, avaliagdes diagndsticas e formativas para acompanhar a evolugdo da aprendizagem dos
estudantes e direcionar o ensino as suas necessidades; e formacoes, com foco no uso do resultado das avaliacdes, em meto-
dologias que favorecem a recuperagao e aprofundamento da aprendizagem, e no desenvolvimento das atividades presentes
neste material.

Os materiais, as avaliacdes e as formagdes do Programa de Recuperacéo e Aprofundamento estdo articulados entre si,
fortalecendo o desenvolvimento das habilidades essenciais para o percurso educacional dos estudantes.

Essas habilidades essenciais foram selecionadas a partir de analises do Curriculo Paulista no Ensino Fundamental e na
1% série do Ensino Médio, e do Curriculo Oficial vigente na 3° série do Ensino Médio, dos resultados de avaliagdes externas,
diagnésticas e formativas realizadas pela SEDUC-SP, em um trabalho conjunto entre a equipes curriculares da Coordenadoria
Pedagdgica (COPED), PCNP e professores da rede. Considerando a importancia da continuidade do trabalho de recuperacéo
iniciado em 2020, a matriz de habilidades essenciais que serviu de base a este material, foi elaborado tendo em conta um
ciclo de progressao das aprendizagens de 2020 a 2021.

As sequéncias de atividades contam com orientacdes diddticas que auxiliardo no trabalho para o desenvolvimento das
habilidades essenciais de cada ano/série, de forma articulada aos demais materiais disponibilizados pela SEDUC.

Para favorecer esse entrelacamento, hd indicacdes de como utilizar as sequéncias de atividades juntamente com os mate-
riais didaticos Curriculo em Acéo / Sao Paulo Faz Escola.

Cada professor, a partir de seu contexto, podera utilizar essas sequéncias de atividades para promover o desenvolvimento
dos estudantes, de acordo com as necessidades de cada um, com o objetivo de oferecer a todos oportunidades de aprendiza-
gem, ndo deixando ninguém para trds.

Desejamos a todos um excelente trabalho!
Coordenadoria Pedagdgica - Coped
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CADERNO DO PROFESSOR 5

62 ANO - SEQUENCIA DE ATIVIDADES 5

OLA, PROFESSOR!

Nesta Sequéncia de Atividades falamos diretamente com vocé, que esta ai, na sala de aula, no convivio direto com
os estudantes, os quais, neste momento, terdo oportunidade de se envolver com atividades que possibilitam a
retomada de conceitos, propriedades e procedimentos essenciais para o desenvolvimento de seus conhecimentos
e de suas capacidades em Matematica.

A Sequéncia de Atividades deve ser desenvolvida tendo como visdo o protagonismo do estudante, fazendo parte
da sua aprendizagem. As socializacdes das atividades, por parte dos estudantes, sao percebidas aqui como
oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias que dizem respeito, também, a cooperacao, a empatia, a
argumentacdo e a comunicagdo, entre outras.

Vale ressaltar que os estudantes devem chegar ao final da Sequéncia de Atividades sendo capazes de ampliar e
de reduzir figuras poligonais em malhas quadriculadas, com o reconhecimento da congruéncia dos dngulos e da
proporcionalidade dos lados correspondentes.

A escolha da habilidade foi feita por meio de anélises dos resultados das avaliagdes ADE (Avaliacdo Diagnéstica
de Entrada/2019) e SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo), que revelaram
fragilidades dos estudantes com relagdo a habilidade: (EFOSMA18 - Curriculo Paulista) Reconhecer a congruéncia
dos angulos e a proporcionalidade entre os lados correspondentes de figuras poligonais em situacdes de amplia-
¢do e de reducao em malhas quadriculadas e/ou com o uso de tecnologias digitais.

AULA DURA(;I?\O TEMA DA AULA
01e02 90 min. Ampliacdo e reducao: lados correspondentes
03e04 90 min. Ampliacao e reducao: angulos correspondentes
. Ampliacdo e reducdo: congruéncia de angulos correspondentes em si-
0506 90 min. tuacdo de ampliacdo ou reducao
: Ampliacao e redugdo: proporcionalidade de lados correspondentes em
07¢08 90 min. situacdo de ampliacdo ou reducao

Para ajudé-lo nessa acdo, a Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo fornecerd, por meio do Centro de Midias,
formacdo continuada quinzenal acerca das Sequéncias de Atividades, nos momentos das Aulas de Trabalho Peda-
gogico Coletivo (ATPCs).

Desejamos a vocé e a nossos estudantes um 6timo trabalho!
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CADERNO DO PROFESSOR 7

AULAS 01 _E 02
SEQUENCIA DE ATIVIDADES 5 b S
— i ; CORRESPONDENTES
AULAS 01 E 02 - AMPLIACAO E REDUGAO: LADOS CORRESPONDENTES. ORGANRACAD DATURNA
Objetivos das aulas: Ol’ganize os estudantes
e Compreender a notagdo de segmento; d H d d I t
_ , . sentados  Individualmente
e Construir, em malha quadriculada, segmentos proporcionais a um dado segmento; d I d .
e Associar lados correspondentes em figuras poligonais congruentes representadas em malha quadriculada; ouem up as pro utivas.
e Associar lados correspondentes de figuras poligonais, em situaggo de ampliagéo ou reducéo, representa- MATERIAL NECESSAR'O
das em malha quadriculada. Cademo de At“”dades do
Estudante.
“Antes de desenvolver atividades com !ados de figura.s poligon?is, pl:ecif;amos conhecer a notagdo INICIANDO
utilizada para representar um segmento, pois os lados das figuras poligonais sdo segmentos. Para nomear L.
um segmento, utilizamos os dois p<?ntos que representam seus extremos, interligados entre si. Por InlCIe uma conversa com a
exemplo, observe o segmento a seguir: turma, informando que, no
decorrer de oito aulas,
A B serdo estudados conceitos
ligados a Geometria. Su-
Fonte: Elaborada para fins didéticos. gerimos que retome com

5 . i F— | . , os estudantes o significado
s extremos desse segmento s&o os pontos A e B. Podemos dizer que ele comega em A e termina em .
B, ou que comega em B e termina em A. Assim, a notagdo é AB ou BA . da palavra Geomet”a (que

tem origem grega,
proveniente das juncoes
"geo”, que significa “terra’, e
"metria’, que significa
"medida’, ou seja, “medir a
terra”), podendo  com-
plementar, ainda, que
a Geometria é a drea da
Matemdtica que estuda
as formas dos objetos
presentes na natureza, as
posi¢des ocupadas por es-
S ses objetos, as relacdes e
RS ou SR; CD ou DC; MP ou PM . as propriedades relativas a
essas formas.  Explique
uais serdo os objetivos
e aprendizagem das
duas primeiras aulas que
compdem essa Sequéncia
_/ de Atividades.

Agora é a sua vez! Nomeie os segmentos a seguir utilizando uma dessas notagdes.

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Resposta

DESENVOLVENDO

Verifique se a turma
temem mdos o Caderno
de Atividades do
Estudante. Para as Aulas 1
e 2, estdo previstas seis
atividades, as  quais
poderdo ser de-
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senvolvidas durante as
duas aulas. Solicite aos
estudantes que, individu-
almente ou em duplas,
leiam, analisem e reali-
zem as questdes propos-
tas e escolhidas por vocé,
professor, para cada aula.
Circule pela sala, obser-
vando como desenvolvem
as atividades. Pergunte:
“Como vocés estdo resol-
vendo?”; "Por que dessa
forma?”; "0 que vocés
acham se...."; entre ou-
tros  questionamentos.
Peca que alguns volun-
tarios registrem na lousa
suas respostas e, se possi-
vel, que expliquem como
pensaram para chegar em
uma possivel solucdo da
atividade.

FINALIZANDO

Finalize as Aulas 1 e 2
construindo com a tur-
ma uma breve sintese do
contetido estudado. Essa
sintese pode ser regis-
trada na lousa, em forma
de lista, com topicos e
subtépicos, esquemas ou
mapas mentais. Espera-
-se que, ao final dessas
duas primeiras aulas,
os estudantes tenham
compreendido a notacdo
para representar um seg-
mento; saibam construir,
em malha quadriculada,
segmentos proporcionais
a um dado segmento; se-
jam capazes de associar
ados  correspondentes
em figuras poligonais
congruentes  representa-
das em malha quadricu-
lada;  além de associar
lados  correspondentes
de figuras poligonais, em
situacdo de ampliacdo ou

152| MATEMATICA

Utilizando a notagao para nomear segmentos, nomeie os trés lados do triangulo FGH a seguir, lembrando
que os lados sdo segmentos.

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Resposta

0 estudante podera utilizar uma das duas notacdes para nomear os

lados do tridngulo FGH. Uma resposta possivel é FG, GH e HF ou mudando a ordem das letras.

Na malha quadriculada a seguir, utilizando uma régua, construa os segmentos:

A) MN,com o triplo da medida de CD. B) PQ,com ametade da medida de EF.
C D E P §
*r— =1
3
e
M N
L 4 o [oR
Q o
e
©
I}
e}
o
()
o}
c
e

F

\_

reducdo, representadas em malha quadriculada. Assim, possivelmente, os estudan-
tes comecarao a construir os conhecimentos necessarios para desenvolver a habilida-
de fragilizada designada para essa Sequéncia de Atividades.
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4. Observe os triangulos ABC e DEF a seguir:

T~
™~
Fonte: elaborado para fins didaticos

Complete as sentengas:

A) O lado AB corresponde ao lado _ DE .

B) O lado AC corresponde o lado DF .

C) Os lados BC e EF szo correspondentes.

5. O pentagono MNPQR é uma ampliagdo do pentagono HIJKL, conforme representados a seguir:

3 -

'y
4‘_

Complete as sentengas:

Fonte: elaborado para fins didaticos.

A) O lado HL corresponde ao lado MR .

B) Os lados 1J e NP szo correspondentes.
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AULAS 03 E
04 - AMPLIACAD E
REDUCAD:  ANGULOS
CORRESPONDENTES

ORGANIZACAO DATURMA
Organize 0s
estudantes sentados
individualmente ou em
duplas produtivas.
MATERIAL NECESSARIO
Caderno de Atividades
do Estudante, folha de
papel A4 e transferidor.
INICIANDO

Inicie uma conversa com a
turma,  expondo  os
objetivos de
aprendizagens das Aulas 3
e 4. Expligue que
continuardo  estudando
conceitos relacionados a
Geometria. Comente que,
para realizar algumas
atividades previstas para
essas aulas, eles usardo
um instrumento  de
medida chamado
transferidor. ~ Sugerimos
que explique, para os
estudantes, que esse
instrumento foi criado para
medir angulos, realizando
uma breve demonstragdo
de como usé-lo.

DESENVOLVENDO

Verifique se a turma
tem em maos 0
Caderno de Atividades
do Estudante. Para as
Aulas 3 e 4, estio
previstas sete atividades,
as quais poderdo
ser desenvolvidos
durante asduas aulas.

154| MATEMATICA

O quadrilatero ABCD é uma redugéo do quadrildtero EFGH, no entanto, estdo em posicdes diferentes.
Observe:

Fonte: elaborado para fins didaticos.

E F

Vamos dar umas dicas para que vocé encontre os lados correspondentes:

A) No quadrilédtero EFGH, qual o lado que estd entre os angulos vermelho e verde? FH E no
quadrildtero ABCD, qual o lado que esta entre os angulos vermelho e verde? /B . Portanto, esses
lados s&o correspondentes, ou seja, o lado fl{  corresponde ao lado /B .

B) No quadrilatero EFGH, qual o lado que esté entre os angulos vermelho e roxo? EF Eno quadrilatero
ABCD? B( . Portanto, esses lados séo correspondentes, ou seja, o lado [ corresponde ao lado

BC

C) Agora & com vocé! Qual o lado do quadrilétero ABCD que corresponde ao lado GH do quadirilétero
EFGH? Justifique sua resposta.

Resposta

AD. Uma possivel justificativa: como o lado GH do quadrilatero EFGH estd entre os angulos verde
e azul, e, no quadrilatero ABCD, o lado AD esta entre os angulos verde e azul, entdo esses lados
sdo correspondentes.

AULAS 03 E 04 - AMPLIAGAO E REDUGAO: ANGULOS CORRESPONDENTES

Objetivos das aulas:
Compreender a notagéo de angulo;
Diferenciar angulos retos, agudos ou obtusos, utilizando instrumentos néo convencionais;
Medir &ngulos utilizando transferidor;

Associar angulos correspondentes em figuras poligonais congruentes representadas em malha quadriculads;
Associar angulos correspondentes de figuras poligonais, em situacdo de ampliagéo ou de redugéo, re-
presentadas em malha quadriculada.

L]
L]
L]
e Medir ou estimar a medida de um angulo, utilizando a malha quadriculads;
L]
L]

\_

Solicite aos estudantes que, individualmente ou em duplas, leiam, analisem e
realizem as questoes propostas e escolhidas por vocé, professor, para cada aula.
Circule pela sala, observando como os estudantes desenvolvem as atividades e quais
as dificuldades que enfrentam para realizd-las. Proponha uma discussdao no
coletivo, assim os estudantes poderdo expor suas ideias/resolucdes e, sempre
que julgar necessério, realize intervencdes.
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Para diferenciar um angulo de outro, podemos nomea-los, ou seja, dar nomes a eles. Observe o exemplo
a seguir:

Esse angulo tem como vértice o por)‘to
Q P, en}\éo vamos nomeé-lo por MPQ
ou OPM. Observe que existem duas
maneiras de nomear esse angulo, no
entanto, o ponto que representa o
vértice do é&ngulo fica sempre ao
centro e recebe o simbolo A (acento
circunflexo).

Agora, nomeie os angulos a seguir:

Fonte: Elaborado para fins

didaticos.

Resposta

(A) LED ou DEL (B) ABCou CBA

Podemos usar, como medida da abertura dos angulos, o grau. Um angulo cuja medida é de 90° (90
graus) é chamado de angulo reto. Quando a medida for menor que 90°, é chamado de dngulo agudo; e
quando for maior que 90°, dngulo obtuso.

Para essa atividade, pegue uma folha de papel e faca uma dobra qualquer. Em seguida, faca outra dobra
de modo a sobrepor o vinco da dobra anterior, conforme exemplo a seguir:

Foto da primeira dobra Foto da segunda dobra

-

r

Fonte: EMAI / Quinto ano - Volume 1.

/

FINALIZANDO

Finalize as Aulas 3 e 4 construindo, com a turma, uma breve sintese do
conteido estudado. Essa sintese pode ser registrada na lousa, em forma de
lista, com topicos e subtdpicos, esquemas ou mapas mentais. Ao final das
atividades propostas para essas duas aulas, espera-se que os estudantes tenham
atingido os objetivos de aprendizagem tracados. Caso observe a existéncia de
estudantes que ainda nao

CADERNO DO PROFESSOR 11

tenham se apropriado dos
contedos propostos ou
gue queiram se aprofun-
ar nos objetos de co-
nhecimento matematico
em pauta, sugerimos que
indique a plataforma de
estudo Khan Academy:

1) Khan Academy. Como
medir angulos usando
um transferidor. Dis-
ponivel em: https:/
pt.khanacademy.org/
math/basic-geo/basic-
geo-angle/measure-
angles/v/using-a-
protractor. Acesso
em: 05 nov. 2020.

2) Khan Academy.
Angulos: introducdo.
Disponivel em: https:/
pt.khanacademy.org/
math/basic-geo/basic-geo-
angle/measure-angles/v/
measuring-angles.
Acesso em: 05 nov.
2020.

3) Khan Academ?/. Cons-
trucdo de angulos. Dis-
ponivel em: https:/
pt.khanacademy.org/ma
th/basic-geo/basic-geo-
angle/measure-angiles/
v/constructing-angles.
Acesso em: 05 nov.

2020.
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O angulo formado pelas dobras é o dngulo reto, ou seja, tem 90°.

Posicione esse angulo reto que vocé construiu sobre os angulos a seguir e verifique se séo: reto, agudo
ou obtuso.

A) B) 9]
A s M

A) Angulo reto; B) Espera-se que o estudante perceba que a abertura do angulo construido em papel
é maior que o angulo BACe, portanto, trata-se de um angulo agudo; C) Espera-se que o estudante
perceba que a abertura do dngulo construido em papel é menor que o dngulo MOP e, portanto,
trata-se de um angulo obtuso.

3. Na atividade anterior, classificamos os angulos sem medir, apenas considerando se a abertura era igual,
maior ou menor que 90°. No entanto, as vezes precisamos ser mais precisos quanto a essas medidas. Para
tanto, utilizamos o transferidor.

Fonte: Elaborada para fins pedagdgicos.

Utilize o transferidor e meca os angulos representados a seguir

N

D
B
)
med(DAB)= 25

Fonte: Elaborada para fins pedagdgicos.

medBAc) = 130°
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4. Para angulos desenhados em malha quadriculada, podemos determinar ou estimar suas medidas usando
como recurso o quadradinho da malha quadriculada, cujo angulo mede 90°.

Determine as medidas dos dngulos na malha quadriculada abaixo:
R)

(B)
A C
E D
% -k o -

. iB

F
| 1
Espera-se que o estudante observe que os angulos internos dos quadradinhos medem 90°.
A) 0 angulo BAC coincide com o angulo interno do quadradinho, logo med(BAC )=90°. B)
Como um dos lados do angulo £DF coincide com a diagonal do quadradinho, entao ela divide

0 angulo de 90° em duas partes iguais, assim, med(£DF)=45°. C) Espera-se que o estudante
observe que o angulo HG/é formado por 90° mais 45°, assim, a med(HG/)= 135°.

5. Nesta atividade, vamos tratar de adngulos correspondentes entre figuras poligonais.

Observe os tridngulos ABC e DEF:

Fonte: Elaborada para fins pedagdgicos.

Complete as sentengas a seguir:
A) O &ngulo BAC corresponde ao angulo EDF

B) O angulo ACB corresponde ao angulo DFE .
; bco DEF o
C) Os angulos ABC e s&o correspondentes
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158| MATEMATICA

6. O pentagono MNPQR é uma ampliagao do pentédgono HIJKL. Observe-os a seguir:

”

i

L,
e

1?

Complete as sentengas a seguir:

A) O dngulo AL corresponde ao angulo NMR
R A
B) Os angulos JKL e POR <50 correspondentes.

7. O quadrildtero ABCD é uma redugéo do quadrildtero EFGH, no entanto estéo em posicdes diferentes.

Observe-os:

Para encontrar os angulos correspondentes, deixamo-los coloridos.

A) No quadrilatero EFGH, qual o angulo que esté verde? EHG Eno quadrilétero ABCD, qual o &ngulo que
esta verde? BAD . Portanto, esses &ngulos sio correspondentes, ou seja, o angulo  FHG corresponde

ao angulo B/fp .

i
=

Lr

{F

Fonte: Elaborada para fins pedagdgicos.

Fonte: Elaborada para fins pedagdgicos.
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B) No quadrilatero EFGH, qual &ngulo que estéd em vermelho? HEF E no quadrilatero ABCD? ABQ
Portanto, esses angulos séo correspondentes, ou seja, o angulo _HEF corresponde ao angulo _AARC .

C)Agora é com vocé! Qual o angulo do quadrilatero ABCD que corresponde ao angulo F&H do
quadrilétero EFGH? Justi ique sua resposta.

Resposta

ADC. Uma possivel justificativa: os dois angulos estéo com as cores azuis.

AULAS 05 E 06 - AMPLIAGAO E REDUGAO: CONGRUENCIA DE ANGULOS
CORRESPONDENTES EM SITUAGAO DE AMPLIACAO OU REDUCAO.

Objetivos das aulas:

e Determinar a medida de &ngulos correspondentes de figuras poligonais congruentes;

e Verificar a congruéncia das medidas de &ngulos correspondentes de figuras poligonais congruentes;

e Verificar a congruéncia das medidas de angulos correspondentes de figuras poligonais em situacéo de
ampliagéo ou de reduggo;

e Determinar medida de &ngulos correspondentes de figuras poligonais em situagdo de ampliagéo ou de reduggo.

Observe os quadrildteros a seguir:

D H
[92]

Re)

2

el

g

g

C G o

©

5

-

u , ul @
A B E F £
[N

A) Qual o angulo correspondente ao angulo BAD do quadrilatero ABCD no quadrildtero EFGH? Qual a
medida desses dois &ngulos?

FEH. Espera-se que o estudante se lembre da atividade estudada nas Aulas 3 e 4 e perceba
que os angulos BAD e FEH coincidem seus lados com os lados dos quadradinhos da malha
quadriculada, que tem 90°.

CADERNO DO PROFESSOR 15

AULAS 05 E 06 -
AMPLIACAO E REDUGAO:
CONGRUENCIA

DE ANGULOS
CORRESPONDENTES
EM SITUACAQ DE
AMPLIAGAO OU
REDUCA

ORGANIZAGAO DATURMA

Organize os estudantes
sentados individualmente
ou em duplas produtivas.

MATERIAL NECESSARIO

Caderno de Atividades do
Estudante.

INICIANDO

Inicie uma conversa com a
turma, expondo  os
objetivos das Aulas 5 e 6.
Retome o0s conceitos
estudados nas aulas
anteriores relacionados a
lados e angulos de figuras
poligonais.
DESENVOLVENDO

Verifique se a turma
tem em maos o
Caderno de Atividades
do  Estudante.  Para
as Aulas 5 e 6
estdo previstas quatro
atividades, as  quais

poderdo ser
desenvolvidas  durante
as duas aulas.
Solicite aos
estudantes que,
individualmente ou

em duplas, leiam,
analisem e realizem
as questdes propostas
e escolhidas por
vocé, professor, para
cada  aula.  Circule
pela sala, observando
como os estudantes
desenvolvem as
atividades, e  quais
as dificuldades que
enfrentam para
realizé-las.
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Separe um tempo para
que todos realizem as
atividades. Instigue-os a
socializarem suas
estratégias de resolucdo
para esses exercicios.

FINALIZANDO

Finalize as Aulas 5 e
6 construindo, com a
turma, uma breve sintese
do contetido estudado.
Essa sintese pode ser
registrada na lousa, em
forma de listas, com
topicos e subtépicos,
esquemas ou  mapas
mentais. Ao final dessas
duas aulas, espera-se que
os estudantes tenham
atingido os objetivos de
aprendizagem propostos.

160| MATEMATICA

A
B) Qual o &ngulo correspondente ao angulo ADC do quadrilatero ABCD no quadrilatero EFGH? Qual a
medida desses dois angulos?

Resposta

EAG. Espera-se que o estudante perceba, lembrando-se das Aulas 3 e 4, que um dos lados
desses angulos esta alinhado com o lado dos quadradinhos da malha quadriculada, e que o
outro lado esté alinhado a diagonal do quadradinho da malha, e que, portanto, medem 45°.

C) Angulos congruentes s&o aqueles que tém mesma medida. Nesses dois quadrilateros, os angulos
analisados em A e B s&o congruentes?

Resposta

Sim. Significa que possuem medidas iguais.

Observe os tridgngulos LUZ e MAR, representados na malha quadriculada a seguir:

L 5,2 U R 5,2 M
300
900 ol 900
3 3
600 _~% 8™ 60°
Z A

Fonte: Elaborada para fins pedagdgicos.

Indigue os dngulos correspondentes desses trigngulos e suas respectivas medidas.

Resposta

Espera-se que o estudante se lembre das Aulas 3 e 4 e perceba que, apesar de os tridngulos estarem
"virados", é possivel localizar os dngulos correspondentes. Assim, LUZ corresponde a MRA e mede
30°, LZU corresponde a MAR e mede 60° e ULZ corresponde RMA e mede 90°.
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3. Observe, na malha quadriculada a seguir, o quadrilétero BETO e sua ampliagdo MILA.
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A
A) Qual o &ngulo correspondente ao &ngulo BET? Qual a medida deles?

Resposta

MIiL; 135°.

B) Na ampliagédo do quadrildtero BETO, as medidas dos dngulos correspondentes sofreram alguma
alteragao?

Resposta Nio.

4. Na malha quadriculada a seguir, o tridngulo PIG é uma reducéo do triangulo CAT.

4

8

)

c A P i ks
00 39 @
e}

@

Q

(%]

=

&

©

®

Q

©

e}

[

R7 _8
)

p W
L

Qual a medida do angulo PCA-FI?

Espera-se que o estudante perceba que os dngulos correspondentes de figuras poligonais
em situacoes de reducdo ou de ampliagio sao congruentes. Assim, como C74 e PG/ sio
correspondentes, ambos medem 27°.
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AULASO7EQ8-
AMPLIA%AU E REDUCAQ:
PROPORCIONALIDADE
DE LADOS
CORRESPONDENTES EM
SITUAFAQDE
AMPLIAGAO OU

REDUCA

ORGANIZAGAO DA TURMA

Organize os estudantes
sentados individualmente
ou em duplas produtivas.

MATERIAL NECESSARIO

Caderno de Atividades do
Estudante.

INICIANDO

Inicie uma conversa com
a turma expondo os
objetivos das Aulas 7 e 8.
Explique que finalizardo
essa  Sequéncia  de
Atividades, dando
continuidade aos objetos
de conhecimento
relacionados as aulas
anteriores.  Sugerimos
que realize  alguns
questionamentos para 0s
estudantes, em relacdo a
ampliacdo e a reducdo de
figuras poligonais, com a
intencdo de levantar os
conhecimentos  prévios
deles.  Pergunte, por
exemplo, 0 que
entendem por ampliar,
ou reduzir, uma figura.
Possivelmente,
responderao que ampliar
significa aumentar uma
figura, e reduzir, deixd-la
menor.

DESENVOLVENDO

Veri ique se a turma tem
em maos o Caderno de
Atividades do
Estudante. Para as Aulas
7 e 8, estdo previstas
quatro  atividades, as
ﬂuais poderdo  ser
esenvolvidas durante as
duas aulas.

162| MATEMATICA

AULAS 07 E 08 - AMPLIAGAO E REDUGAO: PROPORCIONALIDADE DE
LADOS CORRESPONDENTES EM SITUACAO DE AMPLIAGAO OU REDUGAD

Objetivos das aulas:

e Determinar a medida de lados correspondentes de figuras poligonais congruentes;

o \Verificar a congruéncia das medidas de lados correspondentes de figuras poligonais congruentes;

o Verificar a proporcionalidade das medidas de lados correspondentes de figuras poligonais em situagéo de amplia-
¢&o ou de redugso;

o Ampliar ou reduzir figuras poligonais, conservando as medidas dos &ngulos correspondentes e ampliando ou
reduzindo as medidas dos lados, proporcionalmente.

Considere que o lado de cada quadradinho da malha quadriculada mede 1 em. Observe os quadrilateros
ABCD e EFGH representados a seguir:

Fonte: Elaborada para fins pedagdgicos.

A) Qual o lado correspondente ao lado AB e ao lado BC do quadrilatero ABCD no quadrilétero EFGH?
Qual a medida deles?

Resposta

EF; 4 cm; E; 2cm.

B) Lados congruentes s&o aqueles que tém mesma medida. Nesses dois quadrilateros, os lados analisados
nos itens (A) e (B) séo congruentes?

Resposta

Sim.

\_

Solicite as duplas que leiam, analisem e realizem as atividades propostas e
sugeridas por vocé, professor, para cada aula. Circule pela sala, observando como
desenvolvem as questdes e quais as dificuldades que enfrentam para realiza-las.
Assim, vocé, professor, poderad intervir na hora da socializacdo. Proponha uma
discussdo coletiva para que os estudantes possam expor suas resolugdes e, sempre
que julgar necessario, realize intervencdes.

FINALIZANDO

Finalize as Aulas 7 e 8 construindo, com a turma, uma breve sintese do contetdo
estudado. Essa sintese pode ser registrada na lousa, em forma de listas, com tépicos
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Observe os tridngulos LUZ e MAR representados na malha quadriculada a seguir:

L 5,2 U R 52 M
300 o
90° i 90°
3 60° 6 6 60° 3
z A

Fonte: Elaborada para fins pedagégicos.

Indigue os lados correspondentes desses triangulos e suas respectivas medidas.

Espera-se que o estudante se lembre das Aulas 1 e 2 e note que, apesar de os tridngulos estarem
"virados’, é possivel localizar os lados correspondentes. Assim, LZ corresponde a AM, pois estao entre
os angulos de 60° e 90°, e medem 3 cm; LU) corresponde a MR, pois estéo entre os dngulos de 30° e
90°,e medem 5,2 cm; e UZ) corresponde a AR, pois estdo entre os angulos de 30° e 60°, e medem 6 cm.

Considere que o lado de cada quadradinho da malha quadriculada mede 1 em e que o retangulo FILA
é uma ampliagéo do retangulo MEDO.

Fonte: Elaborada para fins pedagdgicos.

A) Qual o lado correspondente ao lado ME e ao lado ED? Quais as medidas deles?

Resposta

Como estamos comparando medida de lados de retdngulos, o estudante pode responder que o
lado ME corresponde ao lado F/ ou AL, que a medida de ME é 2 cm e que a medida de FI é 6 cm;
o lado ED corresponde ao lado /L ou AF, que a medida de £D é 3 cm e que a medida de /L é 9 cm.

/

e subtdpicos, esquemas ou mapas mentais. Caso observe a existéncia de estudan-
tes que ainda nao tenham se apropriado do contetido proposto ou que queiram
se aprofundar nos objetos de conhecimento matematico em pauta, sugerimos que
indique a eles a plataforma de estudo Khan Academy:

Khan Academy. Ampliacdo ou redugdo. Disponivel em: <https://pt.khanaca-
demy.org/math/6-ano-matematica/geometria/ampliacao-e-reducao-de-figuras/v/
ampliao-ou-reduo>. Acesso em: 05 nov. 2020.
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B) Na ampliagao do retdngulo MEDO, as medidas dos lados correspondentes sofreram alguma alteragéo?
Justifique.

Resposta

Sim. Espera-se que o estudante note que as medidas dos lados do retingulo ampliado sao o
triplo das medidas do retangulo original.

4. Na malha quadriculada a seguir, construa o tridngulo EFG que sera a ampliagéo do tridngulo ABC, de
forma que as medidas dos lados do tridangulo EFG sejam o dobro das medidas dos lados correspondentes
de ABC.

Fonte: Elaborada para fins pedagdgicos.
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62 ANO - SEQUENCIA DE ATIVIDADES 6

OLA, PROFESSOR!

Ao final dessa Sequéncia de Atividades, espera-se que os estudantes sejam capazes de diferenciar perimetro e drea, as-
sociando o perimetro a uma medida de comprimento e a drea a uma medida de superficie, além de fazer algumas relacdes
entre eles.

(EFO5MA20) Concluir, por meio de investigacdes, que figuras de perimetros iguais podem ter dreas diferentes e
que, também, figuras que tém a mesma drea podem ter perimetros diferentes.

AULA/TEMPO TEMA DAAULA

1e2/90 min. Figuras poligonais: perimetro e drea.

Figuras poligonais com diferentes niimeros de lados e que possuem o mesmo perimetro e a

3e4/90 min. .
mesma drea.
5e6/90 min. Quadrilateros: perimetro e drea.
7e8/90 min. Area e perimetro: quadrado, retangulo e tridngulo retangulo.

Professor, para ajuda-lo nessa a¢do, a Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo fornecerd, por meio do Centro de
Midias, formacdo continuada quinzenal acerca das Sequéncias de Atividades, nos momentos das Aulas de Trabalho Pedagé-
gico Coletivo (ATPCs).

Desejamos a vocé e a nossos estudantes um étimo trabalho!
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SEQUENCIA DE ATIVIDADES 6
AULAS 01 E 02 - FIGURAS POLIGONAIS: PERIMETRO E AREA.

Objetivos das aulas:
e Determinar a medida do perimetro de uma figura poligonal em malha quadriculada;
¢ Determinar a medida da area de uma figura poligonal em malha quadriculada.

Observe as figuras poligonais desenhadas na malha quadriculada a seguir.

FIGURA B
FIGURA A

FIGURA D

Fonte: elaborado para fins didaticos.

FIGURA C

Agora, responda:

a. Sabendo que cada lado do quadradinho representa uma unidade de medida u de comprimento, a
medida do perimetro de cada superficie poligonal é:

FIGURA PERIMETRO (u)

o
©
[oR
o]
A 14 N
B 12 88
R
c 16 85
c o
D 12 L&
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AULAS 1E 2 - FIGURAS
POLIGONAIS: .
PERIMETRO E AREA.

ORGANIZAGAO DATURMA

Organize os estudantes
sentados individualmente
ou com as carteiras
dispostas em "U" ou em
duplas produtivas.

MATERIAL NECESSARIO

Caderno de Atividades do
Estudante.
Papel kraft.

INICIANDO

Inicie uma conversa com
os estudantes e exrlique
0s objetivos das Aulas 1 e
2: "determinar o
erimetro e a drea de
iguras poligonais em
malha quadriculada”. A
seguir, por meio de
questionamentos, levante
0s conhecimentos prévios
dos estudantes sobre o
tema. Pergunte, por
exemplo: "0 que significa
perimetro?”, "E drea?".
Para elucidar a conversa,
desenhe na lousa uma

figura poligonal.
Relembre-os que o
perimetro esta

relacionado  com o
contorno de uma figura,
enquanto a drea esta
associada a superficie.
Registre, em um papel
kraft, as respostas dos
estudantes e afixe-o na
sala de aula com a
intencdo de retomar os
regfistros ao final das
aulas. Espera-se, que as 5
atividades previstas
nestas  duas  aulas,
colaborem para que os
estudantes reflitam sobre
suas conjecturas.




24 CADERNO DO PROFESSOR

DESENVOLVENDO

Na primeil’a aU|a desse b. Se cada lado do quadradinho mede 2 cm, o perimetro de cada superficie poligonal desenhada na
processo de recuperagao malha quadriculada é:

e aprofundamento de

aprendizagens, entregue 2

o Caderno de Atividades A 28 3

do Estudante. Sugerimos B 24 88

que, naAula 1, os estudan- c 32 35

tes realizem as atividades b 24 53

envolvendo o conceito de
perimetro e, na Aula 2, de
area. Solicite aos estudan-
tes que, em duplas, leiam,
analisem e realizem as
atividades propostas em
cada aula. Enquanto as du-
plas discutem e resolvem
as atividades, circule pela
sala observando as dis-
cussoes e, se necessario,
sane as possiveis duvidas
que surgirem. Pergunte:
"Como vocés estdo resolven-
do? ", "Por que dessa for-
ma? "I "0 que VOCéS aCham Das figuras desenhadas na malha, a que possui perimetro igual a 12 cm é
se...." dentre outras. Peca
que um integrante, de
algumas duplas, registre
na lousa as estraté?ias

(SARESP 2010) — O lado de cada quadradinho da malha quadriculada, a seguir, mede 1em.

Fonte: elaborado para fins didaticos.

=

I
I
M.
V.

B
C
D

utilizadas para resolver
a atividade. Enquanto
registram, peca aos estu- Para descobrir a figura que possui perimetro igual a 12 cm, espera-se que o estudante calcule
dantes que comparem as o perimetro das figuras I, I, lll e IV, ou seja, determine a medida do contorno de cada figura e
I‘ESi)OS'[aS e, se necessario, verifique qual tem valor igual a 12 cm. Assim, os valores dessas medidas sdo, respectivamente,

. - f 12 cm, 14cm, 16 cm e 14 cm. Portanto, a alternativa (A) é a correta, pois é a figura que possui
realize intervencoes, refor- perimetro igual a 12 cm.

cando que o perimetro é
a mediga do contorno de
uma figura poligonal e
que esse contorno demar-
ca uma superficie; e a area
é um ndmero associadoa \

Escreva neste espago como vocé pensou para resolver o problema.

medida dessa superficie,
de acordo com a unidade

el uitzdk quadro em forma de listas com tdpicos e subtdpicos, esquemas ou mapas mentais.

Retome as ideias registradas no cartaz e compare-as com a sintese final. Ao final deste
FINALIZANDO percurso de aprendizagem (Aulas 1 e 2), espera-se que os estudantes saibam dife-
Finalize as Aulas 1 e 2 renciar perimetro e dreas, associando perimetro a medida de comprimento e a area
construindo, com toda a 3 medida de superficie, além de fazer algumas relacées entre eles. Caso observe a
turma, uma breve sintese  existéncia de estudantes que ainda nao tenham se apropriado do que foi proposto
do  objeto do neste estudo ou que queiram se aprofundar nos objetos de conhecimento matema-
conhecimento estudado.  tico em pauta, sugerimos plataformas de estudo, como: Curriculo +, Khan Academy,

Essa sintese pode ser Youcubed, Olimpiada Brasileira de Matematica.
registrada no
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3. (SARESP 2009) - Considere que o lado de cada quadradinho representa uma unidade de medida u de
comprimento

Dentre as figuras desenhadas a seguir a de maior perimetro é:

(A) ©)

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Escreva neste espago como vocé pensou para resolver o problema.

Para descobrir a figura que possui maior perimetro, espera-se que o estudante calcule a medida
do contorno de cada figura em (A), (B), (C) e (D) e verifique qual tem o maior valor. Os valores
das medidas sdo, respectivamente, 20 u.c.; 20 u.c.; 24 u.c.; 22 u.c. Portanto, a alternativa (C) é a
correta, pois essa figura é a que possui o maior perimetro, 24 u.c.

4. Observe as figuras poligonais desenhadas na malha quadriculada a seguir:

FIGURA 1
FIGURA 2

FIGURA 3 FIGURA 4

Fonte: elaborado para fins didéticos.

CONVERSANDO
€ ~como
PROFESSOR
Professor, ressaltamos que o uso de figuras desenhadas, em malha quadriculada,

permite que o estudante consolide o conceito de perimetro, drea e unidade de me-
dida. Sempre que possivel, explore atividades que tenham apoio desse recurso.
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168| MATEMATICA

Agora, responda:

a. Se cada quadradinho equivale a uma unidade de medida W, a area de cada figura é:

©
FIGURA AREA (u?) 3
(o]
1 12 ®
o8
2 4 2
o]
3 8 83
C o
4 12 =

b. Como vocé pensou para determinar a drea dessas figuras?

Possiveis respostas:
e Contar a quantidade de quadradinhos que compée cada figura.
¢ Multiplicar o comprimento pela largura de cada figura.

5. (SARESP 2010) - A area de cada quadradinho da malha, a seguir, mede 1 cm?

Qual é a medida da 4rea, em cm?, da figura desenhada na malha?

Escreva neste espago como vocé pensou para resolver o problema.

Espera-se que o estudante considere que a metade de dois quadradinhos equivale a um
quadradinho, assim temos: 17 quadradinhos na figura destacada. Como cada quadradinho mede
1 cm?, portanto, a figura mede 17 cm? de area.
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AULAS 03 E 04 - FIGURAS POLIGONAIS COM DIFERENTES NUMEROS DE
LADOS E QUE POSSUEM O MESMO PERIMETRO E A MESMA AREA.

Objetivos das aulas:

o |dentificar, em malhas quadriculadas, figuras poligonais com diferentes nimeros de lados e que possuem
o mesmo perimetro;

o |dentificar, em malhas quadriculadas, figuras poligonais com diferentes nimeros de lados e que possuem
amesma area.

Observe as figuras poligonais desenhadas na malha quadriculada a seguir:

LI

E iy
s "1
" o

SN

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Agora, responda:

a. Sabendo que o lado de cada quadradinho da malha representa uma unidade de medida u de
comprimento, as figuras que tém o mesmo perimetro séo:

A, C,D,EeH(12u);BeF(10u); Gel(8u).

b. Qual relagdo vocé pode observar entre as figuras poligonais A, B, C, D, E, F, G, H e | desenhadas na
malha quadriculada acima?

Espera-se que o estudante observe que hé figuras poligonais com diferentes niimeros de lados
que possuem o mesmo perimetro.
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AULAS 3 E 4 - FIGURAS
POLIGONAIS COM
DIFERENTES NUMEROS
DE LADOS E QUE
POSSUEM 0 MESMO
PERIMETRO E A MESMA
AREA.

ORGANIZAGAO DATURMA

Organize os estudantes
sentados individualmente
ou com as carteiras
dispostas em "U" ou em
duplas produtivas.

MATERIAL NECESSARIO

Caderno de Atividades do
Estudante.

INICIANDO

Inicie uma conversa com
os estudantes explicando
que dardo continuidade
aos estudos relacionados
a perimetros e adreas,
determinando perimetros
e areas e figuras
poligonais e
identificando que ha
figuras com diferentes
numeros  de lados,
mas que possuem 0
mesmo perimetro e a

mesma  drea. Estao
previstas 6 atividades
que poderdo  ser

aplicadas ao longo das
Aulas 3 e 4.

DESENVOLVENDO

Verifique se os estudan-
tes possuem, em maos,

o Caderno de Atividades
do Estudante. Peca para
gue eles se organizem em

uplas produtivas, leiam,
analisem e resolvam as
atividades referente as
Aulas 3 e 4. Enquanto eles
realizam as atividades, cir-
cule pela sala observando
as estratégias utilizadas
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para identificar quais figu-

ras p0|lgonaIS com d|fe' Na malha quadriculada, a seguir, desenhe dois poligonos com diferentes nimeros de lados e que
rentes numeros de lados tenham o mesmo perimetro.

possuem o mesmo(a) pe-

rimetro/ drea. Promova Ump possivel resposta.

uma discussdo sobre as
estratégias utilizadas para
resolver as atividades, es-
clarecendo duvidas que
possivelmente  possam
surgir. Ressalte que ndo
existe uma forma mais fa-
cil ou dificil para a resolu-
¢do das atividades e, sim,
uma maneira de entender
a situacdo e desenvolver
um método préprio de re-
solugdo.

FINALIZANDO

Finalize as Aulas 3 e 4
construindo, com toda a
turma, uma  breve
sintese do objeto de
conhecimento estudado.

Essa sintese pode ser
registrada no quadro em
forma de listas com
topicos e subtdpicos,
gsquemas ou  mapas

Observe as figuras poligonais desenhadas na malha quadriculada a seguir:

FIGURA 1 FIGURA 2

FIGURA 3

FIGURA 4

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Agora, responda:

mentais. CaSO observe ténia:::s;qauée";::igiuadradinho da malha representa uma unidade de medida u? de érea, as figuras que
a existéncia de

estudantes que ainda néo

tenham se apropriado 1 e4(10 UZ);2€‘3(6 UZ)9566(4UZ).

do conteddo proposto
nessas aulas ou que
queiram se aprofundar
nos objetos de co-
nhecimento  discutidos,
sugerimos  plataformas
de  estudo,  como:
Curriculo+ (Recursos  \_

digitais articulados com
0 Curriculo do Estado de
Sao Paulo), Khan
Academy, Youcubed,
Olimpiada  Brasileira de
Matematica.
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Na malha quadriculada, a seguir, desenhe duas figuras poligonais com diferentes nimeros de lados e
que tenham a mesma érea.

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Observe as figuras desenhadas na malha quadriculada a seguir:

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Agora, responda:

O que essas figuras tém em comum em relagéo ao perimetro e a drea?

Espera-se que o estudante observe que essas figuras tém formatos diferentes, mas apresentam o
mesmo perimetro 12 unidades e 5 unidades de area cada.
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AULASS5EG -
QUADRILATERQS:
PERIMETRO E AREA

ORGANIZAGAO DA TURMA

Organize os estudantes
sentados individualmente
ou com as carteiras
dispostas em "U" ou em
duplas produtivas.

MATERIAL NECESSARIO

Caderno de Atividades do
Estudante.

INICIANDO

Inicie essa aula apresen-
tando os objetivos de
aprendizagem: identifi-
car, em malhas quadricu-
ladas, quadrildteros que
possuem a mesma darea;
determinar as medidas
dos perimetros dos qua-
drildteros, que possuem
mesma drea, usando
malhas  quadriculadas;
concluir que os quadri-
ldteros que possuem a
mesma darea podem ter
perimetros  diferentes
aos estudantes. Estdo
previstas 3 atividades que
oderdo ser aplicadas ao
ongo das Aulas 5 e 6. Re-
tome, com 0s
estudantes, 0s
significados de perimetro
e area e comente que,
nas atividades das aulas
anteriores,

investigamos que duas
figuras poligonais
podem ter perimetros
iguais e suas areas serem
iferentes e que as
figuras podem ter dreas
iguais e  perimetros
iferentes.

DESENVOLVENDO

Verifique se os estudantes
possuem, em maos, O
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Analise as figuras 1, 2 e 3 desenhadas na malha quadriculada a seguir:

FIGURA 1

FIGURA 2 FIGURA 3

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Em relagéo & érea e ao perimetro dessas figuras, podemos afirmar que possuem

A) perimetros iguais e areas iguais.

(

(B) perimetros iguais e éreas diferentes.
(C) perimetros diferentes e areas iguais.
(

)
D) perimetros diferentes e éreas diferentes.

Espera-se que o estudante determine a area e o perimetro das figuras 1,2 e 3.

FIGURA PERIMETRO (contorno)  |AREA (superficie)
1 18 10
2 16 10
3 14 10

E conclua que as figuras 1, 2 e 3 possuem perimetros diferentes e areas iguais. Alternativa C.

AULAS 05 E 06 - QUADRILATEROS: PERIMETRO E AREA

Objetivos das aulas:

e |dentificar, em malhas quadriculadas, quadrilateros que possuem a mesma éarea;

e Determinar as medidas dos perimetros dos quadrildteros, que possuem mesma érea, usando malhas
quadriculadas;

e Concluir que os quadrilateros que possuem a mesma drea podem ter perimetros diferentes.

\_

Caderno de Atividades do Estudante. Peca para que eles se organizem em duplas
produtivas, leiam, analisem e resolvam as atividades referente as Aulas 5 e 6.
Enquanto os estudantes discutem e resolvem as atividades, circule pela sala
observando as discussdes e, se necessario, orientando-as sobre as possiveis ddvidas
que surgirem. Pergunte: “Como vocés estdo resolvendo?’, "Por que dessa
forma?”, "0 que vocés acham se....", dentre outras. Desafie a turma a levantar
hipéteses para solucionar as situagdes propostas e a mostrar, na lousa, suas
resolucdes. Sugerimos que apresente os videos citados abaixo, na sala de video, ou
que os estudantes acessem pelo celular: 1) Fonte: Novo Telecurso. As coisas tém
areas, volume e forma - Ensino Fundamental
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listas com topicos e
Observe os quadrilateros desenhados na malha quadriculada a seguir: SUbt0p|COS, esquemas ou

mapas mentais. Caso
| QUADRILATERO 2

observe a existéncia de

estudantes que ainda ndo
tenham se apropriado do
conteido proposto  ou

que queiram se
aprofundar nos objetos
QUADRILATERQ 5 RRADRL S de CO n h ECi mento

matematico

desenvolvidos nessas
aulas, sugerimos
plataformas de estudo,

tais como: Curriculo +,
Considerando que cada quadradinho da malha representa uma unidade de medida u? de érea, os Khan Academy’ YOUCUbed,

quadriléteros que tém a mesma area sdo: O//mp/'ada BraSIIe/ra de

QUADRILATERO 7

Fonte: elaborado para fins didéticos.

Agora, responda:

Matemética e Site Mais.
1,3e4(10u?);2e6(8u?)e5e7 (9 ud.

Observe os quadrilateros representados pelas figuras 1, 2 e 3, na malha quadriculada a seguir:

FIGURA 1

FIGURA 2

FIGURA 3

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Agora, responda:

/

- Telecurso. Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=8Bh58-W7qmo>.
Acesso em: 30 out. 2020. Observacdo: assistir ao video até 6'55".

2) Fonte: Novo Telecurso. Calculando a drea - Matemética - Ensino Fundamental. -
Telecursohttps://www.youtube.com/watch?v=JQWcMfSwtWc>. Acesso em: 30 out.
2020.

FINALIZANDO

Finalize as Aulas 5 e 6 construindo, com toda a turma, uma sintese do objeto de
conhecimento estudado. Essa sintese pode ser registrada no quadro em forma de
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a. Considerando que o lado de cada quadradinho da malha representa uma unidade de medida u de
comprimento, qual é o perimetro das figuras 1, 2 e 3?

Resposta: Os perimetros sao: Figura 1 (20 u), Figura 2 (16 u) e Figura 3 (34 u).

b. Considerando que cada quadradinho da malha representa uma unidade de medida u? de area, qual é
aarea das figuras 1, 2 e 37

Resposta: As areas sao: Figura 1 (16 u?), Figura 2 (16 u?) e Figura 3 (16 u?).

c. O que vocé pode concluir em relagdo & area e ao perimetro das figuras 1, 2 e 3?

Espera-se que o estudante conclua que figuras com areas iguais podem apresentar perimetros
diferentes. Nas figuras 1, 2 e 3, temos: drea 16 u? perimetro da Figura 1 - 20 unidades de
comprimento, Figura 2 - 16 unidade de comprimento e Figura 3 - 34 unidades de comprimento.

3. Desenhe, na malha quadriculada a seguir, pelo menos trés quadriléteros que possuem a mesma érea,
porém perimetros diferentes.

Fonte: elaborado para fins didaticos.
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AULAS 07 E 08 - AREA E PERIMETRO: QUADRADO, RETANGULOD E

TRIANGULO RETANGULO

Objetivos das aulas:

e Determinar a &rea do quadrado e reténgulo;

¢ Relacionar a composicgo e decomposigéo de figuras com o céleulo da rea de trigngulos retangulos e quadriléteros;
e Calcular, sem o uso da malha quadriculada, o perimetro de figuras poligonais.

Observe os quadrados e os retangulos desenhados na malha quadriculada a seguir:

Fonte: elaborado para fins didaticos.

D | L
a. Complete o quadro a seguir:
FIGURA NUMERSOQRELIQ#:ADRADOS NUMEI;gSE&llJJAN[;RADOS AREA
A 4 3 12
B 2 6 12
c 4 4 16
D 6 3 18
E 2 3 6
F 2 2 4

b. Agora, responda:

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Observando a tabela, vocé consegue “descobrir” como calcular a drea dos quadrados e dos reténgulos,

sem contar quadradinho por quadradinho?

Espera-se que o estudante "descubra” a drea de cada figura, sem contar quadradinho por
quadradinho, multiplicando o numero de quadrados, por linha, pelo nimero de quadrados por
coluna. Assim, na Figura A, temos: 4 - 3 = 12; FiguraB, 2 - 6 = 12; Figura C, 4 - 4 = 16; Figura D,
6-3=18; FiguraE,2-3=6eFiguraF, 2-2=4.

/

AULAS 7 E 8 — AREA E PERIMETRO: QUADRADO, RETANGULO E TRIANGULO

RETANGULO
ORGANIZACAO DATURMA

Organize os estudantes sentados individualmente ou com as carteiras dispostas
em "U" ou em duplas produtivas.

MATERIAL NECESSARIO

Caderno de Atividades do Estudante.
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INICIANDO

Inicie essa aula apresen-
tando os objetivos de
aprendizagem: determi-
nar a drea do quadrado
e retangulo; relacionar
a composicdo e decom-
posicdo de figuras com o
calculo da érea de triangu-
los retangulos e quadrila-
teros; calcular, sem o uso
da malha quadriculada, o
[)erl’metro de figuras po-
igonais. Estdo previstas
5 atividades que poderao
ser aplicadas ao longo das
Aulas 7 e 8.

DESENVOLVENDO

Verifique se os estudantes
possuem, em maos, o Ca-
derno de Atividades
do Estudante.
Nas Atividades 1 e
2, sugerimos que oriente
os estudantes por meio

do CONVERSANDO
COM O PROFESSOR que
se encontra abaixo das
respectivas  atividades.
Para as demais
atividades, solicite que as
duplas as realize de forma
autonoma. Circule pela
sala,  sempre  que
possivel, observando as
estratégias de resolucdo
das duplas. Observe se os
estudantes  encontram
dificuldades em calcular o
erimetro e a drea das

iguras poligonais, sem o
apoio a malha
quadriculada.
FINALIZANDO

Finalize essa Sequéncia
de Atividades 2, cons-
truindo, com toda a turma,
uma sintese de todos os
objetos de aprendizagem
estudados nesse processo
de recuperacdo e reforco.
Essa sintese pode ser re-
gistrada no quadro em for-
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ma de listas com tdpicos e
subtdpicos, esquemas ou
mapas mentais. Ao final
deste percurso de apren-
dizagem, espera-se que
os estudantes saibam di-
ferenciar perimetro e drea,
associando o perimetro a
medida de comprimento
e a drea a medida de su-
perficie.

CONVERSANDO
[ @ Fcomo
PROFESSOR

Professor, solicite para a
turma que, em duplas,
leiam, giscutam e reali-
zem a atividade. Peca que
cada dupla fale os resulta-
dos obtidos e como pen-
saram para "descobrir” o
namero de quadrados,
dentro de cada figura,
sem contar um a um. Ob-
serve o que os estudantes
falam: "é s6 vezes"; "é s6
fazer o nimero de qua-
drados por linha", “vezes
o nimero de quadrados
por coluna”; "é so fazer
como na multiplicacao”;
"6 50 fazer4x3,2x6,4x
4, .." Possivelmente, nes-
sas falas, vocé conseguira
perceber se eles conse-
guiram relacionar, de um
modo pratico, o calculo da
area dessas figuras com a
multiplicacdo. Nessa ati-
vidade, a intengdo ndo é
falarem “Lx L" como érea
do quadrado, ou entdo, “b
x h" como drea do retan-
gulo. Nesse momento, é
importante que percebam
o procedimento.
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Observe os retangulos a seguir que foram cortados em duas partes iguais.

/

1
I
Fonte: elaborado para fins didaticos.

Agora, responda:

a. Qual figura geométrica foi formada apds a diviséo de cada retdngulo em duas partes iguais?

Espera-se que o estudante observe que as figuras formadas em cada retangulo é o tridngulo.

b. Cada figura dessa equivale a que fragdo do retdngulo?

1
Espera-se que o estudante conclua que cada figura equivale a metade do retangulo, ou seja, 5

c. Complete o quadro a seguir:

FIGURA AREA DO RETANGULO AREA DE CADA TRIANGULO
A 6 3

B 2 1

c 3 1,5

b 5 2,5

E Q 4

F 12 6

G 9 45

H 12 6

Fonte: elaborado para fins didaticos.
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Agora, responda:

d. Observando o quadro anterior, o que vocé pode concluir em relagéo &s areas dos reténgulos e dos
trigngulos?

Espera-se que o estudante observe que ao decompor os quadrilateros em tridngulos, relacione
que a area do triangulo, é a metade da érea de um retangulo.

Observe, a seguir, o desenho que Marina fez representando a planta baixa do seu apartamento.

%

cozinha b

E=

©

©

corredor o

sala 3
quarto 2 3

banheiro ;

£

No apartamento de Mariana dois cdmodos apresentam éarea (m?) igual a
(A) 3.

(B) 6.
€12
D) 19

Registre neste espago como vocé pensou para resolver o problema.

Espera-se que o estudante calcule a drea, em m?, de cada cdmodo do apartamento de Mariana.
Assim, temos: Sala = 19; Cozinha = 6; Quarto 1 = 6; Quarto 2 = 7; Banheiro = 3 e Corredor = 4,
Portanto, os cdmodos que tém a mesma drea sao: cozinha e quarto 1. Alternativa (B).
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CONVERSANDO
[ € Pcomo
PROFESSOR

Professor, sugerimos que
inicialmente comente
com os estudantes que os
tridngulos se formaram
a partir da divisdo dos re-
tangulos em duas partes
iguais. Estes, sdo deno-
minados tridangulos retan-
gulos, visto que possuem
um angulo reto. Proponha
que continuem em du-
plas, leiam e preencham
as respostas. Oriente-os
em suas  eventuais
davidas. Observe se as
duplas identificam que: 1)
cada parte da figura é
um triangulo.

2)um[ ¢ igual a me-
tadedeum[ ]

3) para obter a drea do
tridngulo, basta dividir a
area do retdngulo por 2.
Oriente os estudantes
para registrarem todas as
descobertas e redija, com
eles, a conclusdo de que
a drea de cada triangulo
retdngulo é a metade da
area do retangulo corres-
pondente.
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4. As figuras, a seguir, representam modelos de canteiros de flores.

Fonte: elaborado para fins didaticos.

2.5m 4 m
6m 4m

Calcule o perimetro de cada canteiro e registre esse valor no quadro a seguir:

CANTEIRO PERIMETRO

Fonte: elaborado para fins didaticos.

5. Dois amigos caminham todos os dias em volta de um parque que tem o formato e as medidas
representados na figura a seguir:

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Quantos metros os dois amigos percorrem ao completarem uma volta?

Espera-se que o estudante determine a medida percorrida pelos amigos ao completarem uma
volta, ou seja, o perimetro. Assim, adicionam-se todos os lados da figura poligonal: 400 m+ 200
m + 200 m + 300 m + 700 m + 100 m + 100 m + 400 m = 2 400 metros. Portanto, os amigos
percorreram 2 400 metros.
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62 ANO - SEQUENCIA DE ATIVIDADES 7

OLA, PROFESSOR!

Nessa Sequéncia de Atividades, falamos com vocé que estd ai, na sala de aula, no convivio direto com os estudantes, os
quais terdo oportunidade de se envolverem com atividades que possibilitam a retomada de conceitos, propriedades e proce-
dimentos essenciais para o desenvolvimento de seus conhecimentos e capacidades em matematica.

A Sequéncia de Atividades deve ser desenvolvida tendo como visdo o protagonismo do estudante, fazendo parte da sua
aprendizagem. As socializacdes das atividades, por parte dos estudantes, séo percebidas aqui como oportunidade de
desenvolver habilidades e competéncias que dizem respeito, também, a cooperacdo, a empatia, a argumentacdo e a
comunicagdo, entre outras.

Vale ressaltar que os estudantes devem chegar ao final da Sequéncia de Atividades sendo capazes de calcular o
resultado de uma adicdo e subtracdo de numeros naturais, resolver problemas de adicdo e subtracdo com ndmeros
naturais, calcular o resultado de uma multiplicacdo e divisdao de nimeros naturais e resolver problemas com nimeros
naturais de multiplicacdo e divisao.

As escolhas da habilidade foi realizada por meio de analise dos resultados de avaliagdes internas e externas (diagnéstico
de entrada e SARESP), que revelaram fragilidades dos estudantes com relagao a habilidade: (EFO6MAQ3) Solucionar e propor
problemas que envolvam célculos (mentais ou escritos, exatos ou aproximados) com niimeros naturais, por meio de estraté-
gias pessoais, com compreensdo dos processos neles envolvidos com e sem uso de calculadora.

AULA DURAGAO TEMA DA AULA
01e02 90 min Associar um problema a uma operagéo
03e04 90 min Soma e subtracdo de niimeros naturais
05e06 90 min Resolvendo problemas de multiplicagdo e divisdo
0708 90 min Resolvendo problemas com célculos mentais

Sabemos que as atividades por si s6 ndo ensinam. Por isso, professor, a sua atuacdo é tdo importante em cada uma das
situagdes propostas aqui, cujo objetivo é recuperar as aprendizagens e desenvolver as habilidades esperadas para o 6° Ano
do Ensino Fundamental. Para isso, esse caderno deverd servir como mais uma ferramenta que o auxiliara no processo de en-
sino, sendo necessario, portanto, que vocé considere, em seu replanejamento, outras possibilidades de discusséo e recursos,
para além daqueles sugeridos nessa Sequéncia de Atividades. Para ajudé-lo nessa acdo, a Secretaria da Educacéo do Estado
de Sao Paulo poderd, por meio do Centro de Midias, realizar formagdes continuadas acerca das Sequéncias de Atividades, nos
momentos das Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPCs).

Desejamos a vocé e aos nossos estudantes um 6timo trabalho!
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SEQUENCIA DE ATIVIDADES 7
AULAS 01 E 02 - ASSOCIAR UM PROBLEMA A UMA OPERAGAO.

Objetivos das aulas:

e Associar um problema a uma operacéo entre niimeros naturais;

o Utilizar calculadora simples para o célculo das quatro operagdes com nlimero naturais;

o |dentificar o tipo da resposta numérica para o problema (resposta exata ou aproximada).

Na perfuragdo de um pogo, foram cavados 12 metros de profundidade, mas o responsavel pela
perfuracao disse que seria necessario chegar até os 18 metros. A operacao usada para determinar a
profundidade que ainda é necessério escavar é a:

A) adi¢go.
B) subtragéo.
C) multiplicagao.

)
D) divisao.

Alternativa B, Subtracao.

Na perfuragcdo de um pogo, foram cavados 13 metros de profundidade, mas o responséavel pela
perfuracéo disse que seria necessario chegar até os 20 metros. Quanto ainda falta escavar para chegar na
profundidade desejada?

20 - 13 = 7 metros.

O plantio de soja em uma fazenda ocuparé uma érea de 80 alqueires. No primeiro dia foram plantados
25 alqueires e, no dia seguinte, foram plantados mais 30 alqueires. Responda:

a. Qual operacdo devemos usar para determinar o valor total da &rea plantada nos dois dias?

Aadicao.

CONVERSANDO
cOM O
PROFESSOR

Professor, aproveite esse momento e fale com os estudantes sobre a di-
ferenca das Medidas Agrarias, do Alqueire, em diversas regides brasileiras.
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AULAO1E 02 -
ASSOCIAR UM
PROBLEMA A UMA
OPERACAO

ORGANIZAGAO DA TURMA:

Organize os estudantes
sentados individualmente
ou com as carteiras
dispostas em "U" ou em
duplas produtivas.

MATERIAIS NECESSARIOS:

e Caderno de atividades
do estudante;

e Calculadora simples.
INICIANDO:

Para esse bloco de au-
las é necessario realizar
uma sondagem com os
estudantes para verificar
o conhecimento deles so-
bre identificar em enun-
ciados de questdes o que
caracteriza a ou as ope-
racbes necessarias para
sua resolucdo. Para isso,
tenha uma conversa com
a turma perguntando aos
estudantes quais palavras
no texto evidenciam uma
adicdo ou uma subtracdo.
0 didlogo inicial ird ajuda-
-los na resolugao das ativi-
dades no caderno.
DESENVOLVENDO:

Na Atividade 1, o estu-
dante é submetido a uma
pergunta que indicard se
ele interpreta o problema
e sabe tomar a decisdo
para resolvé-lo.

Na Atividade 2, o estu-
dante utilizard o raciocinio
da resposta obtida na Ati-
vidade 1 e resolverd um
problema.

Na Atividade 3, o estu-
dante fard a leitura de um
problema e responderd
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as questdes. O problema
pOSSU| al?umas perguntas b. Qual foi a drea total plantada nesses dois dias?

que desafiam o estudante
a compreender o texto,
para, assim, respondé-las
adequadamente. 30 + 25 = 55 alqueires.
Na Atividade 4, o estu-
dante é desafiado a res-

ponder perguntas sobre
qual Operagéo adOtar para c. Qual a area que restou para ser plantada no terceiro dia, sabendo que nesse dia toda area destinada
resolver Cada |tem da atl_ ao plantio foi cultivada?

vidade. Em um primeiro
momento, a atividade
propde uma multiplicacao
e, em seguida, uma divi-
sdo. Durante a resolucdo
da atividade, circule pela

80 -55 = 25 alqueires.

sala e observe o que 0s es-
tudantes Comentam, en- d. Qual a palavra que evidenciou a operagéo que vocé fez no item anterior?
fatizando quais palavras
possibilitaram que eles
compreendessem que se o ) )
tratava de tal operacao. A palavra "restou” nos remete a operacdo de subtracdo.
Na Atividade 5, o estu-
dante terd que realizar di-
versas multiplicacdes, que
de fato é a maneira mais Em uma banca de venda de ovos, existem 82 cartelas de ovos, sendo que cada cartela contém 30 ovos.
simples, mas podera um Rergunte:ss:

ou outro Optar pe|a reso- a. Qual o total de ovos nessa banca?

lugdo da questdo fazendo
uso da adicdo. Fica, entdo,

o professor incumbido de

defender a operagéo de A escolha desses niimeros é proposital para que o estudante faca a operacdo de multiplicacdo e

muItipIicagéo pois essa é observe que este célculo servird para responder o item “c". Sendo assim, a quantidade de ovos é
I

. s igual a: 82 x 30 = 2460 ovos.
bem mais rdpida. Nessa
atividade, existe ainda um
item que requer o uso de

calculadora, incentivando
o estudante a manusea-
-la como um instrumento
facilitador de calculo, sen-  \_

do que estudante devera

crflatr u(;n algoritmo que  ,o¢15 ¢ mais de observagio com relagiio 4 figura apresentada do que efetivamente a
Clélue 0c uma unicavezo  reglizacio de somas.

que se pede. )
Na Atividade 6, a proposta Ak

¢ desenvolver uma adiczo Para finalizar as aulas, reserve um tempo delas para a socializafép dos

dos primeiros numeros estudantes, perguntando qual atividade foi mais interessante, qual foi mais

naturais. Essa  adicao desafiadora, se a dificuldade das perguntas tinha relacdo com a operacdo que

poderd ser realizada por N€la era proposta. Faca pe_rguntas que sintetize as atividades e, por fim, peca

calculadora, porém a pro- gue os estudantes compartilhem as dificuldades que tiveram durante a execucao
e cada atividade.
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b. Qual a operagdo que foi adotada na resolu¢éo da pergunta anterior?

Aresposta esperada é a operacdo de multiplicacao.

c. Sefosse realizada essa conta em uma calculadora com a tecla “zero” danificada, como essa calculadora
poderia ser (til?

Para responder a mesma questdo com a calculadora danificada, o estudante deverd
compreender que o calculo que ele realizara néo tera o zero do 30. Sendo assim, ele precisara
multiplicar 82 x 3 e, apds o célculo, acrescentar o zero na ordem das unidades para obter o
resultado desejado.

d. Se os ovos fossem distribuidos em cartelas contendo 20 ovos, quantas cartelas seriam necessérias para
ter a mesma quantidade de ovos das cartelas de 30 ovos?

2460 + 20 = 123 caixas.

e. Qual a palavra, no item anterior, que evidenciou a operagéo que foi tomada para resolver o problema?

A palavra "distribuidas".
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5. Uma banca de ovos ¢ organizada para que seja toda ocupada pelas cartelas de ovos. Sdo necessérias
cinco cartelas de ovos para ocupar o comprimento e trés cartelas de ovos para ocupar a largura. Pergunta-
se:

a.  Quantas cartelas sdo necessérias para preencher toda superficie da banca?

Basta multiplicar a quantidade de cartelas que ocupa o comprimento pela quantidade de
cartelas que ocupa a largura, ou seja, 5 x 3 = 15 cartelas.

b. Sabendo que essas cartelas sdo empilhadas em montes com 3 cartelas, quantas cartelas existem nessa
banca?

Sabendo que na superficie da banca cabem 15 cartelas de ovos, entéo basta multiplicar essa
quantidade pela quantidade de cartelas que cada pilha possui, ou seja, séo 15 x 3 = 45
cartelas.

c. Se cada cartela contém 30 ovos, quantos ovos hé nessa banca apds empilhar todas as cartelas?

Sabendo a quantidade de ovos que existe em cada cartela e a quantidade de cartelas de ovos,
basta multiplicar um valor pelo outro, assim, teremos: 45 x 30 = 1350 ovos.

d. Qual a operagéo realizada, em uma calculadora ndo danificada, para saber quantos ovos existe nessa
banca?

Na calculadora, basta realizar a seguinte opera¢do: 5 x 3 x 3 x 30 = 1350 ovos.




O professor Marcos fez a seguinte figura no quadro.

1

L |

()
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Para cada vértice da figura é registrado um nimero natural em ordem crescente. Qual das
alternativas possui uma figura cuja soma dos niimeros registrados em cada vértice é igual a 667

A)

I

-
-
—

Solucao:

A solugdo é uma figura que
possui 11 vértices, jd que com 9
vértices a soma total seria 45.
Assim, precisaria aumentar
apenas 21 unidades, que é
exatamente 10 + 11. Afigura
que tem 11 vértices esta na letra

(B).

AULAS 03 E 04 - SOMA E SUBTRAGAO DE NUMEROS NATURAIS.

Objetivos das aulas:

e Calcular o resultado de uma adigdo ou subtragio de nliimeros naturais;

e Resolver problemas de adi¢do ou subtragdo de nimeros naturais.

AULA 03 E 04 - SOMA E SUBTRACAO DE NUMEROS NATURAIS

ORGANIZACAO DA TURMA:

Organize os estudantes sentados individualmente ou com as carteiras dispostas
em "U" ou em duplas produtivas.

MATERIAIS NECESSARIOS:

¢ Caderno de atividades do estudante;

e Folhas para atividades.
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INICIANDO:

Para esse bloco de aulas
serd necessario realizar
uma sondagem com os
estudantes a fim de verifi-
car o conhecimento prévio
deles a respeito das ope-
racoes de adicdo e subtra-
¢do. Atradicional conversa
com os estudantes ao per-
guntd-los qual a conta é a
mais dificil, se é a adicdo
ou se é a subtracdo, ser-
vird para iniciarmos uma
aula interativa. Entregue
a eles uma folha e, em se-
guida, escreva uma conta
qualquer de adicdo e ou-
tra qualquer de subtracao
no quadro. Peca para que
copiem e respondam;
enquanto isso, verifique,
circulando pela sala, como
sera a reacao dos estu-
dantes com essas contas.
Interaja com eles, pedin-
do para que leiam suas
respostas e, novamente,
reforce a pergunta: “En-
tdo, de qual operagdo foi a
conta mais dificil?”
DESENVOLVENDO:

Na Atividade 1, sdo abor-
dadas algumas operagdes
de adicao, contendo nu-
meros com diversas clas-
ses. Para resolvé-las, sera
necessario que os estu-
dantes saibam ler o nime-
ro. Caso a turma
apresente dificuldade de
transcrever o nimero por
extenso para a forma
numérica, sugere-se
apresentar exemplos para
auxilid-los na resolucdo
da atividade.

Na Atividade 2, sdo reali-
zadas subtragdes sucessi-
vas, isto é serd dado
um nuimero e sobre ele
serdo retirados  varios
valores.
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Caberd ao estudante ela-
borar a melhor estratégia
para resolver a atividade.
Normalmente, o estudan-
te soma todos os gastos
e, em sequida, efetua
apenas uma subtracdo. A
atividade propde diversas
possibilidades de forma
de pagamento, o que in-
duz o estudante a efetuar
as subtracbes desejadas, e
ndo ir somando as contas
e fazer apenas uma conta
de subtracdo. Nessa pro-
posta, o estudante é for-
cado a desenvolver a todo
momento uma subtracdo
e uma adicdo.

Na Atividade 3, é propos-
to ao estudante desenvol-
ver a soma da quantidade
de casas que cada peca
dos f'ogadores andou no
tabuleiro. Apés realizar a
soma ele ira comparar os
numeros e de inir qual de-
les é o maior. Para melhor
compreensdo do jogo leia
as instrugbes no site:
WIKIHOW. Como Jogar
uma Partida de Ludo.
Disponivel em: <https:/
pt.wikihow.com/Jogar--
uma-Partida-de-Ludo>.
Acesso em: 21 nov. 2020.
Na Atividade 4, é proposto
ao  estudante  realizar
uma soma. Em seguida,
ele devera realizar uma
subtracdo entre o valor
inicial fornecido e a soma
realizada.

Na Atividade 5, é proposto
ao estudante transcrever
nimeros de um pequeno
texto, de sua forma
simplificada para sua forma
completa, usando todas as
suas classes. Apds a escrita
desses nameros, os estu-
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Observe os nlimeros que estdo dentro dos retadngulos em sua representagéao numérica, e responda as
questoes a seguir:

Trezentos e oitenta e quatro mil seiscentos e setenta e dois.
Sessenta e nove mil e setenta e seis

Quinhentos e vinte e um mil quatrocentos e vinte e sete.

Sessenta e quatro mil novecentos e trés

Seiscentos e cinco mil oitocentos e vinte um

Trezentos e nove mil quatrocentos e noventa e nove

a. Escreva os niimeros de cada reténgulo depois desenvolva a adicgo entre deles.

Retédngulo azul Retdngulo verde
384672, 69076 e 521427 384672 64903, 605821 e 309499 64903
+ 69076 + 605821
521427 309499
975175 980223

b. Qual dos dois retdngulos possui a maior soma? O reténgulo azul ou o verde?

Como 980223 é maior que 975175, entdo a maior soma entre os numeros esta no retangulo
verde.

Maria Paula recebeu de seu pai R$ 580,00 para pagar algumas contas de casa. Veja na tabela o que ela
tinha que pagar e o valor de cada conta.

Tipo do gasto Valor %
Internet e telefone R$ 115,00 g
Gas R$ 53,00 ?;
Eriergia R$ 128,00 S
Agua R$ 83,00 g ;%
TV por assinatura R$ 182,00 ug_ %

\_

dantes realizardo uma operacao de subtracdo e outra de adicdo, respectivamente.
Professor, fique atento, pois essa é uma 6tima oportunidade de reforcar com os
estudantes que os nimeros envolvidos possuem ordem diferentes, portanto, deverao
ser posicionados corretamente com cada casa alinhada a sua correspondente.
FINALIZANDO:

Para finalizar, reserve um tempo da sua aula para a socializagdo dos estudantes pergun-
tando a eles o quanto eles aprenderam com as atividades. Peca que os estudantes com-
partilhem as dificuldades e as técnicas usadas em cada atividade, mediando as trocas dos
que obtiveram éxito e dos que néo obtiveram, a fim de que todos possam aprender mais.
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Apds pagar todas as contas de casa, Maria Paula voltou para casa com o troco e devolveu ao seu pai.

a. Qual é o valor que Maria Paula passou ao seu pai?

115,00
53,00
+ 128,00
83,00 580,00
182,00 - 561,00
561,00 19,00 Maria Paula devolveu ao seu pai R$ 19,00

b. Considere que Maria Paula tivesse consigo duas notas de R$ 200, uma nota de R$ 100 e quatro notas de
R$ 20. Suponha que ela tenha usado uma nota de R$ 200 para pagar a TV por assinatura e a outra nota de
R$ 200 para pagar a energia. Com o troco das duas contas Maria Paula conseguiu pagar a conta de dgua?

Pagamento da TV Troco
200-182 =18 72+18=90
Pagamento da Energia Pagamento da dgua
200-128=172 90-83=7

Sim, ela conseguiu pagar a conta de dgua e ainda sobraram R$ 7,00

c. Usando o troco da &gua, quantos reais Maria Paula precisou completar para pagar a conta de gés?

53-7=46

Ela ainda precisou de R$ 46,00.
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Em um jogo de LUDQO, o jogador com as pegas na cor azul havia colocado trés pecas no tabuleiro, a
primeira peca havia andado 21 casas, a segunda havia andado 19 casas e a terceira havia andado 7 casas.
O jogador com pegas de cor amarela havia colocado no tabuleiro 2 pegas, a primeira peca havia andado 28
casas e a segunda havia andado 17 casas. J3, o terceiro jogador de cor vermelha havia colocado todas as
suas 4 pegas no tabuleiro, a primeira pega havia andado 16 casas, a segunda 12 casas, a terceira 9 casas e
a quarta 6 casas. Qual dos trés jogadores andou mais casas com todas as suas pegas?
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1° Jogador (azul) 2° Jogador (amarelo) 3° Jogador (vermelho)
21+19+7=47 28+ 17 =45 16+12+9+6=43

0 jogador com a cor azul

L. Na entrada de uma recepgdo de um casamento, o qual haviam sido convidadas 245 pessoas, a
recepcionista riscava os nomes dos convidados a medida que chegavam. Inicialmente, chegaram 9 pessoas
de uma sé vez, em seguida, mais 8. E, depois, mais 11. Outras 7 pessoas entraram e trés carros chegaram
e desceram ao todo 15 pessoas que entraram na recepgao. Por fim, no intervalo de 5 minutos, chegaram
mais 12, 4, 11, 16 e 27 pessoas. Apds esses 5 minutos, a recepcionista resolveu contar quantas pessoas
ainda faltavam. Qual o nimero de convidados que ainda ndo chegaram?

245-(9+8+11+7+15+12+4+ 11+ 16 + 27) = 125 pessoas
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INICIANDO:
A populagéo da Europa, até o ano de 2016, era de aproximadamente 741,4 milhdes de pessoas. J4 o Para esse b|0C0 de aUIaS
continente africano tinha, até o ano de 2016, 1,216 bilhdo de pessoas, aproximadamente. Responda: Sera’ necessa’ rio fazer uma
a. Escreva o nimero que representa numericamente a populagdo dos dois continentes. Sondagem com os estu-

dantes a fim de verificar
o conhecimento prévio
deles a respeito das ope-
b. A populagéo africana tem quantas pessoas a mais que a populagéo europeia? ra(;ées de multlpllcagéo
e divisdo. Inicie a aula
perguntando com muita

Europa: 741 400 000
Africa: 1216 000 000

1216000000

#ggggg intensidade: “Quem é
bom de tabuada?’, tal-
c. Juntas, as duas populagdes tém aproximadamente quantas pessoas? VeZ, por d|Ve IS0S mOtIVOS,

a resposta ndo seja tdo

1216 000 000 animadora quanto a per-

+ 741400000 gunta, mas a pergunta
1957 400 000 vem apenas para provocar
nos estudantes o tema da
Uma padaria vende diversos tipos de paes, conforme a tabela a seguir. aU|a. Converse com e|eS,
Pao com gergelim R$ 16,00 o quilo 14 unidades = 1 quilo explorando i rapldamente
P30 com parmes&o R$ 15,00 o quilo 12 unidades = 1 quilo Seus raciocinios. ApenaS
P3o francés R$ 12,00 o quilo 16 unidades = 1 quilo para descontrairl pergun-
P3o integral R$ 18,00 o quilo 15 unidades = 1 quilo te ara al uns alunos
Fonte: elaborado para fins didaticos. p o % ,.. o
uma multiplicacgdo mais
Fernando foi a essa padaria e comprou um quilo de pdo com parmesé&o, quatro paes franceses, cinco Slmples de 2, 3 ou 5, mo-

paes integrais e sete paes com gergelim.

tivando-os e verificando
o desempenho deles. Em

O valor pago por Fernando por esses pées é igual a
1 quilo de pdo com parmesdo = R$ 15

(A) R$ 33,00. 4 pées franceses = quarta parte de 16 unidades =R$ 12 + 4 =R$ 3 seguida, per .u,nt,e a eles
(B) R$ 32,00, 5 pées integrais = terca parte de 15 unidades =R$ 18 + 3 =R$ 6 3uem sabe dividir e qual
(C) R$ 31,00. 7 paes com gergelim = meio quilo = R$ 8 as operag()es é a mais
ORs 000, ol 15 +3+6+8=32 dificil: multiplicacdo ou
Portanto a resposta é a letra (B). divisdo.

AULAS 05 E 06 — RESOLVENDO PROBLEMAS DE MULTIPLICAGAO E DIVISAO. A resposta, normalmente,
é a divisdo. Assim, sugeri-

Objetivos das aulas: mos a VOCé, profeSSOI’, de-

e Calcular o resultado de uma multiplicacdo ou divisdo de nlimeros naturais;

2 mutiplicacs: ! e R monstrar aos estudantes
e Resolver problemas com nimeros naturais, envolvendo diferentes significados de multiplicaggo ou divi- A o
sgo: multiplicagdo comparativa, ideia de proporcionalidade, configuragéo retangular e combinatéria. que 0 a|gorltm0 da d|V|'

sao nada mais é que uma
multiplicacdo sequida de
subtracdo, sendo assim
/ ambas as operagdes sdo

- ] relacionadas.
AULA 05 E 06 — RESOLVENDO PROBLEMAS DE MULTIPLICACAO E DIVISAO DESENVOLVENDO:

ORGANIZACAO DA TURMA: NaAtividade 1, é proposto

. . . . ao estudante determinara
Organize os estudantes sentados individualmente ou com as carteiras dispostas

w . quantidade de poltronas
em "U" ou em duplas produtivas. om uma sala de cinema

MATERIAL NECESSARIO: fazendo uso da multipli-

e Caderno de atividades do estudante. cagdo com o método da
confl?uragéo retangular
da sala. Para chegar a essa
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resolucdo, pergunte aos
estudantes como resolver
a atividade de maneira
rapida. Ouga as respostas
e faca a seguinte pergun-
ta para a turma: "Se fosse
necessario determinar a
ﬂuantidade de cadeiras
e um gfinésio, qual se-
ria 0 melhor método?”. A
resposta para a pergunta
sistematizard a forma de
se calcular usando a con-
fiFuragéo retangular, pois
ela facilita toda e qualquer
situacdo semelhante a ati-
vidade proposta.
Na Atividade 2, é pro-
posto ao estudante de-
terminar o valor total das
vendas e o seu lucro. Para
isso, ele ird multiplicar a
quantidade de bombons
pelo valor da venda e de-
pois multiplicar a quan-
tidade de gombons pelo
valor do seu lucro. Caso o
estudante ndo saiba o que
é lucro, faca uma breve ex-
plicagdo, dizendo que é o
valor ganho apds retirar os
gastos do produto.
Na Atividade 3, é propos-
to ao estudante resolver
uma divisdo entre a drea
de um bosque e a drea
necessaria para se ter 4
arvores nesse mesmo bos-
que. Ou seja, efetuando
essa divisdo, obtém-se a
quantidade de espagos no
bosque que contém 4 &r-
vores. Assim, ap6s essa di-
visdo, basta multiplicar a
quantidade de espacos do
bosque pela quantidade
de arvore que cada espa-
¢o possui. Por se tratar de
uma atividade que desen-
volve as duas operacdes,
deixe um tempo para que
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Observe a sala de cinema a seguir e responda:

L N O
L N N
N N 0
N N 0
N
N N 5

Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. Quantas poltronas duplas existem nessa sala de cinema?

2 x 6 = 12 poltronas.

a. Quantas poltronas existem nessa sala de cinema?

Basta multiplicar a quantidade de filas pela quantidade de poltronas que cada fila possui 12 x 6 = 72
‘ poltronas.

Amanda ganha R$ 2,00 de lucro por cada bombom que vende, sendo que cada bombom custa R$ 5,00.
Em um final de semana, ela vendeu 98 bombons.

a. Qual foi o valor do total das vendas de Amanda?

98 x 5 = 490 reais.

b. Qual o lucro que Amanda teve com a venda dos bombons?

98x%2=196 reais.

Um bosque contém 4 arvores a cada 25 metros quadrados de area. Sabe-se que esse bosque tem uma
4rea de 10 400 metros quadrados. Quantas arvores tém nesse bosque?

10400 = 25 =416
416 x 4 = 1664 arvores.

\_

eles possam pensar, mas sempre instigando-os a trilharem o caminho correto, ou
seja, efetuar a divisdo e depois a multiplicacdo.

Na Atividade 4, é proposto ao estudante determinar a quantidade total de cestas
basicas que foi distribuida para um nimero definido de familias. Logo depois, ele
deverd dividir o restante das cestas que sobrou com um nimero x de familias, sendo
que o resultado dara a quantidade de cestas que o restante das familias pode levar.
Nesse caso, a atividade envolve operacdo de multiplicacdo, subtracdo e diviso, le-
vando o estudante a ler e interpretar tabelas, o que torna a atividade mais complexa.
Na Atividade 5, é proposto ao estudante fazer uma observacdo de uma imagem
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CONVERSANDO
Apés arrecadarem 1 402 cestas basicas, uma comunidade distribuiu as cestas da seguinte maneira: ‘ coMmo
Quantidade de cestas Quantidade de pessoas por familia PROFESSOR
1 Até 4 pessoas

- Louiebe [ pessacs Professor, solicite aos
- - - - pese b pessoas P estudantes que compar-

175 familias continham até 4 pessoas, 145 familias continham entre 5 e 7 pessoas e 154 familias tinham : Ari
entre 8 e 10 pessoas. O restante das cestas foi dividido igualmente entre as outras 95 familias com mais tllhem outras eStrateglas
de 10 pessoas. Responda: que encontraram para d
a. Quantas cestas sobraram apds a primeira distribuicao? rbe|50|u§ao do mesmo pro-

ema.

E necessario somar todas as cestas basicas distribuidas por cada categoria conforme a quantidade
de pessoas que compde a familia. Nesse caso, somando as trés categorias citadas na tabela, temos:
175+ (145 x 2) + (154 x 3) = 927.

Logo sobraram 1402-927=475 cestas.

b. Quantas cestas cada familia com mais de 10 pessoas receberam?

Para determinar a quantidade de cestas que cada familia com mais de 10 pessoas ira receber é
necessario subtrair a quantidade de cestas arrecadadas pela quantidade de cestas que foram
distribuidas. O restante das cestas serd dividido pela quantidade de familias com niimero acima de
10 pessoas. Assim, temos: 1402 - 927=475

475+95=5

Logo, serdo distribuidas 5 cestas basicas para essas familias.

Observe a fachada do edificio abaixo. Sabe-se que esse edificio possui quatro faces laterais, todas

i

Fonte: elaborado para fins didaticos.

;

(A) 120. Alternativa C.

(B) 100. Como cada face lateral do edificio possui 20 janelas, entéo o total é de 80 janelas.
(C) 80.

(D) 60.

e realizar uma contagem de janelas. Em seguida, eles desenvolverao uma
multiplicacdo que resultard na resposta.

FINALIZANDO:

Para finalizar, reserve um tempo da sua aula para a socializacdo dos estudantes(s)er-
guntando a eles o quanto eles aprenderam com as atividades. Peca que os estudan
tes compartilhem as dificuldades e as técnicas usadas em cada atividade, mediando
as trocas dos gue obtiveram éxito e dos que ndo obtiveram, a fim de que todos
possam aprender mais.
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AULA 07 E 08

— RESOLVENDO
PROBLEMAS COM
CALCULOS MENTAIS

ORGANIZAGAO DA TURMA:

Organize os estudantes
sentados individualmente
ou com as carteiras
dispostas em "U" ou em
duplas produtivas.

MATERIAIS NECESSARIOS:

e Caderno de atividades
do estudante.

e Calculadora simples.

INICIANDO:

Para este bloco de aulas, é
necessario fazer uma son-
dagem com os estudantes
para verificar a capacidade
deles em realizar opera-
¢oes por meio de calculo
mental. O célculo mental
é importante para que o
estudante possa respon-
der de maneira coerente
as questdes usando os
valores envolvidos nos
cdlculos.  Portanto, ini-
cialmente, é valido fazer
perguntas  relacionadas
as operacdes de adicdo,
subtracdo, multiplicacdo
e divisdo. Essa metodolo-
gia visa entender como
os estudantes se portam
com as operagdes, qual
possuem mais facilida-
de, qual delas hd mais
aceitacdo, em suma, tem
0 objetivo de compreen-
der o cdlculo mental dos
estudantes. As perguntas
relacionadas as operacdes
de adicdo e subtracdo po-
derdo ser com dois al?a-
rismos enquanto aquelas
relacionadas as operacdes
de multiplicacdo e divisao
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AULA 07 E 08 - RESOLVENDO PROBLEMAS COM CALCULOS MENTAIS

Objetivos das aulas:

e Propor problemas que se traduzem em expressdes numéricas com nimeros naturais, envolvendo o uso
das quatro operagdes bésicas;

e Resolver problemas que envolvam célculos, mentais ou escritos, exatos ou aproximados, com nlimeros
naturais, por meio de estratégias variadas, com compreensao dos processos neles envolvidos com e sem
uso de calculadora.

Mateus andava pela calcada e observou que por cada quadra que ele andou havia 4 postes de iluminagao.
Sabe-se que a rua por onde ele andava tinha aproximadamente 18 quadras. Adote o calculo mental e
responda. A quantidade de postes nessa rua é aproximadamente
- Alternativa C.

0 estudante deverd desenvolver a multiplicacdo 18x4=72 postes.

2 Como o estudante ira adotar o calculo mental, entdo todas as alternativas tém, como
72. resposta, a unidade 2. Isso impossibilita que se obtenha a resposta apenas analisando a
82 resposta pela unidade. Logo, ele tera que efetuar todo o cdlculo de multiplicagdo. Espera-
se que ele adote como calculo mental a seguinte operagdo: 4x(10+8)=40+32=72.

A)
B) 62.
Q)
D)

Voltando para casa apés a aula de matematica, Giuliano pensa em quantas maneiras ele pode desenvolver
uma multiplicagéo que sua professora havia passado na aula. A multiplicagdo era 12 vezes 15. Vejamos
algumas maneiras que Giuliano pensou:

180

B) 12x(10+5)=120+60=180
C) (10+2)x(10+5)=100+50+20+10=180
D) 15%(10+2)=150+30=180

Responda.

Tratando de célculo mental, qual dessas maneiras vocé acha que seja a mais eficiente? Qual dessas
maneiras vocé utiliza? E se ndo usa nenhuma delas, qual é aquela que vocé mais se identificou?

Resposta pessoal, mas espera-se que o estudante adquira um método préprio para
desenvolver seu calculo mental. A atividade apenas propds alguns métodos, entretanto
outros podem ser apresentados aos estudantes.

\_

poderdo ser envolvendo nimeros com dois algarismos por um.

Apos essa série de perguntas, o professor poderd conversar com a turma sobre a im-
porténcia de se desenvolver clculos mentais, nem que seja aproximado, pois em
uma ida a feira, por exemplo, é muito comum os feirantes fazerem contas mental-
mente e, se o cliente ndo souber acompanhar a soma dos nimeros que aparecem na
balanca, ele poderd pagar mais caro do que deveria.

DESENVOLVENDO:

Na Atividade 1, é proposto ao estudante desenvolver um calculo de multiplicacao
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Marcos foi a feira comprar algumas verduras. Ele adquiriu pequenas embalagens que continham uma
quantidade de verduras j& definidas com valor de R$ 2,00 cada. Em outra banca, ele comprou frutas em
embalagens contendo pequenas quantidades, no valor de R$ 4,00 cada embalagem. No total, Marcos
comprou 12 embalagens de verduras e 7 embalagens de frutas. Tente responder usando o calculo mental.

a. Quanto Marcos pagou por essa feira?

12 x 2 =R$ 24,00.
7 x 4 =R$ 28,00.
24 + 28 = R$ 52,00.

b. Com R$ 40,00, ele teria conseguido comprar tudo o que comprou nessa feira?

Nio, faltariam R$ 12,00.

c. Qual estratégia vocé adotou para desenvolver os célculos mentais?

Resposta pessoal, mas espera-se que o estudante tenha realizado o calculo multiplicando os
valores, em seguida somando as dezenas e, por fim, as unidades. Caso as unidades chegassem a
1 dezena, essa seria somada as dezenas.

Em uma festa de aniversério havia 5 bandejas, contendo 80 brigadeiros cada uma. Na hora da distribuicdo
desses doces, 8 criangas pegaram 15 brigadeiros, 12 criancas pegaram 10 brigadeiros e 15 criangas
pegaram 8 brigadeiros.

a. Apds a distribui¢des ser realizada, sobraram brigadeiros?

Primeiro, determinamos a quantidade de brigadeiros que as 8 criangas juntas pegaram: 8 x 15 = 120.
Depois, calculamos a quantidade de brigadeiros que as 12 criancas pegaram, 12 x 10 = 120. E, por
fim, a quantidade de brigadeiros que as 15 criancas pegaram, ou seja, 15 x 8 = 120. Na sequéncia,
determinamos a quantidade de brigadeiros que foi distribuida para poder subtrair e saber quantos
brigadeiros sobraram, ou seja, 5 x 80 = 400. Por fim, subtraimos a quantidade total de brigadeiros
pela quantidade de brigadeiros que as criancas pegaram, nesse caso, 400 - (3 x 120) = 40.

b. Vocé fez o célculo mental para responder o item anterior?

nan

E esperado que o estudante fizesse o calculo mental aproximado para responder o item “a", ja que
ele ndo pede para determinar a quantidade de brigadeiros que sobrou, mas sim, se sobrou ou
nao. Portanto, se ele respondeu que sim, parabenize-o. Caso tenha respondido que nao, dialogue
ao fim da aula sobre a importéncia de se desenvolver o célculo mental para certos casos.

c.  Qualestratégiausariaparadeterminar quantos brigadeiros foram pegos fazendo o calculo mentalmente?

Resposta pessoal, mas espera-se que os estudantes concluam que a quantidade de brigadeiros
seja igual para cada grupo de criancas e, depois, para encontrar a solugao, bastava multiplicar por
3 e subtrair da quantidade total de brigadeiros.

j

simples, que poderia ser realizado mentalmente, porém néo é proposto ao estu-
dante tal feito. Entretanto, nos demais itens da atividade o estudante é questionado
se fez ou ndo um calculo mental para responder. Ou seja, o primeiro item cobra
do estudante que podera haver outros casos em que ele precisara desenvolver o
cdlculo mental.

Na Atividade 2, o estudante € instruido a escolher algum método de resolucéo en-
volvendo cdlculo mental, ou seja, é proposto a ele quatro maneiras de se desenvol-
ver um célculo sem usar papel ou calculadora. Sendo assim, o estudante podera
adotar qualquer um dos métodos e aprimorar. Aqui, o professor estimulara os es-
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tudantes a pensar em um
dos métodos, mostrando
as vantagens de se resol-
ver por cada um deles. A
sugestdo que damos é o
desmembramento de um
dos nimeros em unidade
e dezena para multiplicar
por outro numero sem
desmembrar, ficando a
cargo do estudante es-
colher qual nimero des-
membrar.
Na Atividade 3, o estu-
dante devera desenvolver
calculos mentais, tanto de
multiplicacdo quanto de
adicdo. A proposta é que
o estudante fique mais
atento a esses tipos de
situacdes do cotidiano em
gue somos submetidos a
esenvolver algumas con-
tas no momento em que
elas aparecem: o resulta-
do de alguma compra, a
drea de um ambiente, o
comprimento de um ob-
jeto, etc. Dessa maneira,
os estudantes perceberdo
0 quanto é importante
desenvolver o calculo
mental, mesmo que ele
seja aproximado, para que
passem a ter uma percep-
¢do 3era| dos gastos das
atividades comerciais.
Na Atividade 4, é pro-
posto ao estudante de-
terminar a quantidade
de brigadeiros que foi
distribuida em uma festa
de aniversério. Para isso,
as perguntas, mesmo que
indiretamente, tendem
para que o estudante ndo
[)recise resolver os calcu-
os convencionalmente
no papel. A atividade tem
0 objetivo de fazer com
que o estudante obtenha
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a resposta rapidamente,

Jé que o reSUItadO daS Em um torneio interclasse de basquete em uma escola, 8 equipes participaram jogando por meio de um

multlpllca 0es para Obter sistema eliminatério. A estrutura do sistema e os placares dos jogos podem ser vistos no esquema a seguir.
1

Usando apenas o calculo mental, responda:

a quantidade de briga-
deiros distribuida, é igual
para todos os grupos de
criangas. Logo, basta fazer
uma unica multiplicacdo.

Na Atividade 5, o estu-
dante devera analisar um
organograma de jogos de
basquete realizados em
uma escola e efetuar cal-

Fonte: elaborado para fins didéticos.

CU|OS mentais de adigéo, a. Juntando os pontos de todos os jogos, a equipe vencedora obteve qual pontuagéo?
que poderdo ou ndo ser

exatos. A mterygao e que, Juntando os pontos das trés partidas, obtemos: 102+99+91=292 pontos.
mesmo aproximadamen-

te, ele consiga responder
qual fOl a eqUipe que fez b. Aequipe que ficou em segundo lugar fez mais pontos que a equipe vencedora?
a maior pontuacdo. Pos-
teriormente, a questdo i o o
propde obter resultados Somando as pontuagdes dos trés jogos, temos: 93 + 92 + 86 = 271, que néo € maior que 0s 292
exatos. Esta, é uma estra- pontos da equipe ampea.

tégia em que o estudante,

ao dESCObrir quem fez d O estudo da populagdo de uma pequena cidade constatou que havia apenas casas com as seguintes
maior pontuagéol Consiga quantidades de moradores. Quantos habitantes tem essa cidade?

S?mar 0S numeros nlece"s- Quantidade de casas Nimero de moradores

Sarios para a resolucao 34 1

sem que se confunda com = .

os outros dados. o8 3

Na Atividade 6, o estu- 0 4

dante devera desenvolver s S

a soma através de uma ex-

~ P . Fonte: elaborado para fins didaticos.
pressao numerica, ou seja, ( Somando a quantidade de pessoas que tem em cada casa através de uma
efetuar primeiramente o (B) 3656 habitantes.  expressdo numérica esse item é facilmente resolvido, veja o calculo:
produto e posteriormen- (C) 2782 habitantes. 34 + (172 x 2) + (398 x 3) + (270 x 4) + (246 x 5) = 3882 habitantes.

te, a adlgéo para obter a (D) 1120 habitantes.  Logo, a alternativa é a letra (A).

resposta.
FINALIZANDO:

Para finalizar essas duas
aulas, reserve um tempo \

A) 3882 habitantes.

da aula para a socializagao

dos estudantes, pergun- que os estudantes compartilhem as dificuldades que tiveram durante a execugdo de
tando qual atividade foi cada atividade.

mais interessante, qual

foi mais desafiadora, se a

dificuldade das pergun-

tas tinha relacdo com a

operacdo proposta. Faca

perguntas que sintetize as

atividades e, por fim, peca
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62 ANO - SEQUENCIA DE ATIVIDADES 8

OLA, PROFESSOR!

Nessa Sequéncia de Atividades, falamos diretamente com vocé, que estd ai, na sala de aula, no convivio direto com
os estudantes, os quais terdo a oportunidade de se envolver com atividades que possibilitam a retomada de con-
ceitos, propriedades e procedimentos essenciais para o desenvolvimento de seus conhecimentos e capacidades
em matematica.
A Sequéncia de Atividades deve ser desenvolvida tendo como visdo o protagonismo do estudante, fazendo parte
da sua aprendizagem. As socializacdes das atividades, por parte dos estudantes, sdo percebidas aqui como
oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias que dizem respeito, também, a cooperacdo, a empatia,
a argumentacdo e a comunicagdo, entre outras. Vale ressaltar que os estudantes devem chegar ao final da
Sequéncia de Atividades sendo capazes de resolver e elaborar situacdes-problema que envolvam as grandezas
comprimento, massa, tempo, temperatura, drea (triangulos e retangulos), capacidade e volume (sélidos formados
por blocos retangulares), sem uso de férmulas, inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de situagdes
reais e/ou relacionadas as outras dreas do conhecimento. As escolhas das habilidades foram feitas por meio das
analises realizadas dos resultados de avaliacdes internas e externas (diagndstico de entrada e SARESP), que
revelaram fragilidades dos estudantes em relacdo a habilidade:
(EFO6MA24) - Resolver e elaborar situacdes-problema que envolvam as grandezas comprimento, massa, tempo,
temperatura, drea (tridngulos e retangulos), capacidade e volume (sélidos formados por blocos retangulares), sem
uso de férmulas , inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de situacdes reais e/ou re?acionadas as
gutras ér%asddo conhecimento), que corresponde a habilidade que os estudantes deverdo obter apds o término
essa unidade.

AULAS DURACAO TEMA DA AULA
01e02 90 min Perimetros, dreas e unidades de medida
03e04 90 min Reconhecer e estabelecer medidas de tempo
05e06 90 min Unidades de temperatura e massa
07 e 08 90 min Volume e medidas de capacidade

Sabemos que as atividades por si s6 ndo ensinam. Por isso, professor(a), a sua atuacdo é tdo importante em cada

uma das situagdes propostas aqui, cujo objetivo é recuperar as aprendizagens e desenvolver as habilidades es-

peradas como mais uma ferramenta que o auxiliara no processo de ensino, sendo necessario, portanto, que vocé

considere, em seu replanejamento, outras possibilidades de discusséo e recursos, para além daqueles sugeridos

nessa Sequéncia de Atividades. Para ajuda-lo nessa acao, a Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, podera

gu nao, (fjazderformagéo continuada com os(as) professores(as) por meio do Centro de Midias, acerca das Sequéncias
e Atividades.
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AULAS 01E 02 - PERIMETROS, AREAS E UNIDADES DE MEDIDA.

Objetivos das aulas:

® Reconhecer as grandezas comprimento e érea, bem como, suas principais unidades de medida;

e Estabelecer as transformagdes de unidades de medida entre miltiplos e submdltiplos da medida padréao
de comprimento, o metro, e entre multiplos e submultiplos da medida padréo de érea, o metro quadrado;
e Resolver problemas envolvendo o célculo do perimetro de figuras poligonais, dadas as medidas dos
comprimentos de seus lados ou desenhadas em malhas quadriculadas, com especificagéo da medida de
cada quadricula;

e Resolver problemas envolvendo o célculo ou a estimativa de éreas de triangulos e de quadrilateros, da-
das as medidas dos comprimentos de seus lados e suas alturas relativas, ou desenhadas em malhas quadri-
culadas, com especificacdo da medida de cada quadricula.

Ao visitar o lote que o pai de Mauricio comprou, ele percebeu o quanto era grande. No momento que
ele visitava, havia uma equipe colocando estacas e cercando o lote com arame liso. Sobre o lote e a cerca
que estava sendo instalada, é correto afirmar que:

a) a drea do lote é dada em metros clibicos e a cerca de arame corresponde ao perimetro do lote dado
em metros quadrados.

b) a érea do lote é dada em metros e a cerca de arame corresponde ao perimetro do lote em metros
clbicos.

¢) a érea do lote é dada em metros quadrados e o arame corresponde ao volume do lote em metros.
d) a érea do lote é dada em metros quadrados e o arame corresponde ao perimetro do lote em metros.

Alternativa D. A drea é uma medida de superficie, sendo representada em metros quadrados ou
qualquer outra unidade de érea. O perimetro é uma medida linear, de apenas uma dimensao, sendo
representada por qualquer unidade de medida, padrao ou néo. Portanto, a alternativa que apresentara

area em alguma medida ao quadrado e o perimetro em alguma medida linear, serd a resposta
Uma empresa estrangeira emite suas encomendas em caixas que nio seguem normalmente aos

padrdes de medida convencional. Observem algumas delas:

Fonte: Monika Grafik por Pixabay

AULA 01E 02 - PERIMETROS, AREAS E UNIDADES DE MEDIDA

ORGANIZAGAO DA TURMA

Organize os estudantes sentados individualmente ou com as carteiras dispostas
em "U" ou em duplas produtivas.

MATERIAL NECESSARIO
Caderno de atividades do estudante.
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INICIANDO

Comente com a turma
que nessa aula eles irdo
resolver problemas envol-
vendo o reconhecimento
e a transformacdo de me-
didas de comprimento
e drea e realizar con-
versdes de drea de mul-
tiplos e submultiplos do
sistema convencional de
area. Para isso, dialogue
com a turma a fim de ve-
rificar se eles dominam

a escala de medidas de
comprimento, se sabem
fazer as conversdes e, caso
seja necessario, faca uma
abordagem dos prefixos
“deca’, "hecto” e "quilo,
pois estes aparecem em
outras palavras da lingua
portuguesa e Fossui um
conceito etimolégico que
pode ajudar o estudante
a fixar os nomes das uni-
dades de medida multipla
do metro. 0 mesmo vale
para os prefixos, “deci",
“centi” e "mili", pois estes
também possuem etimo-
logicamente um sentido
que podera ajudar na
compreensdo das unida-
des que sdo submiltiplos
do metro. Peca para eles
buscarem palavras que
também possuem esses
prefixos na lingua portu-
guesa.

DESENVOLVENDO

Na Atividade 1, o
estudante deverd
compreender o nome das
medidas de comprimento
e das medias de drea para
poder responder a essa
atividade.

Na Atividade 2, o estudan-
te precisara conhecer a es-
cala de medidas de com-
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primento, e domina-la,
para fazer conversdes de
uma unidade em outras,
nesse caso, de milimetros
em metros, de centime-
tros em metros e decime-
tros em metros.

Na Atividade 3, é proposto
ao estudante determinara
conversdo da drea de uma
fazenda em hectometros
quadrados para metros
quadrados, de tal forma
que apds a conversao, ele
ainda tera que tomar uma
decisdo, analisando os
dados da atividade, para
fazer uma comparacdo e
dar a resposta.

Na Atividade 4, o estudan-
te terd que fazer conver-
soes de unidades de érea
em outras, para isso, ele
precisard ter o dominio
da escala de medidas de
area e saber converté-las,
nesse caso, de decame-
tros quadrados em metros
quadrados e hectometros
quadrados em metros
quadrados. Apds essas
conversdes, a atividade
propde ao estudante de-
terminar o valor de um
servico, fazer uma com-
paracdo para obter dois
valores e considerar como
resposta 0 menor deles.
Na Atividade 5, o estudan-
te precisara determinar
a area de uma figura, no
caso um hexdgono, que
foi desenhada dentro de
uma malha quadrada em
que cada quadradinho
possui drea igual a 4 m%.
Através da composicdo de
figuras, o estudante deter-
minara por aproximacao a
area da figura proposta.

194| MATEMATICA

Sabe-se as caixas possuem, respectivamente, as seguintes medidas:
(@) 480 mm x 320 mm x 255 mm.

(b) 52 cm % 27 cm % 18 cm.

() 3,2dm x 3,2dm x 2,9 dm.

Converta as medidas das caixas para metros.

Professor a resposta desta atividades esta na pagina seguinte.

Uma fazenda estava sendo vendida, porém o anuncio divulgava a sua drea em hectémetros quadrados.
Manoel gostaria de ter uma fazenda com até 85 000 metros quadrados. Sabe-se que a fazenda anunciada
tem 8 hectdmetros quadrados, essa fazenda atenderia as condi¢cdes em questdo da drea que Manoel
deseja?

Professor a resposta desta atividades esta na pagina seguinte.

\_

FINALIZANDO

Para finalizar, reserve um tempo da sua aula para a socializacdo dos estudantes, per-
guntando a eles o quanto eles aprenderam com as atividades. Peca que os estudantes
compartilhem as dificuldades e as técnicas usadas em cada atividade, mediando as
trocas dos que obtiveram éxito e dos que ndo obtiveram, a fim de que todos possam
aprender mais.
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Resposta 2.

(a) Para fazer a converséo da unidade de medida milimetro em metro, basta dividir o niimero que representa a medida dada em milimetro por mil.
Essa observacdo é facilmente analisada observando a escala de medidas de comprimento, ou seja, para se obter um valor em metros, o niimere
devera passar pela unidade de centimetros, depois, decimetro e, por tltimo, metro.  Isso implica que o milimetro é a milésima parte do metro,
fazendo com que qualquer niimero na unidade de milimetro tenha que dividir por mil para ser escrito em metro. Sendo assim, teremos as medidas
a sequir.

0,48 m x 0,32 m x 0,255 m.

(b) Para fazer a conversao da unidade de medida centimetro para metro, basta dividir o nimero que representa a medida dada em centimetro por
cem. Pois, o centimetro representa a centésima parte do metro, entéo qualquer medida apresentada em centimetres é cem vezes menor que a
medida apresentada em metros. Isso implica que para se escrever uma medida dada em centimetros para metros, essa medida deverd ser dividida
por cem, como mostra as medidas a seguir.

0,52mx0,27mx 0,18 m.

(c) Para fazer a conversao da unidade de medida decimetro para metro, basta dividir o niimero que representa a medida dada em decimetro por
dez. Esse célculo é facilmente analisado ao observar que na escala de medidas, o decimetro representa a décima parte do metro, entdo qualquer
medida apresentada em decimetros é dez vezes menor que a medida apresentada em metros. Isso implica que para se escrever uma medida dada
em decimetros para metros, essa medida devera ser dividida por dez, como mostra as medidas a seguir.

0,32mx0,32m x 0,29 m.

Resposta 3.
A area da fazenda anunciada tem valor igual a 8 hm2. Sabe-se que 1 hm =100 m, sendo assim, as figuras apresentadas a seguir
possuem a mesma area com seus lados representados em unidades de medida diferentes.

2hm| A =8hm?

4 hm

200 m [ A= 80000 m?

400 m

Logo, a fazenda anunciada tem 80 000 m2, a drea dessa fazenda satisfaz as necessidades de Manoel.
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Resposta 4.
Area do gramado: 105x70=7 350 m2.

E necessario converter os valores que estdo em decametros quadrados e hectometros quadrados para uma tnica unidade de drea, o metro
quadrado. Veja a seguir essas conversdes.

km hm dam m dm cm mm

12 Proposta:

Para retirar a grama antiga é cobrado R$ 1 500,00 o decametro quadrado, ou seja, esse valor por metro quadrado corresponde, segundo a escala
de medidas, um quadrado de 1 dam por 1 dam, porém 1 dam=10 m, sendo assim, temos:

1 dam

A=1 dam”

1 dam
fins didaticos.

l::}1m2

Fonte: elaborado para

Segundo a figura, 1 dam? corresponde a 100 m?, ou seja, o valor cobrado por 1 decimetro quadrado é cem vezes maior que o valor cobrado em
metros quadrados, entdo o valor cobrado pela empresa A é de 1 500+100=R$ 15 o metro quadrado. O mesmo calculo é feito para a reimplantacéo da
grama nova e o tratamento e a mao de obra da nova grama, ou seja, 2 500+100=R$ 25 o metro quadrado para reimplantar, e 9 800+100=R$ 98 o
metro quadrado para o tratamento e mao de obra. Logo, o valor por metro quadrado parafazertodo o servico é igual a 15+25+98=R$ 138,00.

0 valor do orcamento é a drea total vezes o valor do servigo por metro quadrado, assim, temos: 7 350%138=R$ 1.014.300,00.

2° Proposta:

Sabe-se que 1 hm=100m, logo 1 hm?=100m %100 m=10 000 m? o que implica que toda medida dada em hm?tem que ser dividida por 10 000.
Entdo, a respeito dos valores que foram dados em hm? ficaréo assim:

Retirar a grama antiga: 190 000 =10 000=R$ 19,00 por metro quadrado.

Grama nova: 240 000+10 000=R$ 24,00 por metro quadrado.

Tratamento e mao de obra: 880 000+10 000=R$ 88,00 por metro quadrado.

Juntando os servicos, temos, por metro quadrado, o valor de R$ 19 + R$ 24 + R$ 88 = R$ 131,00. Logo, o célculo do servigo total ficara assim:
7 350.131 = R$ 962 850,00.

Logo, o servico serd realizado pela empresa B:

b) A diferenca entre as propostas foi de 1 014 300 - 962 850 = R$ 51 450,00.
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4. A colocagéo de uma nova grama para o campo de futebol de um certo municipio, com medidas de 105
m x 70 m, seré realizada apés a anélise de duas propostas de duas empresas, empresa A e empresa B. Veja
a seguir essas propostas:

Proposta da empresa A:

Retirar a grama antiga: R$ 1 500,00 o dec&metro quadrado.
Colocaggo da grama nova: R$ 2 500,00 o decdmetro quadrado.
Tratamento e mao de obra: R$ 9 800,00 o decdmetro quadrado.

Proposta da empresa B:

Retirar a grama antiga: R$ 190 000,00 o hectdmetro quadrado.
Colocagéao da grama nova: R$ 240 000,00 o hectémetro quadrado.
Tratamento e m&o de obra: R$ 880 000,00 o hectébmetro quadrado.

Sabe-se que o municipio ird contratar o servico mais barato para restaurar o gramado do campo do
estadio municipal.

a. Sabendo que o municipio aceitou a proposta mais barata, com qual proposta o municipio fechou
contrato?

Professor a resposta desta atividades esté na pagina anterior.

b. Qual a diferenca entre os valores das propostas?

Professor a resposta desta atividades esta na pagina anterior.
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196| MATEMATICA

Considere o hexadgono dentro da malha quadrada a seguir.

IZ cm

2cm
—

Fonte: elaborado para fins didaticos.

A &rea desse hexdgono, em centimetros quadrados, é de aproximadamente:

Alternativa D

O hexagono foi dividido em 1 reténgulo (16 cm x 8 cm) e 2 triangulos (16 cm x
4 cm), portanto, temos:

Area do retangulo: 16 . 8 = 128 cm?

Area de cada triangulo (16 . 4)/2 = 32 cm?2.

Somando as areas 128 + 32 + 32 = 192 cm?2.

Professor, verifique outras estratégias de resolucdo junto aos estudantes.
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AULAS 03 E 04 - RECONHECER E ESTABELECER MEDIDAS DE TEMPO.

Objetivos das aulas:
® Reconhecer a grandeza tempo e suas principais unidades de medida;
o Estabelecer relagdes entre as unidades de medida de tempo;

o Estabelecer relagdes entre o horario de inicio e término e/ou o intervalo da duragdo de um evento ou
acontecimento;

e Resolver e elaborar problemas que envolvam unidades de medidas de tempo em situagdes do cotidiano.

Uma plataforma de streaming divulga um filme que sera lancado no préximo més, exatamente daqui
a uma semana, dia 01 do més de janeiro, as 23 horas e 59 minutos. Esse filme foi gravado na década
passada, no ano de 2018, porém estd sendo lancado na plataforma somente agora no ano de 2021. Nas
informacgées, diz que ele possui 108 minutos.

Sobre essas informacdes, responda:

a. Escreva as unidades de medida de tempo que apareceram na informagé&o.

Semana, década, ano, dia, més, horas e minutos.

b. Qual é a maior unidade de tempo citada no texto? E a menor?

A maior é a década e a menor é o minuto.

Transforme em dias os tempos das frases a seguir. Considere que todos os meses possuam 30 dias para
facilitar os calculos.

a. Em uma embalagem de um produto industrializado, estava registrado que ele tinha data de produgéo
de 21/09/2020 e data de vencimento para o dia 21/06/2021.

De 21/09/20 a 21/06/21 sdo 9 meses ou 270 dias.

b. Em uma viagem para Europa, Marcelo vigjou dia 01/01/2019 e voltou 15/02/2019.

De 01/01/19 a 15/02/19 sao 45 dias.
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AULAS 03 E 04 -
RECONHECER E
ESTABELECER MEDIDAS
DE TEMPO

ORGANIZACAO DATURMA
Organize os estudantes
sentados individualmente
ou com as carteiras
dispostas em "U" ou em
duplas produtivas.

MATERIAL NECESSARIO

Caderno de atividades do
estudante.

INICIANDO:

Comente com a turma que
nessa aula eles irdo resol-
ver problemas envolven-
do medidas de tempo.
Comece-a com uma con-
versa descontraida,
usando palavras
referentes a0 tempo,
como: “O que vocés
comeram um dia antes
no jantar?, "0 que
fizeram de interessante
na semana passada?’,

enfim, adote um
discurso para que os
estudantes 0ssam

entender o tema da aula.
Logo que for anunciado
esse tema, peca aos
estudantes para
escreverem no caderno
0 méximo de unidades
de tempo que eles
conhecem, isso  lhe
dard uma base para verifi-
car o quanto de unidades
eles  sabem,  porém
fica a pergunta: “Caso
fosse  necessario  usar
apenas o dia como
referéncia, como seria
representado uma
hora?, “E um ano?" e
“Um més?". Entdo, vocé
jé iniciaria a aula com
uma boa atividade
para verificar 0
conhecimento prévio dos
estudantes.
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DESENVOLVENDO

Na Atividade 1, é propos-
to ao estudante identificar
as unidades de tempo in-
formadas em um peque-
no texto.

Na Atividade 2, é pro-
posto ao estudante fazer
transformacoes de algu-
mas situacoes em que o
tempo foi dado em uma
unidade de tempo dado
para dias.

Na Atividade 3, é propos-
to ao estudante determi-
nar uma soma de tempos
e converté-los em minu-
tos e, por consequéncia
dos calculos, determinar
a soma de dois horarios,
sendo dado em hora e mi-
nutos.

Na Atividade 4, é pro-
posto ao estudante de-
terminar um tempo dado
em minutos e converté-lo
para horas e minutos.
Apds essa transformacdo,
ele devera somar ao tem-
po de inicio do filme para
saber em qual horario ela
saiu da sala de cinema.

Na Atividade 5, é propos-
to aos estudantes desen-
volver alguns célculos de
soma envolvendo um ho-
rario em horas e minutos
com um tempo dado em
minutos, depois de trans-
formar esse tempo para
horas e minutos, deve-se
somar com um hordrio e
assim determinar o que
se pede. Por fim, deter-
minar o minimo mdltiplo
comum dos tempos da-
dos para responder outra
pergunta da atividade.
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c. Junior comegou a malhar dia 01/03/2019 e a cada duas semanas sua tabela é mudada. Sabe-se que ele
segue rigorosamente essa mudanca e que hoje ele finalizou sua tabela pela 5% vez.

Cada tabela leva 2 semanas ou 14 dias, como ele terminou a 5° tabela, entdo tem
14x5=70 dias que ele estd malhando.

Um evento com shows de trés bandas teve inicio as 20 horas e 15 minutos. Sabe-se que foram necessarios
12 minutos para fazer a troca de palco de cada show. A primeira banda tocou por 1 hora e 46 minutos, a
segunda banda tocou por 1 hora e 55 minutos e a terceira banda tocou por 2 horas e 10 minutos.

a. Qual a duragéo desse evento em horas e minutos?

Somando apenas os minutos de cada show, temos: 46+55+10=111. Adicionando o tempo de
troca de cada palco, temos: 111+24=135 minutos ou 2 horas e 15 minutos. Somamos agora, em
horas, de cada show, 1+1+2=4 horas. Somando com o tempo encontrado, temos:

4 horas+2 horas 15 minutos.
Logo, o show teve 6 horas e 15 minutos.

b. Em qual horério acabou esse evento?

Somando com o horario de inicio,
concluimos que esse evento acabou as 20h 15 min + 6h 15 min = 02h 30 min.

Marcela entrou na sala de cinema para assistir a um filme que teve inicio as 16 horas e 40 minutos. Apés
139 minutos, ela saiu da sala de cinema. Sabe-se que ela saiu imediatamente apés o fim do filme. Pode-se
dizer que Marcela saiu da sala de cinema em que horario?

Transformando 139 minutos em horas e minutos, temos: 139 \ 60
2 horas 19 minutos. - 120 2
Somando o tempo do filme ao horério de inicio da sesséo, temos: 19

16 h 40 min.+ 2 h 19 min.=18 h 59 min.
Logo, ela saiu da sala de cinema as 18 h e 59 min.

\_

FINALIZANDO

Para finalizar, reserve um tempo da sua aula para a socializacdo das atividades de-
senvolvidas pelos estudantes, perguntando a eles o quanto eles aprenderam com as
atividades. Peca que os estudantes compartilhem as dificuldades e as técnicas usadas
em cada atividade, mediando as trocas dos que obtiveram éxito e dos que nao obtive-
ram, a fim de que todos possam aprender mais.
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Jozo e Carlos fazem caminhada no parque todos os dias. Jodo, normalmente, faz a volta em torno do
parque em 35 minutos e Carlos faz em 38 minutos. Apés os dois terem dado duas voltas na pista, sendo
que cada volta teve exatamente o mesmo tempo, responda:

a. Quanto tempo, em minutos, Jodo andou?

35%2=70 minutos.

b. Quanto tempo, em minutos, Carlos andou?

38x%2=76 minutos.

c. Qual a diferenca entre os tempos de Jodo e de Carlos?

0 tempo de Carlos foi de 76 minutos e o de Jodo, 70 minutos, a diferenca entre eles foi de 76-
70=6 minutos

AULAS 05 E 06 - UNIDADES DE TEMPERATURA E MASSA.

Objetivos das aulas:

e Reconhecer a grandeza temperatura e sua unidade de medida usada no Brasil (Celsius);

e Resolver e elaborar problemas que envolvam a grandeza temperatura em contextos significativos como
temperatura corporal, temperatura em mudancas de estados fisicos, aquecimento global, previsdes climati-
cas, temperaturas observadas em diferentes regides brasileiras, entre outros;

e Reconhecer a grandeza massa e suas principais unidades de medida;

o Estabelecer relagdes entre unidades de medida de massa.

AULAS 05 E 06 - UNIDADES DE TEMPERATURA E MASSA

ORGANIZAGAO DA TURMA

Organize os estudantes sentados individualmente ou com as carteiras dispostas
em "U" ou em duplas produtivas.

MATERIAL NECESSARIO
Caderno de atividades do estudante.
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INICIANDO

Inicie a aula conversando
com a turma a respeito
do clima, estando ele
como for, reforce seu dis-
curso perguntando aos
estudantes se eles estdo
percebendo  diferencas
ano apds ano no aumen-
to da temperatura. Nessa
conversa,  professor(a),
comente sobre os incén-
dios causados pelo gran-
de calor na Europa e nos
Estados Unidos, pergunte
a eles que temperatura
deveria estar fazendo nos
EUA para que incendias-
se as florestas. Através da
participacdo dos estudan-
tes, vocé podera abordar
sobre a diferenga entre a
unidade de temperatura
do Brasil, graus Celsius,
e nos EUA, que é o grau
Fahrenheit.

DESENVOLVENDO

Na Atividade 1, é pro-
posto ao estudante reco-
nhecer a sua unidade de
temperatura, mesmo em
um texto com diversas
informagdes, abordando
outras unidades de medi-
da como o volume e tem-
peratura usada em outras
regides do mundo. Eles
deverdo reconhecer e sa-
ber escrever a unidade de
temperatura adotada no
Brasil, ficando na reponsa-
bilidade do(a) professor(a)
falar um pouco mais sobre
o grau Celsius e o grau
Fahrenheit.

Na Atividade 2, é propos-
to ao estudante determi-
nar, em uma situacao hi-
potética, a diferenca entre
a temperaturas.
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Na Atividade 3, é propos-
to ao estudante determi-
nar a temperatura da mé-
dia global prevista para
daqui a 10 anos, ou seja,
ele aplicard um conceito
simples de proporcionali-
dade.

Na Atividade 4, é pro-
posto ao estudante iden-
tificar os produtos que
apresentam informacoes
com medidas de massa,
estando ele submetido a
uma lista com produtos
que também aparecem
informacdes em unidades
de volume.

NaAtividade 5, é proposto
ao estudante converter as
massas arresentadas em
uma tabela nutricional de
miligramas para gramas,
ou seja, transformacdo de
unidades de massa.

FINALIZANDO

Para finalizar, reserve um
tempo da sua aula para a
socializacdo dos estudan-
tes, perguntando a eles o
quanto eles aprenderam
com as atividades. Peca
que os estudantes com-
partilhem as dificuldades
e as técnicas usadas em
cada atividade, mediando
as trocas dos que obtive-
ram éxito e dos que ndo
obtiveram, a fim de que
todos possam aprender
mais.
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As temperaturas registradas no més de setembro de 2020, em algumas cidades brasileiras, chegaram
a 40° C, isso com uma umidade do ar em torno dos 10%. Para saciar a sede nesse calor, somente uma
boa dgua de coco gelada, servida a 10° C, direto no coco ou em garrafas de 400 mL. Além de refrescar, é
um excelente repositor de nutrientes, ja que apresenta 93% de &gua e o restante sao aglicares, minerais,
proteinas, e em menor quantidade, as gorduras e as vitaminas. Enquanto isso, nos estados mais ao norte
dos Estados Unidos, a temperatura esté mais amena. As noites podem fazer 59° F, bem mais ameno que o
calor escaldante do centro oeste brasileiro. A essa temperatura, é possivel apreciar um chocolate quente
a 60° C e assistir a um filmezinho de 3 horas sem reclamar.

a. Qual é a temperatura registrada em algumas cidades do Brasil?

40°.

b. Em que unidade de temperatura ela foi registrada?

Celsius.

c. No texto foi citado que a temperatura nos Estados Unidos é mais amena, porém é de 59° F, como isso
é possivel? Comente com seus colegas essa intrigante pergunta.

Isso ocorre porque a unidade de temperatura adotada nos Estados Unidos é o Fahrenheit, que néo
representa a mesma temperatura em graus Celsius. Nesse caso, 59° F representa 15° C.

°c °F Fazendo uma comparacéo entre os dois termdmetros, um em graus Celsius
e 0 outro em graus Fahrenheit e sabendo que a temperatura em graus
100° 22 Fahrenheit é de 59° F, temos a seguinte relacao:

100—-0 212-32

o s X—-0 Y-32
100 180
X 59-—32
2700_150C
180
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2. O ponto de fusdo é a temperatura que as substancias passam do estado sélido para o estado liquido.
Em uma metalirgica, homens derretem ouro e outros metais. Carlos usa sua alianga de ouro e trabalha a
uma temperatura ambiente de 65° C e sabe-se que o ponto de fuséo do ouro é de 1 064° C e o de ebulicdo
é de 2 700° C. Sobre o texto, responda:

a. Quantos graus Celsius teriam que aumentar para que a alianga de ouro de Carlos derretesse?

1064°-65°=999°.

b. Qual a diferenga entre a temperatura do ponto de fuséo e do de ebulicdo do ouro?

2700°-1064°=1636°.

3. Se grandes atitudes ndo forem tomadas imediatamente com relagéo a emissdo de gases do efeito estufa
na atmosfera, estima-se que a temperatura média global aumente 1° C a cada 5 anos. A temperatura
média global é de 15° C atualmente, caso aumente ainda mais, causard o derretimento de todo gelo da
Groelandia, fazendo o nivel dos mares aumentar em 6 metros.

Analisando o texto, daqui a 10 anos qual seré a nova temperatura global, caso n&o seja tomada nenhuma
iniciativa para diminuir a emisséo de gazes do efeito estufa na atmosfera?

Como existe uma informacéo que diz que a cada 5 anos aumenta-se 1° C na temperatura daTerra,
seguindo essa informacao, daqui a 10 anos a temperatura média da Terra sera de 17° C.

4. Ricardo foi a0 mercado comprar alguns produtos, veja quais foram:

® |ogurte - 540 gramas

e Magé - 2 quilogramas

* Leite - 3litros

e Café-500 gramas

e Esséncia de baunilha — 30 mililitros

e Barra de chocolate — 1 quilograma

Destes produtos, quais s&o identificados com unidades de massa?

logurte, macd, café e chocolate.
Leite e esséncia de baunilha sdo produtos cujas unidades sao de capacidade.
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5. Veja a tabela nutricional a seguir:

INFORMAGCAO NUTRICIONAL

Quantidade por porgdo % VD* ¢
Valor energético 102kcal=428kJ 5 3%
Carboidratos 23g 8 :Z
Proteinas 1.29 2 E
Gorduras totais 1,29 2 _§
Gorduras saturadas Og 0 _;é
Gorduras trans Og (**) g’).
Fibra alimentar 1,4g 6 é
Sédio 29mg 1
* valor didrios referente a uma dieta de 2000 keal
** valores didrios néo estabelecidos

a. Sobre a tabela anterior, escreva as unidades de medida de massa que apareceram.

gramas, miligramas.

b. Qual o resultado da soma, em miligramas, de todos os valores das massas dos carboidratos, proteinas,
gorduras totais, fibra alimentar e sédio?

23000+1200+1200+1400+29=26 829 mg.
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AULAS 07 E 08 - VOLUME E MEDIDAS DE CAPACIDADE.

Objetivos das aulas:

e Reconhecer as grandezas volume e capacidade, bem como suas principais unidades de medida, estabe-
lecendo a sutil diferenga entre essas duas grandezas;

o Estabelecer as transformagdes de unidades de medida entre miltiplos e submultiplos da medida padréo
de capacidade, o litro, e entre miltiplos e submiltiplos da medida padréo de volume, o metro clbico;

o Estabelecer relagdes entre as medidas de capacidade e as medidas de volume;

e Resolver e elaborar problemas que envolvam unidades de medidas de capacidade em situacdes do
cotidiano;

e Resolver problemas envolvendo o célculo de volume de sélidos formados por blocos retangulares, dadas
as medidas de suas dimensdes.

Observe o aquario a seguir:

45 cm
30 cm

60 cm

Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. Qual o volume desse aquéario em cm??

Volume =60 x 30 x 45=81000 cm®.

b. Estando com 5 cm de dgua abaixo da borda superior do aquério, qual é a capacidade desse aquario,
em litros, sabendo que 1T cm?= 1 ml?

Capacidade = 60 x 25 x 45 = 67 500 cm®= 67 500 mililitros = 67,5 |.
Logo a capacidade desse aquario é de 67,5 1.
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AULAS 07 E 08 -
VOLUME E MEDIDAS DE
CAPACIDADE

ORGANIZACAO DATURMA
Organize os estudantes
sentados individualmente
ou com as carteiras
dispostas em "U" ou em
duplas produtivas.

MATERIAIS NECESSARIOS

e Caderno de atividades
do estudante;

e Garrafa pet;

e (aixa de sapato.

INICIANDO

Inicie a aula levando para
sala consigo algum va-
silhame, garrafa pet, ou
qualquer outro objeto
para guardar liquidos.
Comece a Aula 7 pergun-
tado qual a quantidade de
liquido que cabe dentro
do vasilhame, eles dirdo
n-repostas, porém enfa-
tize o fato da unidade de
capacidade, ou seja, litro
ou mililitro, pois eles
deverdo ter conhecimen-
to dessas unidades. Leve,
também, alguma caixa
de sapatos para que vocé
possa perguntar como se
determina o volume da
caixa. Pergunte se existe
aI(];uma relacdo entre o
volume da caixa e a capa-
cidade em litros ou mili-
litros da garrafa, ou seja,
caso fosse necessario fazer
uma caixa cdbica que cou-
besse 1 litro, quais seriam
suas dimensoes? Por fim,
sugerimos que faca um
cubo de 10 cm (1 decime-
tro) de aresta de papelao,
revestido com parafina,
para mostrar a eles que a



68 CADERNO DO PROFESSOR

capacidade desse cubo é
de 1 litro.

DESENVOLVENDO
Na Atividade 1, é propos-
to ao estudante determi-
nar o volume de um aqua-
rio e o volume de é4gua
que contém nele. Para
isso, sera necessario mul-
tiplicar os valores dados e
assim obter o volume em
cm®, da mesma maneira
3ue ele pergunta a capaci-
ade de dgua que contém
no aquario.
Na Atividade 2, é propos-
to a0 estudante desenvol-
ver uma divisdo entre ca-
pacidades diversas, para
isso ele terd que transfor-
mar litro em mililitros ou
vice-versa, conforme sua
opcao.
Na Atividade 3, é propos-
to ao estudante determi-
nar o volume de um reser-
vatorio em m?. Apds esse
cdlculo, ele determinara a
quantidade de dgua que
um conjunto de casas gas-
ta, feito isso, ele transfor-
mara o volume da caixa,
que estd em m’, e passara
esse valor para litros. Por
fim, ele ira comparar os
dois valores, o qual per-
ceberd que o consumo
das casas é maior que a
quantidade de dgua que
0 reservatdrio suporta,
assim ele tomard uma de-
cisdo: determinar o consu-
mo de dgua de cada casa
e quanto seria necessario
economizar para que a
quantidade de dgua do re-
servatério atenda a todas
elas.
Na Atividade 4, é propos-
to ao estudante determi-
nar a capacidade de um
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Em uma fébrica de refrigerantes, os trabalhadores produzem garrafas contendo 300 ml, 600 ml, 1,51 e
2 I. Produzindo uma quantidade de 5 400 | de refrigerante, pergunta-se:

a. Quantas garrafas de 300 ml seriam enchidas?

Primeiramente, é necessario transformar as capacidades das garrafas de mililitros para litros.
Como 1 litro corresponde a 1 000 mililitros, basta dividir o nimero por 1000. Feito isso temos:

54001+ 0,31=18000 garrafas.

b. Quantas garrafas de 600 ml seriam enchidas?

54001+ 0,61 =9 000 garrafas.

c. Quantas garrafas de 1,5 | seriam enchidas?

54001+ 1,51 =3 600 garrafas.

d. Quantas garrafas de 2 | seriam enchidas?

5400 1+2 1=2 700 garrafas.

\_

tanque, e por essa capacidade ele devera determinar as dimensdes desse tanque, em
metros. Assim, deve-se encontrar as dimensdes que satisfaz o volume. Nessa ativida-
de, 0 estudante fard a conversao de m3 em litros e vice-versa.

Na Atividade 5, é proposto ao estudante determinar o volume de um galpéo usando
como unidade padrao uma caixa de volume igual a 1 m3, devido a quantidade de
caixas que esse galpao comporta, tem-se uma estimativa de qual seja 0 seu volume.
Na Atividade 6, é proposto ao estudante converter a medida de mililitros para litros,
além de desenvolver divisao, multiplicacéo e adicdo.
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Um reservatério elevado de dgua de uma pequena cidade tem volume de 36 m®. Ela atende a uma
clientela de 100 casas, em que cada casa consome aproximadamente 420 | de dgua por dia. Sobre esse
reservatério, responda:

a. O volume de dgua desse reservatério atenderia todas as casas durante um dia?

Consumo por casa 420 |, Capacidade do reservatério 36 000 |, Capacidade por casa 36 000 : 100
=360, efetuando a diferenga 420 - 360 = 60 litros de dgua deveriam ser economizados para
que o reservatdrio atendesse as familias.

b. Para que o reservatério atendesse as familias, quanto cada familia deveria economizar no consumo de
aqua diério?

Volume do reservatério = 36 m*= 36 000 I.
Consumo total = 36 000 = 100 x consumo por casa.
consumo por casa = 360 |, ou seja, 420 - 360 = 60 | de 4gua a menos de economia.

Um tanque de peixes precisa de 80 | de agua para cada peixe, sabe-se que esse tanque terd 2 500
peixes.

Assinale a alternativa cujo formato de tanque atende a especificacéo para criagéo desses peixes.

(@) 5mx12m x3m.
(b) 2mx11m x2m.
(€) 10 mx10m x2 m.
(d) 8mx8m x3 m.

Para satisfazer a necessidade desse criador, o tanque deverd ter 200 000 I, consequéncia do
produto de 80 x 2 500 = 200 000 | = 200 m?

(a)5mx12mx3m=180md.

(b)9Mx1Tmx2m=198 m’.

(€)10mx10m x 2m =200 m?.

(d)8mx8mx3m=192m:.

Logo, a alternativa correta é letra (c).

/

FINALIZANDO

Para finalizar, reserve um tempo da sua aula para a socializacdo dos estudantes, per-
guntando a eles o quanto eles aprenderam com as atividades. Peca que os estudan-
tes compartilhem as dificuldades e as técnicas usadas em cada atividade, mediando
as trocas dos 3ue obtiveram éxito e dos que nao obtiveram, a fim de que todos
possam aprender mais.
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5. Um deposito guardaré caixas de madeira com as dimensdes apresentadas a seguir:

Tm

Tm

fins didaticos.

Fonte: elaborado para

Tm

Essas caixas serdo colocadas em um galp@o que comporta 8 dessas caixas na largura, 10 dessas caixas no
comprimento e 4 dessas caixas na altura.

Qual o volume aproximado desse galpao?

Volume do Galpdo=8 mx10 mx4 m=320 m?.

6. Um copo de liquidificador estd graduado em mililitros, entretanto é esse copo que Arthur decidiu
usar para encher um aquério, onde ele deverd colocar parte de &dgua de torneira e parte de um
produto para neutralizar o cloro, pois o cloro faz mal aos peixes. A capacidade do copo do
liquidificador é de 2 000 mililitros e serdo depositados 90 litros de dgua da torneira no aquério. Sabe-se
que a quantidade de produto neutralizante a ser usado é de 5 mililitros por litro.

a. Quantos copos cheios de dgua desse liquidificador Arthur usaré para encher o aquério?

Como 90 litros correspondem a 90 000 mililitros e o copo do liquidificador tem capacidade de 2 000
mililitros: 90 000 : 2 000 = 45 copos.

b. Qual & quantidade de neutralizante, em mililitros, que ele colocard no aquério para satisfazer as
prescrigdes dadas?

Para cada litro de dgua, tem-se 5 ml de neutralizante, logo 90 x 5 = 450 ml ou 0,45 litros.

c. Qual a quantidade de liquido nesse aquério apds colocar a dgua e o neutralizante?

90 litros + 0,450 litros = 90,45 litros.
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7° ANO - SEQUENCIA DE ATIVIDADES 5
OLA, PROFESSOR!

Vale ressaltar que os estudantes devem chegar ao final dessa Sequéncia de Atividades sendo capazes de reconhecer e
aplicar conceitos, propriedades e procedimentos em contextos que envolvam angulos, tridngulos e suas relacges.

A escolha da habilidade foi feita por meio de analise realizada nos resultados de avaliagdes internas e externas (diagnds-
tico de entrada e SARESP) que revelaram fragilidades dos estudantes com relacéo a seguinte habilidade:

(EFO6MA24) Resolver e elaborar situacdes-problema que envolvam as grandezas comprimento, massa, tempo, tem-
peratura, area (tridngulos e retangulos), capacidade e volume (sélidos formados por blocos retangulares), sem uso de
formulas, inseridos, sempre que possivel, em contextos oriundos de situacdes reais e/ou relacionadas as outras areas
do conhecimento.

AULAS TEMPO TEMA DA AULA

le2 90 min Vamos medir?

3ed 90 min Que horas sdo?

5e6 90 min Quantos graus? Quanto pesa?
7e8 90 min Relagdes entre capacidade e volume

Para ajuda-lo nessa acdo, a Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo fornecerd, por meio do Centro de Midias, for-
macdo continuada quinzenal acerca das Sequéncias de Atividades, nos momentos das Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(ATPCs). Desejamos a vocé e a nossos estudantes um étimo trabalho!
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SEQUENCIA DE ATIVIDADES 5
AULAS 01 E 02 - VAMOS MEDIR?

Objetivos das aulas:

e Reconhecer as grandezas comprimento e érea, bem como suas principais unidades de medida;

e Estabelecer as transformagdes de unidades de medida entre miltiplos e submiltiplos da medida padrao
de comprimento, o metro, e entre multiplos e submUltiplos da medida padréo de area, o metro quadrado;
e Resolver problemas envolvendo o célculo do perimetro de figuras poligonais, dadas as medidas dos
comprimentos de seus lados ou desenhadas em malhas quadriculadas, com especificagdo da medida de
cada quadricula;

e Resolver problemas envolvendo o célculo ou a estimativa de éreas de triangulos e de quadrilateros, da-
das as medidas dos comprimentos de seus lados e suas alturas relativas, ou desenhadas em malhas quadri-
culadas, com especificagdo da medida de cada quadricula.

Registrando a altura

a. O professor recebeu um pedido importante da gestéo escolar, pois ela precisa saber exatamente a altura
de cada professor da escola. Cada turma deve medir a altura de um professor diferente. Os estudantes
devem decidir como medir a altura do professor de Matemética e escrever uma nota a gestora explicando
qual é a altura do seu professor e como eles chegaram a essa medida.

Resposta pessoal.

b. Em grupo, usando uma fita métrica ou instrumento semelhante, mega a altura de seus colegas do
mesmo grupo e registre os resultados numa tabela como a seguinte. Ela poderé ser desenhada por vocé
em uma folha sulfite ou no cadermno.

Nome do Colega Altura (em cm) Altura (em m)

AULAS 01E 02 - VAMOS MEDIR?

ORGANIZA(;T\O DATURMA
Organize, se possivel, a turma em duplas produtivas ou individualmente, com as
carteiras dispostas em fileiras em formato de "U".
MATERIAL NECESSARIO
e Caderno de atividades do estudante.
e Papel quadriculado ou malha quadriculada.
e Régua ou fita métrica.
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INICIANDO

Neste bloco de aulas, as
atividades propostas abor-
dam o reconhecimento
das grandezas compri-
mento, drea e perimetro,
assim como suas princi-
pais unidades de medida.
Algumas atividades envol-
vem tanto o calculo quan-
to a estimativa de areas
utilizando ou ndo o recur-
so da malha quadriculada.
Os estudantes sao levados
a estabelecer transfor-
macdes de unidades de
medida entre multiplos e
submdltiplos da medida
padrdo de comprimento e
de drea (0 metro e 0 metro
quadrado).

DESENVOLVENDO

Na Atividade 1, organize
a turma em duplas e
permita ~ que eles
escolham uma unidade
de medida com a qual
fardao  as  medicoes.
Durante o processo de
medicdo, uma sugestdo
é os estudantes medirem
0 seu comprimento em
varias  posicdes. Circule
pela sala para que cada
dupla faca as medicoes. E
importante  chamar a
atencdo para 0s
instrumentos de medida
que  serdo  usados.
Concluida a etapa das me-
dicbes, levante algumas
questoes:

- Como vocés obtiveram a
medida da altura do pro-
fessor?

- Os estudantes que me-
diram com a mesma
unidade ou instrumento
obtiveram os mesmos re-
sultados?

Agrupe os estudantes em
trios ou quartetos e soli-
cite que discutam como
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poderiam medir a altura
dos colegas. Inicialmente,
devem preencher apenas
a primeira e segunda co-
lunas (os nomes e a altura
em centimetros). Informe
a turma que, para regis-
trar as medidas das a?tu-
ras em metros, utilizamos
a virgula apés o algarismo
3ue indica a quantidade
e metros.
A Atividade 2
resgata alguns
conhecimentos anteriores
acerca do conceito de
area, desenvolve
habilidade de estimativa
e estimula a criatividade
quando solicita que ela-
borem um problema de
ladrilhamento.

Nas Atividades 3 e 4,
sugere-se utilizar o papel
quadriculado  para  os
estudantes  desenharem
as  possibilidades de
retangulos que se podem
formar a partir de um
perimetro dado.

CONVERSANDO
cOM O
PROFESSOR

QUESTAO 2 - LETRA C

Professor, para fazer a
conversdo, lembre aos
estudantes que na escala
m2 > dm? -em?, para
converter de m? para dm?
multiplica-se por 100:

1 m2 = 100 dm2. Para
converter de dm? para
cm? multiplica-se por 100,
também.

1 dm2 = 100 cm2. Entdo,
se temos: 100 dm2 em
um mz 100 dm2 = 100
x 100 cm? logo: 1 m?
= 100 dmz = 10 000
cm2.

152| MATEMATICA

Vamos relembrar! Pense, relembre e responda:

. Em dupla, estime quantos metros quadrados tem a sua sala de aula. Em seguida, confira o resultado da
estimativa, medindo a 4rea da sala.

Resposta pessoal.

b. Se olado de um quadrado é 1 m, quanto mede esse lado em centimetros?

Resposta: 100 cm

c. Um metro quadrado tem quantos centimetros quadrados?

Resposta: 1 m? = 10000 cm?

d. Quantos ladrilhos quadrados, com 20 cm de lado, cabem em 1 m? de parede?

Como um metro vale 100 cm, temos que Usando uma regra bésica de

(Tm = 100cm). proporcéo:

(Tm)2 = (100cm)? 1 ladrilho............... 400cm?

Tm2 =10 000cm? x ladrilhos............. 10 000cm?

Lembrando que a parede é quadrada, area

de 1 ladrilho: 20cm - 20 cm =400c¢m2. 10000 100 =25 ladrilhos.
¥="a00 T 4

e. Para ladrilhar o piso da sala, o pedreiro cobra por metro quadrado. Invente um problema sobre quanto
se gasta para ladrilhar o piso.

Resposta pessoal.




Tomando como 1 unidade o lado do quadradinho A, observe cada figura da malha quadriculada. Em

seguida, complete a tabela.
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Fonte: elaborado para fins didaticos.

Figura A B C D E F G H
Area 1 14 16 9 10 16 15 11
Perimetro 4 18 16 20 22 26 32 24

Em uma folha de papel quadriculado, podemos desenhar vérios retangulos com um perimetro de 16
unidades. Desenhe os que vocé encontrar.
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As Atividades 5 a 9
progﬁem varios
problemas que envolvem
o cdlculo e a relagdo
entre  unidades de
medida para a grandeza
area.

FINALIZANDO

Para finalizar, reserve
um tempo, ao final da
aula para sistematizar o
que foi trabalhado ao
longo das atividades e
solicite os estudantes
exponham suas ideias e
apontem as possiveis
davidas e os acertos.

154| MATEMATICA

Para saber quantos metros quadrados ha em um quilémetro quadrado, imagine um quadrado com
1 km de lado. Podemos afirmar, também que esse quadrado tem 1.000 m de lado, porque 1 km tem 1.000
m. Qual é a drea desse quadrado em quilémetros quadrados e em metros quadrados?

0 cdlculo da drea em quildmetros quadrados: 1 km x 1 km = 1 kmZ. O calculo
em metros quadrados: 1 000 m x 1000 m = 1000 000 m?.

(Saresp 2019) A figura a seguir é composta de tridngulos equildteros de lado | = 3 cm. Se adotarmos que

estes tridngulos tém altura aproximada de 2,6 cm, a area total da figura sera de aproximadamente.

a. 14,4 cm2
b. 15,6 cm?2.
c. 16,5cm2
d. 17,2cm2
h=2,6|cm I=3cm
VAR B Fonte: elaborado para fins didaticos.
Alternativa b. ’ - ,  base - altura
Para calcular a rea de um tridngulo usamos a formula: 4 = —————
Como séo 4 triangulos equilateros, vamos multiplicar por 4 o valor de cada area.
) base - altura 3-26 o .
A=4 = =4 — =156 em"

De acordo com as informagdes disponiveis em um site, a quantidade de telhas usadas por metro
quadrado varia de acordo com o modelo de cada uma delas. Observe as principais telhas mostradas na
tabela abaixo.

Tipo de telha Quantidade de telhas por m?
Romana 16 pegas por m?
Italiana 14 pegas por m?
Francesa 16 pegas por m?

Portuguesa 17 pegas por m?
Americana 12,5 pegas por m?
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Quantas telhas serdo necessarias para fazer um telhado retangular de 10 m por 15 m, usando cada um dos
tipos de telha da tabela?

Pode-se comegar por calcular a area do telhado retangular: 15m - 10 m = 150 m2.

Por exemplo, para saber quantas telhas do tipo italiana serdo necessdrias, multiplica-se o
nimero de telhas por metro quadrado pela drea do telhado: 14 telhas. 150 m2 =2 100 telhas.

0 calculo para saber quantas telhas de cada tipo sdo necessarias séo feitos como no exemplo da
telha Italiana.

8. Mario ganhou 3 telas de um artesdo famoso. Ele resolveu colocar molduras nas trés telas cujas
dimensdes sdo 70 cm por 90 cm, 40,5 cm por 60 cm e 75 cm por 54,5 cm. Quanto Mério vai precisar
comprar de madeira?

780 cm ou 7,8 m de madeira

Para cada tela, calcula-se o perimetro: 70 + 90 + 70 + 90 = 320 cm

40,5+ 60 + 40,5 + 60 = 201 cm;

75+ 54,5 + 75 + 54,5 = 259 cm;

Somando-se os perimetros das trés telas, temos: 320 cm + 201 cm + 259 cm = 780 ¢cm

9. No Colégio Esperanca hé vérios espagos esportivos: uma quadra retangular e uma pista quadrada.
Raquel e sua irma fizeram uma aposta para ver quem corria mais. Raquel deu 10 voltas na quadra de 60 m
por 110 m. Rebeca deu 7 voltas em uma pista quadrada de 70 m de lado. Quem caminhou mais? Quantos
metros a mais?

Célculo do Perimetro da pista quadrada = 4 x 70 = 280 m; 7 voltas x 280 m = 1 960 m. Ao
todo, Rebeca caminhou 1960 m.

Célculo do Perimetro da quadra retangular =2 x 60 +2 x 110 =120 + 220 = 340 m; 340 m
x 10 voltas = 3 400 m. Ao todo, Raquel caminhou 3 400 m.

Subtraindo 3400 m- 1960 m = 1440 m.

Raquel caminhou 1 440 m a mais que Rebeca.
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AULAS 03 E 04 - QUE
HORAS SA0?

ORGANIZAQAO DATURMA
Organize, se possivel, a
turma  em  duplas
produtivas ou
individualmente, com as
carteiras  dispostas em
fileiras em tformato de
IIUII.

MATERIAL NECESSARIO
Caderno de atividades do
estudante.

INICIANDO

Para iniciar este bloco
de atividades, promova
uma discussdo de ideias
sobre a grandeza tempo,
questionando quais sdo
as  suas  principais
unidades de medida,
destacando a  sua
importancia nas situagdes
do cotidiano das pessoas.
DESENVOLVENDO

Professor, a  sequir,
sdo apresentadas  as
atividades e
orientacdes, bem como
os  procedimentos de
como elas poderdo ser
desenvolvidas durante as
aulas.

A Atividade 1 aborda
as unidades de medida
de tempo, solicitando
estudante pense sobre a
equivaléncia entre elas.
A Atividade 2
apresenta situacbes em
contextos diferentes que
estimulam a comparacéo
de valores para a tomada
de decisdo, explorando

a  grandeza tempo.
As Atividades 3 a 6
propdem alguns

problemas que permitem
estabelecer relagdes
entre o hordrio de
inicio e término e/ou
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AULAS 03 E 04 - QUE HORAS SA0?

Objetivos das aulas:
® Reconhecer a grandeza tempo e suas principais unidades de medida;
o Estabelecer relagdes entre unidades de medida de tempo;

o Estabelecer relagdes entre o horario de inicio e término e/ou o intervalo da duragdo de um evento ou
acontecimento;

¢ Resolver e elaborar problemas que envolvam unidades de medidas de tempo em situagdes do cotidiano.

Vamos pensar!

a. Quantos minutos tem 1 hora? 60 minutos

b. Quantas horas tem um dia? 24 horas
60 segundos

c. Quantos segundos tem 1 minuto?

d. Quinhentos e cinquenta segundos sdo quantos minutos e quantos segundos?

Para saber quantos minutos hd em 550 segundos, verificamos quantos 60 cabem em 550.
Basta fazer uma diviséo: 550 + 60. Logo, o resultado é 9 minutos e 10 segundos.

H4 dois estacionamentos disputando a clientela no bairro Vila Esperanca. Vejam os antincios e compare:

ESTACIONAMENTO A ESTACIONAMENTO B

Pague apenas R$ 3,00 cada meia hora

Pague apenas R$ 5 cada hora

a. Uma recepcionista vai deixar o carro no estacionamento das 8:30 as 9:45. Ela estd em dlvida: serd mais
barato estacionar no estacionamento A ou no B? Justifique.

b. Um estudante universitério precisa estacionar o carro por 2 horas e 40 minutos. Qual dos dois
estacionamentos ele deve escolher para que o preco seja mais barato?

a) Sera mais barato estacionar no estacionamento B. No A, ela pagaria 2 h, o que dé um total de
R$ 10,00. No estacionamento B, ele pagara 1 h 30 min, num total de R$ 9,00.

b) O estacionamento A, pois ele gastara R$ 15,00, enquanto no outro, gastara R$ 18,00.

\_

o intervalo da duracao de um evento.

FINALIZANDO

Para finalizar, reserve um tempo, ao final da aula, para sistematizar o que foi trabalha-
do ao longo das atividades. Solicite estudantes que exponham suas ideias e apontem
as possiveis davidas e os acertos.
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Fernando é editor e faz a edi¢do de um programa de TV. O programa esté organizado em 4 blocos,
com um total de 14 minutos. Quando acontece “estouro” de tempo ele precisa fazer cortes. Veja, no
quadro, os tempos do programa de hoje.

BLOCO DURAGCAO %
1° 3min17s 3
24
2° 4min12s 29
0 5
3° 4 mind7s 2.8
85
42 3min22s G2
W o=

a. H&"estouro” de tempo ou ndo? Se ha, de quanto tempo?

b. Ele estd editando o programa de amanha. Os trés primeiros blocos terdo estas duragdes: 3 min 50 s,
3min 12's, 3 min 34 s. Qual deve ser a duragéo do quarto bloco?

a) Sim, de 1 min e 38 s, pois os 4 blocos ultrapassaram 98 (60 s + 38 s) " . Se 98 segundos
podem ser decompostos em 60 s + 38 s, e 60 s equivalem a 1 min, pode-se substituir 60 s
por 1 min, mais 38 s.

b) 3 min 24 s. Soma-se os minutos e segundos dos blocos previstos (10 min 36 s) e subtrai-se
do total: 14 min - 10 min 36 s = 3 min 24 s.

Diariamente, partem 4 énibus da cidade de Flores com destino a cidade de Sorriso. Qual é a viagem
de duragdo mais rapida?

ONIBUS HORARIO DE SAIDA HORARIO DE CHEGADA
A 06:15 16:40
B 12:00 21:15
C 16:30 01:35
D 22:10 06:45

Aviagem de duragdo mais rapida é realizada pelo nibus D, com duragdo de 8 h 35 min.

A decolagem de um voo com destino a Belo Horizonte estd prevista para o horério das 17 h 20. Luiza
precisa chegar no embarque pelo menos pelo menos 2 horas de antecedéncia. No deslocamento até o
aeroporto, ela tomard um metré que faz o percurso em 40 min. Essa linha funciona a partir das 6 horas da
manh& e os metrds partem de meia em meia hora. Considerando que néo havera atrasos, qual horario do
ultimo metrd que ela poderd tomar para chegar com pelo menos 2 horas de antecedéncia?

Fazendo o caminho inverso, ela tem que chegar no aeroporto as 15:20 e subtraindo o tempo
do metrd, temos que ela deve pegar 0 metrd no méximo as 14:40. Como o metrd passa de
30 em 30 minutos (6:00, 6:30, 7:00 ...), temos que 0 metrd mais préximo passard as 14:30,
sendo esse, 0 hordrio limite para embarque para chegar com 2 horas de antecedéncia.
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CONVERSANDO
COMO
PROFESSOR

QUESTAO 4

Aviagem de duracdo mais
rapida é a realizada pelo
onibus D, cuja duracdo
é de 8 h 35 min. Para re-
solver, uma estratégia su-
gerida é fazer a subtracdo
entre o hordrio de che-
gada e saida de cada via-
gem para encontrar a me-
nor duracdo de viagem.
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AULAS 05 E 06 -

OUANTUS GRAUS? Agora é a sua vez de ser protagonista no seu aprendizado. Elabore, em cada alternativa, situagdes-
QUANTU PESA? problemas que envolvam unidades de medidas de tempo e pega para que um colega a resolva.
ORGANIZAQAO DATURMA a. Tempo que ficou na casa do amigo, dados os horérios de chegada e de saida.

Organlze, se pOSSI'V6|, a b. Tempo de estudo para uma avaliagéo, dados os horérios de inicio, de intervalo e término.

turma  em  duplas

produtivas ou Para encontrar a solucdo, a sugestéo é efetuar a subtracdo entre a hora da partida e a hora da
individualmente, com as chegada, ou seja, 23 h 15 min - 19 h 30 min = 3 h 45 min.

carteiras  dispostas em
fileiras em formato de "U".

AULAS 05 E 06 - QUANTOS GRAUS? QUANTO PESA?

MATERIAL NECESSARIO

Caderno de atividades do Objetivos das aulas:

eStUdante e Reconhecer a grandeza temperatura e sua unidade de medida usada no Brasil (Celsius);

INICIANDO e Resolver e elaborar problemas que envolvam a grandeza temperatura em contextos sighiﬁcgtﬂvos, como
temperatura corporal, temperatura em mudancas de estados fisicos, aquecimento global, previsdes climéti-

Pr()fesso I, nesse bIOCO de cas, temperaturas observadas em diferentes regides brasileiras, entre outros;

at'\”dades, s30 apresenta_ ® Reconhecer a grandeza massa e suas principais unidades de medids;

o Estabelecer relagdes entre unidades de medida de massa;

das situacdes em diversos
contextos que abordam

e Resolver e elaborar problemas que envolvam unidades de medidas de massa em situagdes do cotidiano.

duas g ranaezas impor' Pesquise, na internet, as temperaturas maxima e minima registradas no dia em quatro capitais brasileiras
ta nteS, a temperatu raea e calcule as variagcdes de temperatura, registrando-as na tabela a seguir:

m:::]SS.a, _explor'ando suas CAPITAL Temperatura Temperatura Variacgdo de

principais u nldades de Minima °C Maxima °C Temperatura °C

medida. Sugere-se, nesse
momento, o levantamen-
to dos conhecimentos pré-
vios acerca das grandezas
temperatura e massa. Faca

um |eva ntamento So_bre 0 a. Qual é a capital que apresenta a menor variagdo de temperatura?

que os estudantes ja sa-

bem e ut|||ze como pOI’ltO b. Qual é a capital que apresenta a maior variagéo de temperatura?

de partlda da aUIa- c. Informe a temperatura méxima e minima prevista, hoje, na cidade onde vocé mora.
DESENVOLVENDO

Professor, a seguir, sdo Resposta pessoal.

apresentadas as ativida- Para calcular a variagdo de temperatura, basta fazer a subtracao entre a temperatura méxima e

des e orientagﬁes de como a temperatura minima registradas no mesmo dia.

elas poderdo ser desen-
volvidas durante as aulas.
As Atividades 1 e 2 apre-
sentam situacdes que ins-

tigam o estudante a pensar -

na grandeza temperatura e . . . . ;
o conceito de variagio mui- A Atividade 3 pode ser trabalhada em articulacdo com outra drea do conhecimento,

to utilizado na meteorolo-  como Ciéncias Naturais, explorando temas da atualidade no contexto da sadde, como

gia, explorando contextos temperatura corporal.
significativos, como aque-

cimento global, previsées

climéticas e temperaturas

observadas em diferentes

regides brasileiras.
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Ao consultar o servico de meteorologia no periodo de 5 dias, foi observado, no quadro, a previsdo do
tempo em SP:

26/10 (seg) 27/10 (ter) 28/10 (qua) 29/10 (qui) 30/10 (sex)

17¢ 190 180 180 160 §
el

o4

220 © S

28° 27° 300 27° g g

a. Qual foi a maior temperatura registrada? E a menor temperatura?

Maior temperatura: 30°; Menor temperatura: 16°

b. Qual é a maior e a menor variagdo de temperatura registrada e em qual dia da semana?

Maior variacao de temperatura: 12°(30°- 18°)
Menor variacdo de temperatura: 6° (22° - 16°)

Durante a pandemia do Coronavirus, o aparelho utilizado, pela maioria dos locais é o termémetro
infravermelho, que mede a temperatura através da testa ou do pulso, mantendo certa distancia entre os
corpos. A utilizagdo dele é simples. Caso o termdmetro apite, significa que a pessoa esta com febre, e nao
podera entrar no estabelecimento. Acima de 37,8°C é considerado febre.

Ao aferir a temperatura de alguns operarios numa fila, o termémetro digital registrou o seguinte:
Operério A = 36,8°C; Operério B = 35,9°C; Operério C = 37,9°C; Operario D = 37,7°; Operario E Tempo

de estudo para uma avaliagdo, dados os horarios de inicio, de intervalo e término. 36,5°C. Analise e
responda:

a. Observando a temperatura do operério A, quanto falta para atingir a temperatura considerada febre?
b. Qual é a temperatura e o operario que apresenta sintomas de febre?

c. Qual é o operério que estad mais proximo de atingir a temperatura limite de 37,8°7

a) Falta 1°, pois efetuando a subtragdo 37,8- 36,8 = 1
b) Operério C, com temperatura 37,9°
¢) O operario D, com 37,7°.
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As Atividades 4 e 5 fazem

uma abordagem ex IO' Observe os ingredientes da receita a seguir e responda as questdes:
rando  contextos dife- i
rentes, como culindria e Polenta E
consciéncia ecoldgica, evi- Ingredientes: :
denciando o uso da gran- Gtk £y
8 o 3 litros de &gua Tw

de_za m_assa € suas pnr,]CI- 1 colher (de sopa) de azeite g e
pais unidades de medida. Sal a gosto 2 &
A Atividade 6 estimula a
elaboragéo de pl’0b|emaS a. Nessa receita hd alguma medida de massa? Em qual unidade ela esté expressa?
3“6 enyolvam unidades Sim, expressa em gramas.

e medida de massa em
S|tua§6e5 do C0t|d|an0. b. Quantos gramas de fubé seriam necessérios para fazer 3 polentas iguais & da receita?

FINALIZANDO

Para finalizar, reserve um
tempo ao finalda aula

Seriam necessarios 1.800 gramas.

para sistematizar o que f0| Leia atentamente as informagdes abaixo e responda:

trabalhado ao longo das N o e o
e e cada tonelada de papel reciclado o Brasil, o consumo de papel e

at|V|dadeS SO||C|te aos es- economizam-se 26 000 I?!epégua, 100 ml de papeldo gira em torno de 4,p6 r'|,1ilh6es

tudantes que exponham 6leo combustivel e cerca de 17 eucaliptos. de tonelada por ano.

suas ideias e apontem
as possiveis duvidas e os
acertos.

a. Identifique as grandezas e unidades de medida que aparecem nos textos.

b. Expresse o consumo anual de papel e papelao dos brasileiros em quilogramas.

a) grandeza capacidade, unidade de medida litro e mililitro; grandeza massa por unidade de
medida tonelada.

b) Sabendo-se que 1t = 1000 kg, 4,6 milhdes de toneladas = 4,6 x 1 000 000 toneladas =
4 600 000 toneladas = 4 600 000 x 1 000 quilogramas = 4 600 000 000 kg. Sdo quatro
bilhdes e seiscentos milhdes de quilogramas de papel e papelao.

Com base nas medidas apresentadas no quadro, escolha, pelo menos duas delas e elabore um problema
que envolva unidades de medida de massa em situagdes do cotidiano.

800 gramas - 100 kg - 1 tonelada - 5, 400 kg

Resposta pessoal.

\
AULAS 07 E 08 - RELACOES ENTRE CAPACIDADE E VOLUME
ORGANIZAGAO DATURMA

Organize, se possivel, a turma em duplas produtivas ou individualmente, com as
carteiras dispostas em fileiras em formato de "U".

MATERIAL NECESSARIO

e Caderno de atividades do estudante.
e 1 kit de Moldes de embalagens de caixas, cartdo ou cartolina.
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AULAS 07 E 08 - RELACOES ENTRE CAPACIDADE E VOLUME

Objetivos das aulas:

e Reconhecer as grandezas volume e capacidade, bem como, suas principais unidades de medida, estabe-
lecendo a sutil diferenga entre essas duas grandezas;

e Estabelecer as transformagdes de unidades de medida entre miltiplos e submdltiplos da medida padréo
de capacidade, o litro, e entre miltiplos e submultiplos da medida padréo de volume, o metro cibico;

o Estabelecer relagdes entre as medidas de capacidade e as medidas de volume;

o Resolver e elaborar problemas que envolvam unidades de medida de capacidade em situagdes do cotidiano;
e Resolver problemas envolvendo o célculo de volume de sélidos formados por blocos retangulares, dadas
as medidas de suas dimensdes.

Em dupla, construa duas embalagens cujos moldes abaixo podem ser ampliados e impressos. Cole os
moldes em papel cartdo ou cartolina, recorte e, com o auxilio de fita adesiva, monte as embalagens. Siga
os seguintes passos:

- Compare as duas caixas, procurando semelhancas e diferencas entre elas.
- Faga uma estimativa sobre qual caixa pode conter mais farinha. Justifique sua solugéo.

- Encha a piramide de farinha e despeje na outra caixa aberta, para confirmar, ou néo, a estimativa feita.
Lembre-se de deixar a base da pirdmide (que é quadrada) aberta, pois ela podera ser atampa da embalagem
por onde seré inserida a farinha.

- Verifique quantas pirdmides cheias de farinha sdo necessarias para encher a outra caixa.

Responda: Nessa atividade, vocé fez alguma comparagdo? Em caso afirmativo, o que comparou e qual foi
o resultado dessa comparagdo?

Fonte: elaborado para fins didaticos.

.........

Farinha (de mandioca ou outro tipo similar).

Areia.

Vasilhame de 1 litro.

Fita adesiva.

INICIANDO

Nesse bloco de atividades sdo propostos problemas que conduzem os estudantes ao

reconhecimento das grandezas de volume e capacidade, bem como suas principais
unidades de medida, estabelecendo a diferenca entre ambas. Além disso, é importan-
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te propor problemas que
levem o estudante a rea-
lizar comparacdes e trans-
formacdes de unidades
de  medida entre
maltiplos e submdltiplos
da medida padrao de
capacidade de volume,
ou seja, o litro e o metro
cubico.
DESENVOLVENDO
Professor, a  sequir,
hd uma descricdo sobre
as atividades propostas
e orientagdes de como
elas  poderao ser
desenvolvidas durante as
aulas.
A Atividade 1
apresenta situacoes que
instigam a aplicacdo de
conhecimentos  sobre
capacidade e volume,
levando o estudante a
refletir sobre a diferenca
entre as duas
randezas. Estimule a
abilidade de estimativa
e, também, o espirito
investigativo por meio
do qual o estudante serd
levado a fazer compa-
racdes entre as duas gran-
dezas envolvidas. Orientar
o0 estudante que a outra
caixa que faz parte do ex-
perimento precisa estar
aberta para a transferén:
cia do contetido (areia). E
importante destacar que,
3uanto as semelhancas e
iferencas entre as duas
caixas, pode-se observar,
por exemplo, que um dos
prismas € reto, pois as
arestas laterais sdo per-
pendiculares as bases.
Neste caso as faces laterais
sao retangulos. Enquanto
iSs0, no outro prisma, a
base é quadrada, mas as
faces sdo triangulares.
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A Atividade 2
estimula a
experimentacao que
pode levar o estudante a
resolver situacdes em con-
textos reais que exijam a
compreensdo do conceito
de volume e capacidade,
bem como o uso adequa-
do de suas unidades de
medida.

As Atividades 3 a 7
trabalham com o calculo
de volume de sélidos
formados por  blocos
retangulares, dadas as
medidas ~ de  suas
dimensdes. E importante
fazer uma retomada sobre
a relacdo entre as unida-
des de medida litro e me-
tro cibico.

162| MATEMATICA

Use cartolina, ou papeldo, e construa um cubo com arestas de 1 dm (10 cm). Em seguida, faca a vedagio
das arestas com fita adesiva, ou similar, deixando uma tampa aberta em uma das faces. Encha um vasilhame,
com capacidade de 1| de areia e despeje essa areia no interior do cubo de 1 dm?® de volume. Responda:

a. O que vocé verificou com essa experiéncia?

Que 1 dm3 correspondea 11.

b. Qual é a relagdo entre volume e capacidade?

A diferenca entre o volume e capacidade da embalagem é que o volume é a medida que o
sélido ocupa no espaco e a capacidade pode ser entendida como aquilo que um objeto pode
transportar, usando como representacéo litros. Como 1 m3 = 1 000 dm3, entdo em 1 m3 cabem
10001.

c. Se 1 metro clbico equivale a 1 000 dm?, entdo em um metro clbico cabem quantos litros?

Como 1 m3= 1000 dm3, entdo em 1 m3 cabem 1000 |. Cabem 1 000 litros.

d. 1 em?®equivale a quantos mililitros?

1 litro equivale a 1 000 mililitros (11= 1000 ml)
x 1 litro, também equivale a 1 dm3 ou a 1 000
cm3, Portanto, 1 cm3=1ml.

Em uma granja, um reservatério tem a forma de um paralelepipedo e suas dimensdes sdo 5m, 4 me
3 m. Quantos litros de dgua podem ser armazenados nesse reservatério?

Fonte: elaborado
para fins didaticos

60000 | (Se o volume é calculado por 5m 4m 3m = 60 m3, entdo, a capacidade é dada por: 60 x
1000 =60 0001).

Para comemorar o seu aniversario, Pedro foi ao mercadinho do bairro comprar meia dizia de garrafas
de 1 litro de refrigerante, mas sé havia garrafas com 237 ml e 600 ml. Quantas garrafas, de cada tipo, ele
deve levar para ter a quantidade desejada, aproximadamente?

Para garrafa com 600 ml, Pedro pode comprar 10 garrafas de 600 ml, pois como 6 litros x 1000 =
6 000 ml : 600 = 10 garrafas.

Paraa garrafa com 237 ml, Pedro pode comprar aproximadamente 25 garrafas, pois 25 x 237 ml =
5925 ml (aproximadamente 6 |).
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5. Aégua consumida em muitas cidades é cobrada da maneira apresentada na tabela a seguir:

CONSUMO DE AGUA PRECO POR m® em Reais
Primeiros 20 m3 0,30
Dos 20 m?3 aos 40 m? 0,75
De 40 m3 em diante 1,36

Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. Quanto paga uma familia que consome 22 m3 no més?

b. Eafamilia que consome 44 m® no més?

c. Eaqgue consome 50 m3?

a) R$ 7,50. Até os primeiros 20 m3, o valor a pagar
é de R$ 6,00, pois R$ 20,00 x 0,30 = 6,00. Os 2
m? restantes do consumo sido calculados assim:
2 % 0,75 = R$ 1,50. Somando ambos os valores,
temos: R$ 6,00 + R$ 1,50 = R$ 7,50.

b) R$ 26,44. Para os primeiros 20 m3, o valor a
pagar é R$ 6,00; dos 20 m3 aos 40 m3, o valor a

pagar é 20 m® x R$ 0,75 = R$ 15,00. Os
4 m3 restantes consumidos (de 40 m3 em
diante), o valor a pagar é 4 x R$ 1,36 = R$
5,44. Total: R$ 6,00 + R$ 15,00 + R$ 5,44
=R$ 26,44.

¢) R$ 34,60. Seguindo o mesmo raciocinio
anterior, para os primeiros 20 m?
consumidos, o valor a pagar é R$ 6,00; para
o intervalo de 20 m3 aos 40 m3 que foram
consumidos (20 m3), o valor a pagar é R$
15,00; para os 10 m? restantes, o valor a
pagar é R$ 13,60 (10 x R$ 1,36). Total: R$
6,00 + R$ 15,00 + 13,60 = R$ 34,60.

6. Em um armazém foram empilhadas 100 caixas de alcool em gel, formando um cubo de 1 m de aresta.
Quantas dessas caixas seriam necessarias empilhar para formar um cubo com 2 m de aresta?

Sdo necesséarias 200 caixas para
um cubo de 2 m de aresta.

Uma das estratégias para resolver,
é aplicar a proporcionalidade:

100 caixas--------- 1m

X% 1m =100 x 2m
x=2-100
x = 200 caixas

Professor, sugere-se utilizar os cubinhos do material dourado, podendo montar dois cubos,
um de aresta 3 ¢cm, outro de aresta 6 cm, ficando clara a relagéo entre os volumes.

7. Em uma loja ha vérios tamanhos de aquario. Qual é a capacidade de um aquério em litros cujas

dimensdes sao 60 cm, 90 cm e 120 cm?

Transformando as unidades de medida, temos: comprimento: 120 cm = 1,2 m;

largura: 90 cm = 0,9 m; altura: 60 cm = 0,6 m

Volume = largura x comprimento x altura; V= 1,2 x 0,9 x 0,6; V= 0,648 m?

Como 1 m? corresponde a 1000 litros, vamos multiplicar o volume encontrado por
1000. Capacidade = V x 1000. Capacidade = 0,648 x 1000; Capacidade = 648 L. A

capacidade desse aquério é de 648 litros.
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As Atividades 8 e 9
solicitam que 0
estudante formule um
problema que utilize as
unidades de medida de
capacidade como o litro,
por  exemplo, em
situacdes cotidianas.

FINALIZANDO

Para finalizar, reserve um
tempo ao finalda aula
para sistematizar o que foi
trabalhado ao longo das
atividades. Solicite aos es-
tudantes que exponham
suas ideias e apontem
as possiveis duvidas e os
acertos.

164| MATEMATICA

No bloco retangular abaixo, hd apenas uma camada de cubinhos com 1 cm? cada um.

a. Qual é o seu volume?

b. Qual é o volume do bloco retangular formado
=
por duas camadas iguais a essa?

Fonte: elaborado
para fins didaticos.

c. Quantas dessas camadas devem ser colocadas,
umas sobre as outras, para formar um cubo? Qual
seria o volume desse cubo?

a) 36 cm?, pois é o resultado de 6 cm x 6 cm x 1 cm.
b) 72 cm3, pois 36 cm3 + 36 cm3 =72 cm3

¢) Devem ser colocadas 6 camadas e o volume seria 216 cm3, pois calculando o volume do cubo,
temos: 6 x 6 x 6 =216

Na sala de aula, Laura e Felipe estavam com muitas duvidas em relagéo ao volume dos paralelepipedos.
Para esclarecer, o professor sugeriu montar um paralelepipedo e um cubo. Sendo assim, cada um escolheu
um sdlido.

Laura usou cubinhos de 1 cm® para montar um paralelepipedo com dimensées de 5ecm, 3 cme 2 cm.

Felipe construiu um cubo com arestas de 4 cm, usando cubinhos de 1 em?®.

a. Quantos cubinhos Laura usou para montar o paralelepipedo?
b. Quantos cubinhos Felipe usou para construir o cubo?

c. De que forma pode ser calculado o volume nos dois casos descritos?

a) Laurausou 30 cubinhos, pois calculando o volume do paralelepipedo, obtemos.5 x 3 x 2 =30 cm3.
b) Felipe usou 64 cubinhos, pois calculando o volume, obtém-se 4 x 4 x 4 = 64 ¢cm3,

¢) Multiplicando as trés dimensdes dadas, tais como 5cm x 3cm x 2cm =30cm3oud cm x 4
m x 4 cm = 64 cmd.

Utilizando dados coletados de recortes de encartes ou folhetos de supermercados, elabore um
problema envolvendo unidades de medida de capacidade em situagdes do cotidiano.

Resposta pessoal.
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7° ANO - SEQUENCIA DE ATIVIDADES 6
OLA, PROFESSOR!

Vale ressaltar que os estudantes devem chegar ao final da Sequéncia de Atividades sendo capazes de reconhecer e aplicar
conceitos, propriedades e procedimentos em contextos que envolvam éngulos: nogdes, usos e medidas.

A escolha da habilidade foi feita por meio de anélise dos resultados de avaliacdes internas e externas (diagnéstico de
entrada e SARESP), que revelaram fragilidades dos estudantes com relagdo as seguintes habilidades:

(EFO6MA25A) Reconhecer a abertura do angulo como grandeza associada as figuras geométricas.
(EFO6MA25B) Reconhecer a abertura do angulo como grandeza associada as figuras geométricas, reconhecendo giros e vol-
tas, de 90°, 180° e 360°.

AULAS TEMPO TEMA DA AULA
Te2 90 min Angulo em movimento
3ed 90 min Da medicdo a classificacdo
S5eb 90 min Vamos girar!
7e8 90 min Mudando a direcdo

Desejamos a vocé e a nossos estudantes um 6timo trabalho!
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SEQUENCIA DE ATIVIDADES 6
AULAS 01 E 02 - ANGULO EM MOVIMENTO

Objetivos das aulas:
e Reconhecer o conceito de angulo;
o Classificar angulos em agudos, retos, rasos e obtusos.

A ideia de angulo estd associada a giro. Logo, a medida de um adngulo é a medida de abertura entre dois
segmentos de reta. A sua unidade padréo é o grau.

Circule pela escola e observe os diversos ambientes existentes, como sala de aula, biblioteca, refeitério,
quadra, patio, cantina e outros espacos. Preste atengéo aos detalhes e responda as questdes a seguir:

a. Na sua opini&o, o que esté relacionado ao angulo nesses ambientes?

Aideia de abertura ou giro.

b. Identifique exemplos de objetos na sala de aula que apresentam angulos.

0Os cantos da mesa, da estante, de um caderno, etc.

c. Os adngulos podem ser classificados em vérios tipos, como: dngulo reto, quando mede 90°% angulo
agudo, quando mede mais que 0° e menos que 90°; e &ngulo obtuso, quando sua medida é maior que 90°
e menor que 180°. Represente, por meio de iguras, os dngulos reto, raso, agudo e obtuso.

<gp* s e

v
v v
angulo agudo angulo reto angulo obtuso angulo raso
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AULAS 01 E 02
- ANGULO EM
MOVIMENTO

ORGANIZACAO DATURMA
Organize, se possivel, a
turma  em  duplas
produtivas ou
individualmente, com as
carteiras  dispostas em
fileiras em formato de "U".
MATERIAIS NECESSARIOS

e Caderno de Atividades

do estudante;

e Malha quadriculada

ou papel quadriculado;

e Papeldo, tesoura, per-

cevejo e lapis de cor;

e Papel sulfite.
INICIANDO
Para iniciar este bloco
de atividades, faca um
levantamento com os es-
tudantes das ideias que
possuem em relagdo a no-
cdodeanguloeoqueeles
sabem a respeito deste
conceito, questionando-
-0s sobre as situagdes ou
0S espacos em que sao
encontrados ou utilizados
angulos de diversos ti-
pos. O importante é levar
0 estudante a perceber o
aspecto dindmico do con-
ceito de angulo, por meio
da observacdo de situa-
¢es, tais como a abertura
de uma tesoura e 0 movi-
mento dos ponteiros de
um relégio.
As atividades propostas
abordam o reconhecimen-
to do conceito de angulo
na perspectiva dindmica,
associado a movimento e
giro.
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DESENVOLVENDO
Professor observe o envol-
vimento e a motivacdo dos
estudantes, seja individu-
al ou coletivamente, na re-
alizacdo dos processos de
resolugdo solicitados. Con-
sidere as hipéteses levan-
tadas, os questionamen-
tos feitos durante a aula
e as estratégias pessoais
utilizadas para solucionar
as questdes propostas. A
seguir, sdo apresentadas
algumas orientacdes de
como as atividades pode-
rao ser desenvolvidas du-
rante as aulas.
Nas Atividades 1 e 5, ins-
tigue o estudante a explo-
rar os espacos que ha no
ambiente escolar, identi-
ficando varios exemplos
de angulos presentes ao
redor deles. E uma o?or-
tunidade de desenvolver
habilidades de desenho
e de estimular o reconhe-
cimento do conceito de
angulo a partir da nogdo
de giro, atribuindo mais
significado a situaces
contextualizadas do coti-
diano.
Nas Atividades 6 e 7,
que tem foco na constru-
¢do, leve o estudante a
confeccionar um material
manipulativo e a realizar
um trabalho de recorte
e dobradura envolvendo
a ideia de giro e angulo
reto. Observe, de forma
atenta, a construcdo com
0 uso de percevejos, para
ﬂue ndo ocorra acidente
urante a aula.

166] MATEMATICA

(SARESP-2010) Lourengo estava com o seu skate posicionado para a esquerda, como mostra a Figura
1. A seguir, fez uma manobra dando um giro de forma a posicionar o skate para a direita, como mostra a
Figura 2.

Figura 1 Figura 2

A medida de dngulo que pode ser associada ao giro dessa manobra é:

a. 45°

B 0% Alternativa C. 0 giro dado por Lourenco foi de “meia
c. 180° volta” para a direita. Como o angulo de uma volta
d. 360° mede 360°, o de meia volta tem medida igual a 180°.

(SARESP-2013) Observe a Figura 1 e assinale qual é o angulo orientado que melhor descreve que a
figura girou 180°.

Ao girar meia volta na figura, cada parte colorida assumiré a posicdo da sua cor oposta. Assim,
as partes vermelha e lilas inverteriam de posicao, assim como as partes marrom e laranja.
Dessa forma, a figura resultante é caracterizada pela alternativa C.
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4. Associe as duas colunas:

(a) Angulo ou giro de uma volta completa (c) Angu\o de 90° (reto)
(b) Angulo ou giro de meia volta (d) Angulo agudo

(c) Angulo ou giro de um quarto de volta (bh) Angulo de 180° (raso)
(d) Angulo menor que 90° (e) AnguJo obtuso

(e) Angulo maior que 90° (a) Angu\o de 360°

5. Hora de produzirl Desenhe, em papel quadriculado, os angulos indicados, com suas respectivas
aberturas a seguir:

a. Angulo de 907 b. Angulo de 45° c. Angulo de 180°.

o
g
0
o)
T .
Ie) [
gL
(ORI
P
]

90° 45° 140° S8

6. Vamos construir um medidor de angulos. Para isso, recorte duas tiras de papeldo, pinte uma delas na
cor azul e a outra na cor amarela. Coloque uma sobre a outra. Com um percevejo, prenda as duas, fixando-
as em uma das pontas. As tiras estardo na posicdo inicial quando ambas coincidirem, ou seja, quando
ficarem exatamente uma em cima da outra. Mantenha a tira amarela fixa e gire a outra (cor azul), formando
angulos. Forme quantos angulos desejar e compartilhe com os seus colegas.

Resposta pessoal.
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Nas Atividades 8 e 9, con-
vide o estudante a experi-
mentar, usando o proprio
corpo, a abertura de varios
angulos de acordo com as
posicdes dos bragos e das
pernas.

FINALIZANDO

Para finalizar, reserve um
tempo, ao final da aula,
ara sistematizar o que
oi trabalhado ao longo
das atividades, solicitan-
do que os estudantes
exponham suas ideias e
apontem possiveis duvi-
das e avancos na aprendi-
zagem.

168| MATEMATICA

Em dupla, usando o material construido na atividade anterior, tente fazer os giros pedidos abaixo,
seguindo o sentido anti-horério. Em seguida, registre, em forma de desenho, as posicdes obtidas.

a. Giro de uma volta complets;

o

Giro de meia volta;
. 1
c. Girode i de volta;

1 1
d. Giro maior que 3 de volta e menor que 3 volta;

1
e. Giro menor que 7 de volta.

Espera-se que os estudantes identifiquem:

a. Giro completo = 360°.

b. Giro de meia volta = 180°.

¢. Giro de 1/4 de volta = 90°.

d. Giro maior que 1/4 e menor que 1/2 volta = Maior que 90° e menor que 180°.
e. Giro menor que 1/4 = menor que 90°.

112 meia volta

3/4 de volta 114 de volta
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Forme dupla com um colega. A ideia da brincadeira é que cada um de vocés tenha uma fungéo
diferente: um vai formar, com partes do préprio corpo, diferentes angulos (por exemplo, usando os bragos
e pernas) e o outro vai descobrir se o dngulo aproximado representado é reto, agudo ou obtuso. Sigam as

instrucdes, utilizando:

a. Dois dedos da mesma mao;

b. Dois dedos de méos diferentes;

c. Aperna e a coxa, dobrando o joelho;

d. Obraco e o antebraco, dobrando o cotovelo;
e. Os dois bragos;

f. Um brago e o tronco.

Resposta pessoal.

a) b)

Fonte: elaborado para
fins didaticos.
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CONVERSANDO
COM O
PROFESSOR

QUESTAO 8

Oriente os estudantes a
fazer varias posicdes com
as proprias maos, bracos
ou pernas, tentando
representar os tipos de
angulo  citados  no
comando. Uma
possibilidade é que cada
dupla  fotografe  as
posicdes  criadas para
conferir, em  seguida,
quem  conseguiu  se
aproximar mais do angulo
esperado.
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CONVERSANDO
COM O
PROFESSOR

QUESTAO 9

Amplie esta atividade e
explore, também, outros
giros, como o de meia vol-
ta e o de volta completa.
Forme duplas e solicite
aos estudantes que cada
um siga as instrucbes da-
das no comando acima.
Sugira que cada estudan-
te marque no chdo os
rontos para fazer a
ocalizacdo e verifique se
giraram no sentido horério
e pararam no ponto
cardeal Sul.

AULAS 03 E 04 - DA
MEDICAO A _
CLASSIFICACAD

ORGANIZA(;I:\O DATURMA

Organize, se possivel, a
turma em duplas
produtivas ou
individualmente, com as
carteiras  dispostas em
fileiras em formato de "U".

MATERIAIS NECESSARIOS

e Caderno de Atividades
do estudante;

e Transferidor/Régua.
INICIANDO

Para iniciar este bloco
de atividades, promova
uma discussdo de ideias
sobre o reconhecimento
da abertura do éngulo
como grandeza associada
as figuras geométricas.
Em seguida, proponha a
determinacdo da medida
dos angulos internos de
uma figura a partir do uso

170] MATEMATICA

Faga vocé mesmol

Os Pontos Cardeais sdo elementos de orientacio e localizagido
na Cartografia, visto que se relacionam com a posicio do Sol. Os
quatro Pontos Cardeais sdo: Norte (N), Sul (S), Leste (L) e Oeste
(O). Existem, também, outros pontos entre esses citados. Sao
eles: Noroeste (NO), Nordeste (NE), Sudoeste (SO) e Sudeste
(SE).

Para localizar os quatro Pontos Cardeais, estenda seu brago
direito na direcdo em que o Sol nasce e sinalize o Leste. Sinalize
também o Norte (N), o Sul (S) e o Qeste (O). Agora responda:
para ficar de frente para o Sul, vocé precisa dar um giro de uma

Fonte: elaborado para fins didéticos.

. 1
volta, meia volta ou 7 de volta?

Meia volta.

AULAS 3 E 4 - DA MEDIGAO A CLASSIFICACAO

Objetivos das aulas:

e Reconhecer a abertura do angulo como grandeza associada as figuras geométricas;

e Determinar a medida dos &ngulos internos de uma figura geométrica, utilizando o transferidor;
o Utilizar as medidas dos &ngulos internos de tridngulos e quadrilateros para classifica-los.

Vamos medir!

Para realizar as medi¢des de dngulos, em graus, podemos utilizar um instrumento chamado transferidor.
A unidade de medida usada para medir dngulos é o grau (°). Observe as figuras abaixo e, com o auxilio do
transferidor, mega os angulos formados, indicando a medida de cada um:

Fonte: elaborado para

fins didaticos.

.
Angulo CMP = 85° Angulo ABC = 50° Angulo RST=130°

\_

de transferidor e estimule a utilizacdo de medidas dos angulos internos de algumas
figuras para classifica-las.

DESENVOLVENDO

Professor, uma parte das atividades propostas instiga e orienta os estudantes no
aspecto procedimental, tanto no que se refere a medicdo, quanto a construcdo de
angulos. Observe o envolvimento e a motivacdo dos estudantes, seja individual ou
coletivamente, na realizacdo dos processos de resolugdo solicitados. Considere as hi-
péteses levantadas, os questionamentos feitos durante a aula e as estratégias pesso-
ais utilizadas na resolucao das atividades.
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A seguir, apresentamos um exemplo do passo a passo para a construgdo de um angulo de 40°, utilizando
o transferidor:

—>
1°¢ Passo: Tragar uma semirreta AB.
o 1
Fonte: elaborado para
A B fins didéticos.

2° Passo: Colocar o centro do transferidor sobre a origem da semirreta (A).

3° Passo: Localizar, no transferidor, o ponto (C), correspondente a medida de 40°.

C

Fonte: elaborado para
B fins didaticos.

= N
4° Passo: Tragar a semirreta AC, obtendo o angulo BAC, que mede 40°.

Seguindo a mesma sequéncia de passos da atividade anterior, construa os angulos indicados a seguir,
usando um transferidor:

a. DEF de 40°
b. FAG de 120°

c. PORde 180°

Resposta pessoal.

v

/

Na Atividade 1, proponha que os estudantes realizem medicdes de angulos através
do uso do transferidor.

As Atividades 2 e 3 estimula a construcao de angulos, sequindo uma sequéncia de
passos com uso do transferidor.
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Nas Atividades 4 a 6, pro-
ponha a classificacdo dos
triangulos e dos quadrild-
teros quanto a medida de
seus angulos, solicitando
que os estudantes preen-
cham a tabela apresenta-
da.
FINALIZANDO
Para finalizar, reserve um
tempo, ao final da aula,
ara sistematizar o que
oi trabalhado ao longo
das atividades, solicitando
que os estudantes expo-
nham suas ideias e apon-
tem possiveis davidas e
acertos.

172| MATEMATICA

E importante lembrar que os tridangulos podem ser classificados quanto as medidas de seus angulos

internos. Sabemos que:

e O triangulo retdngulo tem um angulo reto e dois dngulos agudos;

e O triangulo obtusangulo tem um angulo obtuso e dois &ngulos agudos;

e O trigngulo acuténgulo tem os trés &ngulos agudos.

Classifique os triangulos a seguir quanto as medidas de seus dngulos:

30°

120 20°

)

Obtusangulo

80°

60° 40°

(B)

Acutingulo

60°
90° 30°

(@)

Retangulo

Fonte: elaborado para

fins didaticos.

Construa, no seu caderno, cada triangulo de acordo com os dngulos dados na tabela abaixo. Complete
com a classificagdo dos tridngulos quanto aos angulos.

s N i Nome do Triangulo em
Triangulo Angulos internos P "
relacdo aos angulos

ABC 100°, 60°, 20° Obtusangulo

EFG 60°, 70°, 50° Acutangulo
MNO 90°, 25°, 65° Retédngulo

PQR 30°, 15°, 135° Obtusangulo

HIJ 70°, 30°, 80° Acuténgulo

STU 45°, 45°, 90° Retangulo

Fonte: elaborado para fins didéticos.
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6. Observe as figuras abaixo. Elas sdo chamadas de quadrilateros. Preencha atabela, fazendo a classificagédo
dessas figuras quanto aos angulos.

Figura 1 Figura 2 Figura 3
B

Figura4 Figura 5

A ¢

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Medidos dos éngulos
Trapézio retdngulo Tem dois angulos retos
Quadrad Todos os angulos séo retos

Figura 3 Todos os angulos medem 90°

Paralelogramo 0Os angulos opostos sdo congruentes

Figura 5 Losango Dois dngulos opostos internos
agudos e dois angulos opostos
internos obtusos. Os angulos
formados pela interseccdo das
diagonais sdo de 90°.
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AULAS 05 E 06 — VAMOS
GIRAR!

) AULAS 5 E 6 - VAMOS GIRAR!
ORGANIZACAO DA TURMA:

Organize, se possivel, a Objetivos das aulas:
turma em duplas o Estabelecer as relagdes entre angulos e fragdes de um giro ou volta completa (circunferéncia);
. o |dentificar &ngulos associados aos giros e voltas: um quarto de volta ou reto (90°), meia volta ou raso
Prodl}thas ou (180°) & uma volta (360°).
individualmente, com as
carteiras d|S ostas em Observe e analise a imagem de um relégio analégico. Em relagdo ao ponteiro dos minutos, considere
ﬁleiras em formato de que uma volta inteira daré 360 graus.
o
MATERIAL NECESSARIO:

e Caderno de Atividades
do estudante.

INICIANDO

Professor, neste bloco de
atividades, sdo apresenta-
das situacdes em diversos
contextos que abordam a. No Relégio 1, observamos que ele foi dividido em 4 partes. Que frag&o corresponde cada parte?
as relacdes entre angulos 1

e fracdes de uma volta 2
completa. Sugere-se, nes-
te momento, Identlflcal’ b. Quantos minutos temos em % de hora? Qual a medida do angulo formado entre os ponteiros nesse
0s conhecimentos prévios S0l

dos estudantes acerca do
conceito de angulo. Faca
um levantamento sobre o
que eles jé sabem e utili-
ze-0 como ponto de parti- 180°.
da da aula.
DESENVOLVENDO:
Professor, a seguir, séo
apresentadas as ativida-
des e as orientagdes de
como elas poderdo ser
desenvolvidas durante as
aulas.

Atividade 1 e 2 - Para re-
alizar esta atividade, su-
gere-se 0 uso de reldgios N

Fonte: elaborado para

fins didaticos.

Reldgio 1

15 minutos e 90°.

Se uma volta completa corresponde a 360°, entdo meia volta corresponde a quantos graus?

analégicos que permitam

uma melhor visualizagao ) )
e manipulacio pelos es- © 0 externo. Professor, faca um destaque quanto ao movimento dos ponteiros, obser-

tudantes. E importante vando que uma volta inteira resulta em 360 graus.

observar que, quando Atividade 3 - Estimule o estudante a resolver uma situaééo que envolve deslocamen-
analisamos a posicdo dos to, determinando a medida, em graus, de cada angulo dado.

ponteiros do reldgio, te-

mos dois angulos a serem

considerados: o interno,

em relacdo aos ponteiros,
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Observe os relégios abaixo e relacione as duas colunas, considerando o dngulo interno formado pelos
ponteiros de cada figura:

©
T
[oR
o
el
o .
28
i
O ©
el
25
£&
Relégio 1 Reldgio 2 Reldgio 3

(C) Relogio 1 (A) Meia volta

(A) Relogio 2 (B) Menos que % de volta

(B) Relogio 3 (C) VY de volta

Rafael e cinco amigos estdo caminhando em uma pista circular. Todos partiram do ponto A e estdo
andando em sentido anti-horario. Beto foi o que caminhou mais, pois deu uma volta completa na pista.
Imagine o deslocamento de cada um visto de cima e indicado por um angulo. Escreva a medida, em graus,
da abertura de cada dngulo em cada giro dado. Represente, por meio de uma figura, a posicéo dos amigos.

a. Amigo A (Beto): Uma volta completa — 360°;

b. Amigo B: ¥ volta- 180°, pois 2 de 360° é igual a 180°;

c. Amigo C: s de volta— 90°, pois V4 de 360° é igual a 90°;

d. Amigo D: ¥ de volta—270°, pois /4 de 360 é igual a 270°;

e. AmigoE: s de volta— 45°, pois /8 de 360° é igual a 45°;

f. Amigo F (Rafael): ¥ de volta— 135°, pois 3/8 de 360° & igual a 135°.

Representacdo esperada:

Fonte: elaborado
parafins didaticos.
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CONVERSANDO
[ € P COM 0

PROFESSOR
QUESTAO 2

Pergunte aos estudan-
tes em que outras horas
tem um giro de "% de
volta, de meia volta e de
menos que % de volta.
Leve-os a perceber tam-
bém que os ponteiros
podem estar indicando
outras horas que formam
angulo interno de 45°
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Atividade 4 - Apresente
varios problemas utilizan-
do os ponteiros das horas,
minutos e segundos, ex-
plorando a nogdo de pro-
porcionalidade.
FINALIZANDO
Para finalizar, reserve um
tempo, ao final da aula,
ara sistematizar o que
oi trabalhado ao longo
das atividades, solicitando
que os estudantes expo-
nham suas ideias e apon-
tem possiveis davidas e
acertos.

AULASO7E Q8 - _
MUDANDO A DIRECAO!

ORGANIZACAO DATURMA

Organize, se possivel, a
turma  em  duplas
produtivas ou
individualmente, com as
carteiras  dispostas em
fileiras em formato de "U".
MATERIAIS NECESSARIOS

e Caderno de Atividades
do estudante;

e Transferidor;
¢ Malha quadriculada.
INICIANDO

Neste bloco de atividades,
sdo propostos problemas

176] MATEMATICA

Analise cada situagéo e responda:

- : . - 1 7 s
a. O ponteiro dos minutos completa uma volta enquanto o ponteiro das horas se movimenta = dorelégio.

Esse movimento corresponde a qual medida do menor angulo interno formado? Faca a representacéo de
ambos os ponteiros.

Corresponde a 30°.

Lembrando que 1 hora tem 60 minutos, um grau tem 60 minutos e 1 minuto tem 60 segundos, responda:

b. Quando o ponteiro dos minutos girar 42° em relagéo ao ponteiro das horas, quantos minutos seréo
registrados?

Umasugestdo de estratégia é aplicara propriedade fundamental da proporcéo. Estabelecendo
a razdo entre graus e minutos, temos a seguinte propor¢ao:

360 _ 60 x=2520:360=7min

Portanto, quando o ponteiro dos minutos girar 42°, ja se passaram 7 minutos.

c. Se o ponteiro dos segundos girar 180°, quantos segundos se passaram?

360 graus _ 60s

Estabelecendo a relacdo entre graus e sequndos, temos a proporcdo: == Jram = x5
Aplicando a propriedade fundamental das proporcges, temos 360 x = 60 - 180 Isso implica

em x = 30 segundos.
Portanto, se o ponteiro dos segundos girar 180°, podemos concluir que se passaram 30 segundos.

AULAS 7 E 8 - MUDANDO A DIRECAQ!

Objetivos das aulas:

e Associar as mudangas de direcdo e os giros em trajetos presentes em malhas quadriculadas e em leitura
de mapas & nogéo e ao uso do dngulo em situagdes diversas;

e Resolver problemas envolvendo a medida de angulos de inclinagéo de rampas e escadas, associados &
medida de um angulo interno de um tridngulo, com o uso de transferidor.

\_

que conduzem os estudantes a associar as mudancas de direcdo e os giros em traje-
tos presentes em malhas quadriculadas e em leitura de mapas a nocao e ao uso do
angulo em situagdes diversas. Além disso, os estudantes sao convidados a resolver
problemas envolvendo a medida de angulos de inclinacdo de rampas e escadas, as-
sociados a medida de um angulo interno de um triéngufo, com o uso de transferidor.
DESENVOLVENDO

Professor, observe o envolvimento e a motivacdo dos estudantes, seja individual ou
coletivamente, na realizacdo dos processos de resolugdo solicitados. Considere as hi-
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Na malha retangular, partindo da seta vermelha, siga as instrucdes para tragar o percurso que Bento
teréd que fazer para chegar até o posto de gasolina, pois o seu carro estéd sem combustivel.
Seta vermelha - partida ==
Seta azul-chegada =3

e Avance cinco quadradinhos para frente e pare;

e Gire Y4 de volta para a direits;

e Avance seis quadradinhos para a frente e pare;

e Gire Y4 de volta para a esquerda;

e Avance trés quadradinhos para a frente e pare;

e Gire Y4 de volta para a direits;

e Avance quatro quadradinhos para a frente e pare;
e Gire ¥4 de volta para a esquerda;

e Avance sete quadradinhos para a frente e pare;

e Gire Y4 de volta para a direits;

e Avance dois quadradinhos para a direita

o

g Fonte: elaborado para fins didaticos.

j

péteses levantadas, os questionamentos feitos durante a aula e as estratégias pesso-
ais utilizadas na resolucdo das atividades.

Atividade 1 - Estimule os estudantes a explorar mapas e malhas quadriculadas,
orientando-os no deslocamento e, quando for necessario, leva-los a identificar os di-
ferentes tipos de angulos.
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Atividade 2 - Oriente os
estudantes a tracarem os

Em uma folha de papel quadriculado, marque os pontos A e B nas posigdes indicadas. Tente partir de

percu ISosS SOIiCitados em A e chegar em B usando somente seis deslocamentos — que podem ser na diagonal ou pelos lados dos
. drados da malha — e sem repeti-los. Confira o resultado com um colega e verifique se a resposta dele
malha quadriculada em i :
foi igual ou diferente da sua.

diversos contextos, a par-

tir dos comandos dados

envolvendo a nocdo de AS > 4

giro. N ) 3

Atividade 3 e 4 - Soli- B« 2%
cite que os estudantes 35
utilizem a folha de papel 5

quadriculado, marcando
0S pontOS nas pOSigﬁeS Vamos tracar deslocamentos, em folha de papel quadriculado. Observe os deslocamentos a seguir.
indicadas e tracando os
deslocamentos. Em segui-
da, oriente que identifi- A Cy |E G
ﬂuem os diferentes tipos

e angulo: reto, agudo e
obtuso. B D F H
Atividade 5 - Proponha
aos estudantesaresolugao

de prOblemaS enVOIVendO Fazendo uso de dois deslocamentos, sucessivamente, em que termina um e comega o outro, obtemos um
a medida de 3ngu|OS de angulo que pode ser reto, agudo ou obtuso. Veja, a seguir, um exemplo usando os deslocamentos D e H:

inclinacdo de rampas e es-
cadas, associados a medi-
da de um angulo interno

Fonte: elaborado para

fins didaticos.

Fonte: elaborado para

deum triénguk)l usando o angulo agudo fins didaticos.

instrumento transferidor.

0 eStUdante pOde tam- Use uma fto.lha je Papell qu;td.dricu'l&adi para compor os de’sllocanlwentos indticafios nas alternativas abaixo e
e e 6 ﬁngulo escreva o tipo de angulo obtido. Ao tragar, ndo é necessério colocar as setas:

pela soma dos outros dois a AeE b. CeB c. BeE d. HeF e. CeG
indicados.

FINALIZANDO

Para finalizar, reserve um
tempo, ao final da aula,
ara sistematizar o que
oi trabalhado ao longo
das atividades, solicitando Angulos obtidos: b) dngulo reto d) angulo reto
que os estudantes expo- a) &ngulo obtuso ¢) angulo agudo e) angulo agudo
nham suas ideias e apon-
tem possiveis davidas e

Fonte: elaborado para fins didaticos.

acertos.
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4. Para construir os angulos a seguir, sdo necessérios dois deslocamentos sucessivos. Indique quais sdo
eles, observando a direcéo e a letra que os representam na atividade anterior. Em cada item, ha duas
respostas. Observe o exemplo a seguir:

D e AouBe C:angulo reto.

Fonte: elaborado para fins didaticos.

HeAouBeF: obtuso.
EeHouGeF: reto.
EeCouDeF:agudo.
CeAouBeD: reto.

5. Emuma praca central, de uma determinada cidade do interior, hé vérios brinquedos para a diversao das
criangas. Um deles é o escorregador. A figura a seguir representa o escorregador. Usando um transferidor,
tente descobrir qual a medida do angulo x.

Fonte: elaborado para

fins didéticos.

O valor da medida do angulo entre a escada e o escorregador é:

a. 85° b. 95° c. 155° d. 180°

Usando o transferidor, encontra-se a medida de 95°.
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7° ANO - SEQUENCIA DE ATIVIDADES 7
OLA, PROFESSOR!

Nesta Sequéncia de Atividades, falamos diretamente com vocé, que estd ai, na sala de aula, no convivio direto com os
estudantes, os quais, nesse momento, terdo a oportunidade, de se envolver com atividades que possibilitam a retomada
de conceitos, propriedades e procedimentos essenciais para o desenvolvimento de seus conhecimentos e capacidades em
Matematica.

A Sequéncia de Atividades deve ser desenvolvida tendo como visao o protagonismo do estudante, fazendo parte da sua
aprendizagem. As socializacdes das atividades, por parte dos estudantes, sdao percebidas aqui como oportunidade de
desenvolver habilidades e competéncias que dizem respeito, também, a cooperacdo, a empatia, a argumentacdo, a
comunicagdo, entre outras.

Vale ressaltar que os estudantes devem chegar ao final da Sequéncia de Atividades sendo capazes de reconhecer e
aplicar conceitos, propriedades e procedimentos em contextos envolvendo fracdo e seus significados, como parte
de inteiros, resultado da divisdo, razdo (porcentagem, razao entre as partes de um todo e probabilidade) e operador.

A habilidade escolhida para a sequéncia de atividade, proposta nestas aulas foi: (EFO7MAOQ5) Ler, interpretar e
resolver um mesmo problema utilizando diferentes algoritmos.

AULA TEMPO TEMA DA AULA

1e2 90 min Numeros fracionarios e decimais: comparar e relacionar
3ed 90 min Fracdo imprépria e representacdo de racionais na reta numérica
5e6 90 min Comparar e identificar os tipos de fracao

7e8 90 min Resolver problemas envolvendo fragdes e suas representagdes
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AULAS 01 E

02 - NUMEROS
FRACIONARIOS E
DECIMAIS: COMPARAR E
RELACIONAR

ORGANIZAGAO DATURMA

Estudantes com carteiras
organizadas em fileiras.

MATERIAIS NECESSARIOS
Caderno de Atividades.
INICIANDO

Professor(a), nas aulas 1
e 2 dessa Sequéncia de
Atividades, estaremos
destacando o processo
de reconhecimento dos
nimeros fracionarios e
decimais.

DESENVOLVENDO
Para comecar,
propomos, nas

Atividades 1 e 2 que
o estudante mobilize pro-
cedimentos para repre-
sentar um numero deci-
mal na forma fracionaria
e vice-versa, representar
o numero fraciondrio na
forma decimal. Na Ati-
vidade 3, destacamos
a ideia da fracdo como
parte de um inteiro, re-
presentada quando di-
vidimos 5 metros de um
fio em 4 partes de mes-
mo tamanho. Nas Ativi-
dades 4 e 5, retornamos
a ideia de transformacdo
de nimeros decimais em
fraciondrios e de repre-
sentacdo fraciondria para
a decimal. Nas Atividades
6e7,00bjetivo é mostrar
que fracdes que repre-
sentam a mesma parte
do inteiro ndo precisam
ter, necessariamente, a
mesma forma, ou seja, a
fracdo do inteiro corres-
pondente a um mesmo

180| MATEMATICA

SEQUENCIA DE ATIVIDADES 7
AULAS 01 E 02 - NUMEROS FRACIONARIOS E DECIMAIS: COMPARAR E
RELACIONAR

Objetivos das aulas:

e Reconhecer que os nimeros racionais positivos podem ser expressos nas formas fracionérias e decimais;
o Estabelecer relagdes entre os nimeros racionais positivos expressos nas formas, fracionéria e decimal,
passando de uma representagdo para outra.

Ana Maria adicionou alguns valores na calculadora e obteve como resultado o nimero 21,3. Agora, ela
pretende representar o nimero, obtido na calculadora, na forma de fragdo. Vamos ajudé-la a resolver este
problema? Como vocé faria isto?

Professor, sugerimos que inicie a atividade mostrando que todo niimero racional pode ser
representado como resultado da divisao entre dois niimeros naturais. O resultado da divisao
poderd ser exato, ou seja, um nimero inteiro, assim como também pode resultar em um
nimero decimal. Entdo, a nossa tarefa serd encontrar dois nimeros que, ao dividirmos o
maior pelo menos, encontramos o resultado 21,3. Para tanto, podemos recorrer a ideia de
simplificacdo, produzindo fracdes equivalentes ao multiplicar numerador e denominador
por um mesmo numero inteiro positivo.

Em nosso caso, multiplicamos numerador e denominador por 10 com o intuito de obter dois
nimeros inteiros positivos (213 e 10) que, ao dividirmos, tem como resultado 21,3.

213

W_21'3

Ao sair com sua mée para jantar, Thales comeu g de uma pizza. Como ele poderia representar a

quantidade que comeu da pizza com um nimero na forma decimal? Explique como vocé chegou a esta
resposta.

Basta dividir o nimero 3 por 8: 3 + 8 = 0,375.

\_

valor pode ser representado por uma figura diferente, mas “ocupando” o mesmo
espaco do inteiro.

FINALIZANDO

Para finalizar a aula é interessante explorar outras figuras que possam representar a
mesma fracdo do todo e que tenham formatos diferentes. Além disso, é importante
fazeruma éiscusséo com os estudantes, objetivando sintetizar os conhecimentos ad-
quiridos e revisados trabalhados na aula.
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3. (SARESP-2011) Vitor comprou 5 metros de fio e cortou em 4 pedagos do mesmo tamanho. Cada
pedaco tera:

a. 1,20 metro. b. 1,25 metro. c. 1,35 metro. d. 1,40 metro.

Sm=Tm + Tm + Tm + Tm + 1m

=
4 0,25+ 0,25 +0,25 + 0,25

Dividimos os 5 metros em duas partes, uma de 4 metros e outra de 1 metro. A parte de 4 metros foi
dividida por 4, que resultou em pedacos de 1 m, enquanto a parte de 1 metro, quando dividida por
4, resultou em 0,25 m. Somando o resultado das duas divisées, temos 1 + 0,25 = 1,25. Outra
possibilidade, ¢ dividir 5 por 4, que resulta em 1,25 m. Portanto, o resultado da divisdo de 5 metros
por 4 resulta em 1m + 0,25m = 1,25m.

4. (SARESP-2011) Carlos fez um célculo na calculadora e obteve resultado 2,4. Como o resultado deve ser
escrito sob a forma de fracdo, Carlos deve escrever:

“ b 22 e 2 d 2
10 100 4 10
Alternativa A, 24 = = =
ernativa A. 4= T = m
5. (SARESP-2012) Observe a figura.
Ela pode ser representada pela fragao ;i e também pelo nlimero decimal:
a. 0,35 b. 06. c 13 d. 3,50

Alternativa B
Basta dividir o nimero 3 por5: 3 + 5 =0,6.
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. Observe as figuras abaixo. A figura A é um Tangram representado na malha quadriculada. A figura B
representa o mesmo Tangram com as pegas homeadas: Tg (tridngulo grande), Tm (tridngulo médio), Tp
(triangulo pequeno), Q (quadrado) e P (paralelogramo).

Tg .

P |3

he

Tg Tp =

®

[oX

o

el

o

Q :

©

Tm z

Tp é

figura A figura B
Indique a fragdo correspondente a:

1
a. Tg 4
1
b. Q 8
1
c. Tm 8
1
d. Tp: 16
1
e. P 8
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7. Observe as imagens de cada quadrado abaixo e responda.

= e

A4
[
I

Fonte: elaborado para fins

didaticos.

A PN

a. Indique a fragdo que representa a parte pintada de verde em cada figura com relagéo a cada quadrado.

iv
-

b. Das representagdes acima,
fracionarias.

1 1 1 1 1
4 2 2 2 2
3 1 X s 3
4 2 4 2 4

indique as figuras que possuem equivaléncias nas representagdes

SENTAL

=3
4

-
M=
o

By v
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AULAS O3 E 04 -
FRAEAU IMPRQPRIA E
REP ESENTAXAU DE
RACIONAIS NA RETA
NUMERICA

ORGANIZAGAO DATURMA

Estudantes com carteiras
organizadas em fileiras.

MATERIAIS NECESSARIOS
Caderno do Estudante.
INICIANDO

Professor(a), nas aulas 3
e 4 vamos explorar as
ideias e representacdes
das fracbes improprias
sem a necessidade de
definicdo. A intencdo é
que 0 estudante
perceba o que repre-
senta ou 0 que acontece
com o niimero fraciondrio
em situacdes que o deno-
minador é menor que o
numerador. A  outra
ideia, explorada nesta
sequéncia, é a
representacao de
numeros racionais na reta
numérica.

DESENVOLVENDO

Na Atividade 1, pro-
omos a representacdo
raciondria,

expandindo a fracdo
impropria como soma
de fracbes proprias, e
destacando também
uma figura que expresse
a mesma fracdo decom-
osta em soma de
iguras. A Atividade 5
chama atencdo para o
significado da
representacao

decimal, ~ comparando
os valores apdés a
virgula, visto que a
parte inteira é a mesma
para todos 0s
numeros. Neste
sentido, para facilitar a

184| MATEMATICA

c.  Considerando os 14 quadrados representados no inicio da atividade quais as representagdes fracionérias
que podemos atribuir as figuras, considerando cada quadradinho? Coloque as fragdes em ordem crescente.
(Obs.: as que sfo equivalentes, basta uma representagao).

1 1 3
4 4

AULAS 03 E 04 - FRAGAO IMPROPRIA E REPRESENTAGAO DE RACIONAIS
NA RETA NUMERICA

Objetivos das aulas:
e Associar uma frag8o imprépria a sua respectiva representacdo em forma de niimero misto;

o Relacionar os nimeros racionais positivos expressos nas formas fracionéria e decimal a pontos na reta
numérica.

Observe o modelo abaixo.

=

3 5 5 3

—_—=t=t==2
5 5+5+5

vl w

(TN

Fonte: elaborado para fins didaticos.
Agora é sua vez.

Represente, como no esquema acima, as fragdes abaixo.

\_

compreensao, é interessante instigar o estudante a exemplificar valores decimais
que sejam comuns em seu cotidiano e tentar estabelecer uma relacdo de
ordem. Aproveite para mostrar que entre dois nlimeros racionais é sempre
possivel inserir um outro ndmero racional entre eles. Apds a conversa, também é
possivel explorar a resolucdo da atividade de forma pratica e direta, indicando
ao estudante que ele complete com zeros a quantidade necessaria para que
todos os nimeros tenham a mesma quantidade de casas decimais e, assim,
estabelecer a relagdo de "maior que” ou “menor que” entre 0s nimeros
apresentados. Para as Atividades 5 e 6, oriente o estudante a colocar os nimeros
um abaixo do outro, com a virgula uma abaixo da outra, e, em seguida, observar
na ordem os algarismos e os que possuem maior valor absoluto.
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Associe na reta numérica abaixo, a posi¢do correspondente ou aproximada (dependendo do valor
numérico) aos valores:

5
a. 3,64 b. = c. 1,8889 d. E e. —
2 6

(e} 5 1 2 5 3 4 5 6
| 1 | O E | A 1 | I | TN
| J I ] | J I J | T | 1 |

Fonte: elaborado para ins didaticos.

Trace uma reta numérica e associe os pontos de cada fragdo, em sua respectiva posicdo na
reta(aproximadamente quando for o caso):

3 40 27 5 14 37 25
Aﬁz, BHE, CHE, DHZ, EH?, Fa?, Ga?.
0 1 2 3 4 5 6
| (A | Dy | 1 IS | ! | | | !
| L o 1 L | T | TF 1 T [ T

(SARESP-2009) Na reta numérica abaixo, aletra X representa a média de Carolina em Lingua Portuguesa.

| e I I v B S
T T I I

>

42 43 44 45

A média de Carolina em Lingua Portuguesa foi

a. 42,2 b. 43,2 c. 433 d. 45

Alternativa B

Observamos que, entre o 43 e o 44, temos 9 marcacdes. Percebemos que o “X" estd
duas marca¢des apds o numero 43. Podemos concluir, entdo, que a posicdo do "X", na
reta, corresponde a 43,2.

FINALIZANDO

Professor(a), ao final das aulas, retome o que foi trabalhado com o objetivo de sinteti-
zar as principais ideias e verificar os conhecimentos que foram adquiridos ou relem-

brados que sao relevantes para as préximas atividades.

Professor(a), propomos que nestas aulas vocé utilize a ideia de reta numérica para
ordenar os numeros, mostrando que para quaisquer dois nimeros racionais, sempre

podemos obter um niimero racional entre eles.
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5. Coloque os nimeros abaixo em ordem crescente.

2,57 2,503 2,3 2,04517
2,8 2,167 2,71 2,19
2,04517 2,167 2,19 2,3 2,503 2,57 2,71 2,8

6. Dé 5 exemplos de niimeros racionais positivos, que podem esta compreendidos entre:

a. 2,852,857 b. 35e38 c. 473e4,74

Resposta: Algumas possibilidades de resposta

a.2,852 2,85123121 2,856 2,85391 2,855555
b.3,51 3,52 3,64 3,658 3,799999

c.4,735 4,73568 4,736 4,7311 4,739

(@) ANOTACDES
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AULAS 05 E 06 - COMPARAR E CONCEITUAR 0S TIPOS DE FRAGAQ

Objetivos das aulas:

e Comparar e ordenar as fragdes associadas as ideias de partes de inteiros e divisdo, identificando fracdes

equivalentes, fragdes proprias, fragdes improprias e fragdes aparentes;

o ler, interpretar e resolver problemas que envolvam o célculo da fracdo de uma quantidade e cujo resulta-

do seja um nimero natural, com e sem uso de calculadora.

Explique, com suas palavras, o que vocé entende por:

a. Fragdo prépria.

E a fragdo que possui numerador menor que o denominador. Ela representa uma parte do

inteiro, e seu valor é maior do que zero e menor que um.

b. Fragéo impropria.

Representa um valor maior que um inteiro, seu numerador é maior que seu denominador.

c. Fragdo equivalente.

E a fracdo que obtemos ao multiplicar ou dividirmos o numerador e o denominador por um

mesmo numero, diferente de zero.

d. Fracéo aparente.

E um caso particular das fracdes impréprias. Seu numerador é miiltiplo do denominador.
Quando dividimos, numerador pelo denominador, o resultado é um niimero que pertence ao

conjunto dos inteiros.
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AULAS 05 E 06

— COMPARAR E
CONCEITUAR 0S TIPOS DE
FRACAO

ORGANIZAGAO DA TURMA

Estudantes com carteiras
organizadas em ileiras.

MATERIAIS NECESSARIOS
Caderno de Atividades.
INICIANDO

Nas aulas anteriores utili-
zamos as ideias intuitivas
sobre fracdes e seus
significados representagdes.
proposta das aulas 5 e 6
é iniciar com algumas
definicdes sobre tipos e
ideias de fracdes trabalha-
das nas aulas anteriores.
Este é um momento de
formalizar os conceitos,
conclusdes e impressdes
dos estudantes acerca do
contetdo.

DESENVOLVENDO

A proposta das atividades
direciona o estudante a
exgor os conhecimentos
sobre a conceitualizacdo e
principais ideias sobre os
numeros racionais e suas
representacoes. Na
Atividade 1, o estudante ird
conceituar  os tipos de
fracdo. Na Atividade 2, ele
dard exemplos dos tipos
de fracdo que conceituou
na primeira. Nas
Atividades 3 e 4, vamos
explorar a ideia de fracdo
equivalente com aborda-
gens diferentes. Na Ati-
vidade 5, sdo priorizadas
as ideias de comparacao
entre  fracbes, numeros
decimais e nimero misto.
Na Atividade 6, a compara-
¢do entre fracdes, fracdes
equivalentes.
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CONVERSANDO
o«

PROFESSOR
Professor(a), inicie a aula
fazendo um resgate das
definicées dos tipos de
fragdo e destacando o
significado de cada uma.
Para isso, utilize a repre-
sentacdo numérica e com-
pare com a representacao
da figura. Mostre como
algumas representacdes
numéricas necessitam de
mais de uma figura para
representa-la, como é o
caso das fragoes impro-

prias.

proposta
At|V|dade 1 é fazer uma
sondagem das ideias dos
estudantes com relacdo
aos conceitos e, a partir
dessas ideias, propor
discussoes e  outras
atividades que possam
ajudar na constru¢ao do
conceito, de estratégias e
do reconhecimento dos
tipos de fracdes

188| MATEMATICA

Considere os algarismos representados abaixo.

Utilizando esses algarismos, dé exemplos de fragdes préprias, impréprias, equivalentes e aparentes.

Fracdes proprias 2,5.1.1 Fracdes equivalentes 2.1
¢ prop 7'7"3"6° ¢ q 6 3'
Fracoes improprias 7.8,5 Fracoes aparentes 8.8
E p p 2' 5'3' S p 2 3

Divida as figuras abaixo de maneira que elas representem fragdes equivalentes a:

Camila é empreendedora. Ela trabalha com estamparia em camisetas femininas e vende em sua loja.
Em uma semana, para cada cinco estampas em camisetas brancas, Camila produz duas estampas em

. . . . i 7 .
camisetas coloridas. Desta forma, a quantidade de camisetas coloridas é representada pela razao = (duas
estampas em camisetas coloridas para cada cinco estampas em camisetas brancas).

Preservando a mesma proporcionalidade, qual fragdo equivalente representa a quantidade de camisetas
coloridas se a produgdo, por semana, fosse de 21 camisetas por semana?

2
Sdo 7 camisetas por semana, temos: 2 sdo coloridas e 5 sdo brancas T

21 camisetas por semana, teremos: 6 camisetas coloridas e 15 camisetas brancas —— s

Logo, a quantidade de estampas em camisetas coloridas representa G da quantidade de
estampas em camisetas brancas.
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(Matriz de Referéncia para Avaliagdo SARESP-2009) No jogo “Encontrando Numeros Iguais” sdo
langados 5 dados especialmente preparados para isso.

Observe esta jogada. Os dados com nimeros iguais sdo:

7 1 1
A5 Z 1,50 15 5
dado 1 dado 2 dado 3 dado 4 dado 5
a. 1,2e4. b. 1,3e4. c. 2,3eb. d. 3,4eb.
Alternativa B
0 1 1t 2,1 1,5
1,5=1,50. s=5t+t5=15.
! ! 2 2 2

Temos que os valores estdo representados nos dados 1, 3 e 4.

. (SARESP/2010) De um bolo de chocolate cortado em 15 pedagos iguais, Paulo comeu i , Juca comeu
)

5 3 2
r Zeca comeu 8 e Beto comeu T Os dois que comeram a mesma quantidade de bolo foram

a. Paulo e Juca. b. Paulo e Zeca. c. Zeca e Beto. d. Beto e Juca.

Alternativa A

Professor, retome com os estudantes as ideias de comparacdo (e equivaléncia) de fracdes.
Sugerimos iniciar com a ideia de que para comparar fracdes, o primeiro passo é deixar todas
as fracdes com o mesmo denominador. Com os denominadores iguais, comparamos os
numeradores. Nesta atividade, apenas a fragdo que representa a parte que Paulo comeu, estd
com o denominador diferente. Podemos torna-la igual ao das outras fragdes, multiplicando
numerador e denominador por 5, assim, teremos:

1_5

315

Concluimos, entdo que os dois que comeram a mesma quantidade do bolo foram Paulo e Juca.
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FINALIZANDO

Para concluir, propomos
a correcdo coletiva das
questdes para que 0s es-
tudantes possam colocar
suas impressdes e duvidas
sobre as ideias discutidas
e trabalhadas nas aulas.
Também pode ser um mo-
mento de resgate das im-
pressdes e conhecimentos
adquiridos nas aulas ante-
riores desta sequéncia. A
partir das discussdes dos
estudantes, serd possivel
o planejamento de novas
estratégias para esclarecer
as possiveis davidas sobre
o conteudo.
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AULAS 07 E 08 -
RESOLVER PROBLEMAS
ENVOLVENDO
FRAGOES E SUAS
REPRESENTAGOES

ORGANIZAGAO DATURMA

Estudantes com carteiras
organizadas em fileiras.

MATERIAIS NECESSARIOS
Caderno de Atividades.
INICIANDO

Nas atividades desta se-
quéncia, vamos
explorar problemas
envolvendo nimeros
racionais em
diferentes contextos e

situacdes, assim como re-
tomaremos os conceitos e
ideias que foram aborda-
dos nas aulas anteriores.

DESENVOLVENDO
Na Atividade 1, pro-
pomos a
transformacao,

reconhecimento de vdrias
representacdes para o nu-
mero  racional.  Na
Atividade 2,
exploramos a ideia de
probabilidade de um
evento aleatério
simples. Na Atividade 3,
relacionamos o ndmero
racional a ideia de
porcentagem. Nas Ati-
vidades 4 e 5
destacamos a ideia da
representacao
fraciondria, relacionada a
partes de um inteiro,
com grandezas, valores
utilizados no dia a dia.
Nas Atividades 6 e 7,
sdo  trabalhadas  as
ideias de parte todo e
valor percentual.
FINALIZANDO

Concluindo a sequéncia,
propomos ao professor(a)
uma discussdao entre os
estudantes sobre a impor-
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AULAS 07 E 08 - RESOLVER PROBLEMAS ENVOLVENDO FRAGOES E SUAS
REPRESENTAGOES

Objetivos das aulas:

o Estabelecer relagdes entre os nimeros racionais positivos expressos nas formas: fracionéria, percentual,
decimal exata e dizima periddica, com situagdes envolvendo unidades de medida padronizadas;

e Resolver um mesmo problema com nimeros racionais, utilizando diferentes algoritmos por meio das
miltiplas representacdes e significados dos nimeros racionais, tais como fragdes, porcentagens e decimais
em situagdes diversas;

e Calcular a probabilidade de um evento aleatério simples, expressando-a na forma fracionéria, decimal ou
percentual.

Um niimero racional pode ter vérias representagdes, como podemos observar no exemplo abaixo.

Representacéo Representacdo Representac¢do Decimal
Fracionaria Percentual
2 40 am 04
5 100 — L

Completa a tabela abaixo, tomando como base o modelo acima.

Repre§ent’a‘ga ° Representagas Representacdo Decimal
Fracionaria Percentual

7 35

— — =35% 0,35

20 100

3 30

= = =309 0,3

10 100 30%

J 2 _ g 0,24 g

25 Too ~ 24% 4 B
el
el

i 1% _ g 0,18 =

50 Too - 18% ' o
©
Q.

3 75 8

— — = 0,

2 o 0,75 §
©

2 o

— — =89 0,08 £

25 100 5
[T

\_

tancia do nimero racional em suas atividades cotidianas, destacando a rele-
vancia das ideias exploradas nas aulas. Os estudantes também podem citar
outras situacdes onde o nimero racional pode ser empregado e qual tipo de
representacao é mais comum.
Professor(a), nas aulas 7 e 8 sugerimos que resgate com os estudantes das
diferentes formas de representar um mesmo niimero racional e os significados de
suas representacdes em contextos diferentes. Ou seja, 1/5 pode significar que,
numa sala, a cada 6 pessoas, 5 gostam de Matematica e 1 prefere Fisica (ideia de
razdo), ou que 20% de todas as atividades foram realizadas com sucesso
(porcentagem) ou ainda que, de uma barra de chocolate dividida em 5 partes, uma
foi consumida.
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2. (Matriz de Referéncia para Avaliagdo SARESP-2009) O diretor da escola de Ana faré um sorteio entre
as cinco salas de sexta série da escola, e a sala vencedora ganharéd um passeio a um lindo parque em
sua cidade. Ana estuda em uma das salas de é° série e gostaria muito de ganhar esse passeio. O diretor
colocara em uma caixa cinco pedagos de papel, um para cada classe, e sorteard um deles. A chance da sala
de Ana ser sorteada é de:

a. 50%. b. 35%. c. 25%. d. 20%.

Alternativa D

A chance do evento ocorrer é representado por:

0 que queremos que aconteca 1 20

tudo o que pode acontecer 5 100

3. (SARESP-2015) Numa pesquisa realizada num condominio, 35% dos moradores apresentavam-se
insatisfeitos com a administragéo do sindico. A porcentagem de pessoas insatisfeitas equivale a fragéo:

1 3 7
a. g b. 50 <35 d.
Alternativa C
Para obteremos a fra¢do equivalente, basta realizarmos uma simplificacdo de fracdo. Como
35%, é o mesmo que 35 dividido por 100, representamos a fracdo e dividimos, numerador e
denominador por 5.
7

350 35
% =100~ 20

N =

4. (SARESP-2014) A moeda que tem o valor de % de real é:

Alternativa D
1 real = 50 centavos + 50 centavos.
1 real = 25 centavos + 25 centavos + 25 centavos + 25 centavos.

Entdo, podemos concluir que do real é o mesmo que dividir o real em 4 partes e considerar
uma, que é representada pela moeda de 25 centavos.

J

Para reforcar estas ideias, pode ser solicitado aos estudantes que elaborem frases
destacando os significados do niimero racional, dada uma de suas representagdes.
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a. 0,250 kg. b. 0,125 kg.

5. (SARESP-2010) Ao pesar % de quilograma de salame, a balanca mostrou:

c. 0,150 kg.

d. 0,500 kg.

Alternativa A

1 kg = 0,500kg + 0,500kg

1kg = 0,250kg + 0,250kg + 0,250kg + 0,250kg
Logo, a resposta é 0,250kg

1
a. comer = do bolo.

2

d. comer trés fatias de igual tamanho.

6. (SARESP-2009) Comer 30% de um bolo é o mesmo que:

dividi-lo em trinta fatias iguais e comer apenas uma delas.

dividi-lo em dez fatias iguais e comer apenas trés delas.

Alternativa C.

3
Comer 30% de um bolo, temos 30% =

3
Aleitura, o significado da fracdo 0 é "Dividi o bolo em dez fatias iguais e comer apenas trés

delas.”

100 10




7. (Matriz de Referéncia para Avaliagdo SARESP 2009 - Adaptado) Observe as figuras que se seguem.
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OCo 00
00O

o O
09 o

A parte colorida da figura |, as bolas em cinza da figura Il e a parte pintada da figura lll podem ser
representadas, nesta ordem, pelos nimeros:

a 2 _03-10%
5

b. L _07-20%
3

e L _o5-30%
3

d 3 _o2-a0%
3

Alternativa C

) 2 1
Na figura I, temos =3
Na figura I, temos

Na figura IIl, temos
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7° ANO - SEQUENCIA DE ATIVIDADES 8
OLA, PROFESSOR!

Nesta Sequéncia de Atividades, falamos diretamente com vocé, que estd ai, na sala de aula, no convivio direto com os
estudantes, os quais terdo oportunidade, nesse momento, de se envolverem com atividades que possibilitam a retomada
de conceitos, propriedades e procedimentos essenciais para o desenvolvimento de seus conhecimentos e capacidades em
matematica.

A Sequéncia de Atividades deve ser desenvolvida tendo como visao o protagonismo do estudante, fazendo parte da sua
aprendizagem. As socializacdes das atividades, por parte dos estudantes, sdao percebidas aqui como oportunidade de
desenvolver habilidades e competéncias que dizem respeito, também, a cooperacdo, a empatia, a argumentacdo, a
comunicagdo, entre outras.

Vale ressaltar que os estudantes devem chegar ao final da Sequéncia de Atividades sendo capazes de reconhecer e
aplicar conceitos, propriedades e procedimentos em contextos envolvendo medicdes em grandezas diversas, uso
de medidas padronizadas e ndo padronizadas, podendo relacionar as equivaléncias entre estas medidas.

A habilidade escolhida para a Sequéncia de Atividades, proposta nestas aulas, foi: (EFO7MA29) Resolver e
elaborar situagdes-problema que envolvam medidas de grandezas inseridos em contextos oriundos de situagdes cotidianas
ou de outras dreas do conhecimento, reconhecendo que toda medida empirica é aproximada.

AULA/TEMPO TEMA DA AULA

1e2/90 min Ideias iniciais sobre unidades de medida de grandezas.
3e4/90 min Unidades de medida de grandezas padronizadas e ndo padronizadas.
5e6/90 min Estimar unidades de medida de massa e capacidade.

7 €8/90 min Relacionar unidades de medida de volume e de capacidade.
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SEQUENCIA DE ATIVIDADES 8

AULAS 01 E 02 - IDEIAS INICIAIS SOBRE UNIDADES DE MEDIDA DE
GRANDEZAS

Objetivos das aulas:

e Reconhecer as unidades de medida usuais das grandezas comprimento, area, volume, tempo, capacida-
de e massa;

¢ Indicar a unidade de medida mais apropriada para determinar a medida de grandeza observada em uma
situagdo cotidiana.

O que vocé entende por medir?

Medir é comparar grandezas da mesma natureza.

Quais as unidades de medida que vocé conhece?

Algumas respostas possiveis: comprimento (quilometro, metro, centimetro, decimetro),
area (quilometro quadrado, metro quadrado, centimetro quadrado), volume (metro cubico,
decimetro cubico), tempo (horas, minutos, segundos), capacidade (litro, mililitro) e massa
(quilograma, miligrama).

Que unidades de medida vocé utiliza com mais frequéncia em seu dia a dia?

Algumas respostas possiveis: comprimento (metro, centimetro), area (quildmetro quadrado,
metro quadrado), volume (metro ctibico, decimetro cibico), tempo (horas, minutos,
segundos), capacidade (litro, mililitro) e massa (quilograma, miligrama).
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AULAS 01 E 02 - IDEIAS
INICIAIS SOBRE
UNIDADES DE MEDIDA
DE GRANDEZAS

ORGANIZAGAO DATURMA

Estudantes com carteiras
organizadas em fileiras.

MATERIAL NECESSARIO
Caderno do Estudante.
INICIANDO

Professor, para as Aulas
1 e 2 dessa Sequéncia
de Atividades, propomos
que faca um
levantamento das ideias
e conhecimentos que
os estudantes possuem
sobre  unidades de

medida de
grandezas.  Peca aos
estudantes que

sinalizem situacdes, do
cotidiano deles, em que o
emprego das unidades de
medida de grandezas sao
relevantes.

DESENVOLVENDO

Nas Atividades 1, 2, 3,
4 e 5, permita que os
estudantes explorem as
ideias intuitivas com
relacgdo aos conceitos/
definicbes e exemplos
de grandezas e
unidades de medida.
Ou seja, ndo exija
definicdes/conceitos

formais e completos.
Registre, no quadro ou
numa folha de papel, as
principais interpretacoes
que os  estudantes
fazem sobre o tema da
aula. Na medida em
que os estudantes forem
realizando as
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atividades, faca uma sintese

de Opiniﬁes € O que vocé entende por unidades de medida de capacidade?
posteriormente, questione
como podemos reunir as Espera-se que o estudante diga que sdo unidades de medida usadas para aferir a quantidade

principais ideias e formular de liquido contida em um recipiente.

uma definicdo Unica e mais

completa.
As unidades de medida de massa s3o muito utilizadas em nosso dia a dia. Que unidades de medida de
massa vocé conhece? Cite alguns exemplos.
FINALIZANDO
Para finalizar a aula, Exemplos: o grama (g), seus miltiplos quilograma (kg), hectograma (hg) e decagrama (dag),
peca aos estudantes e seus submuiltiplos, decigrama (dg), centigrama (cg) e miligrama (mg).
que se agrupem, Ainda temos, a tonelada (corresponde a 1000kg), o quilate (corresponde a 0,2 gramas) e a

formando 6 equipes arroba (corresponde a aproximadamente 15kg).

cada uma com uma
unidade de medida de
grandeza (comprimento,

érea, dvglume, Indique a unidade de medida e o simbolo mais adequados para medir:
tempo, capacidade e
massa). Solicite que cada &. Suaaltura. metro (m)
equipe elabore )
pI’Ob emaS/SituagaeS em b. Aérea da sala de sua casa. mEtroquadrado(m )
que a referida unidade de e O “peso” de uma cadeira. quilograma (kg)
medida de grandeza .
esteja presente_ d. Quantidade de 4gua para lavar um carro. litro (1)

e. Adistancia entre duas cidades. quilometro (km)

f. O tempo necessério para assar um bolo. minuto (min)

Dé exemplos de objetos que podem ser medidos utilizando:

a. Um decimetro cibico (dm?). liquido numa garrafa de café

b. Atonelada (1). um dnibus

c. Um hectare (ha). a drea de um terreno

d. Uma polegada (in). tamanho da tela de aparelhos de TV
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8. A professora de Regina pediu para que ela fizesse uma pesquisa sobre unidades de medida utilizadas
no dia a dia. Na pesquisa, Regina destacou as seguintes unidades de medida:

" . . ©
polegar copo miligrama minuto litro pu
Q
o
e
L . e . o
centilitro semana hectémetro metro clbico hectolitro g 2
s
SO
3
85
. . 2
passo palmo quilograma segundo pé S e
[Epe=

a. Apds a pesquisa de Regina, a professora perguntou quais das unidades de medida pesquisadas nao
correspondem a unidades de medida padronizadas. Qual devera ser a resposta de Regina?

Passo, pé, copo, polegar e palmo.

b. Regina também separou, a pedido da professora, as unidades utilizadas para medir o tempo. Quais
unidades de medida ela separou?

Minuto, semana e segundo.

(SARESP/2010) Para fazer um suco, Ligia utilizou 3/4 de uma garrafa de dgua, cuja capacidade é de 1
litro. A quantidade de litros de dgua que Alice utilizou foi

a. 025¢. b. 0,34 2. c. 075¢. d. 34¢

12=0,25¢+0,25¢+0,25¢+0,25£=0,252+0,75¢

1/4 3/4 Alternativa C

10.(SAEB/2013). Uma garrafa de refrigerante tem 1,5 litros de capacidade. Para comprarmos 9 litros deste
refrigerante devemos pedir:

a. 6 garrafas. b. 7 garrafas. c. 7,5 garrafas. d. 8garrafas.
Se1garrafa =1,5¢8 2garrafas = 32

2garrafas = 38 + 4 garrafas = 68

4garrafas = 68 6garrafas = 92

Ou seja, para comprarmos 9 £ deste refrigerante, devemos pedir 6 garrafas.
Alternativa A
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11.(SAEB/2013). Foifeita a medi¢do do comprimento da parede de uma sala, utilizando, como instrumento
de medida, uma fita métrica de apenas 80 cm. Essa medicdo correspondeu a 5 medidas e meia da fita.

Quantos metros de comprimento tem a parede?

a. 44m b. 45m

c. 80m d. 85m

1fita métrica= 80cm

5 fitas métricas = 400 cm

0,5 fita métrica= 40.cm

5,5 fitas métricas = 440 cm

Logo, 5,5 fitas métricas = 440 cm = 4,4 metros

100 cm = 1 metro
400 cm = 4 metros
440 cm = 4,4 metros

Alternativa A

12.(Supletivo/2014). Na construcéo do alicerce de uma casa, o pedreiro necessita dosar as quantidades de
pedra, areia e cimento. A unidade de medida usual para compra de pedras é o:

a. metro clbico. b. mililitro.

c. grama. d. metro quadrado.

A grandeza que mede a quantidade de pedras é o volume, entéo a unidade de medida é o

metro cubico.

Alternativa A
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AULAS 03 E 04 - UNIDADES DE MEDIDA DE GRANDEZAS PADRONIZADAS
E NAO PADRONIZADAS.

Objetivos das aulas:

e Resolver e elaborar problemas que envolvem a estimativa da medida de comprimento, apresentada em
contextos significativos, com unidades de medida de comprimento ndo padronizadas, como polegadas,
jardas, pés e milhas, por meio da comparag¢éo com uma unidade de medida de comprimento padronizada;

¢ Resolver e elaborar problemas que envolvem a estimativa da medida de érea, apresentada em contextos
significativos, com unidades de medida de érea ndo padronizadas, como hectare e alqueire, por meio da
comparagéo com uma unidade de medida de érea padronizada.

(Matriz de Referéncia para Avaliagdo SARESP/2009) Fernanda fazia os preparativos para a festa junina
de sua escola e precisou da medida do perimetro do pétio. Ela observou que o pétio da escola tinha a
forma de um quadrado e mediu um lado do patio com seus préprios passos. Descobriu que um lado desse
quadrado media 150 passos. Sabendo que Fernanda deu passos de aproximadamente meio metro de
comprimento, pode-se afirmar que o perimetro do patio mede, em metros, cerca de:

a. 650. b. 475. € 300 d. 200.

1passo=0,5m 150 passos =150x0,5=75m

Portanto, cada lado desse patio mede 75 m, agora vamos calcular o perimetro:
p=4lados=4x75=300m. Logo, o perimetro desse patio é 300 m.
Alternativa C.

(SARESP/2010) Uma polegada corresponde a cerca de 2,5 cm. Um sapato comprado no exterior possui
6 polegadas de comprimento, que corresponde a:

a. 12cm. b. 13em. c. 1dem. d. 15em.

1" =25 6" =25x6=15cm. Alternativa D.

(SARESP/2011) Juliana queria comprar um pedago de tecido para fazer um vestido. Como nao tinha
fita métrica, fez a medida da quantidade de tecido que precisava usando o seu palmo e obteve 7 palmos.
Se o palmo de Juliana tem 18 cm, a medida do tecido de que ela precisava é:

a. 25cm. b. 76cm. c. 106 cm. d. 126 cm.

1 palmo =18 cm
Ou seja, 1 metro e 26 centimetros.

7 palmos = 18 x 7 = 126 cm.
Alternativa D
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AULAS 03 E 04 -
UNIDADES DE MEDIDA
DE GRANDEZAS .
PADRONIZADAS E NAO
PADRONIZADAS.

ORGANIZAGAO DATURMA

Estudantes  organizados
em fileiras.

MATERIAIS NECESSARIOS
e Caderno do Estudante;
e Fita métrica, réguas
graduadas.

INICIANDO

Professor, inicie a aula so-
licitando aos estudantes
que mecam objetos na
sala (como carteiras, qua-
dro, armarios, bird, porta,
janela) utilizando partes
do corpo (como o pé, o
palmo, o passo, o braco)
ou outros objetos (como
um pedaco de régua sem
a graduacdo, caneta, den-
tre outros). Depois, peca
gue comparem os resulta-

0s com os colegas da tur-
ma. Explique que também
podemos fazer medicoes
utilizando unidades nao
padronizadas e aproximar
de unidades padroniza-
das.

DESENVOLVENDO

Nas Atividades de 1 a
5, propomos problemas
de avaliacdes externas,

que tratam de
medicbes, por unidade
de medidas de

comprimento ndo padro-
nizadas que fazem equi-
valéncia com unidades
de medida
padronizadas. Nas
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Atividades 6 a 8, tra-
balhamos as unidades de
medida de superficie néo
padronizadas e suas con-
versdes para unidades de
medida padronizadas.

FINALIZANDO

Ao finalizar, retome com
os estudantes todas as
unidades de medida uti-
lizadas na aula. Questione
se alguma das unidades
de medida utilizadas eles
ndo conheciam. Explore a
utilizacdo como unidade
de medida de parte do
corpo, como a palma da
mao, comparando o re-
sultado com a palma de
mais de um estudante.
Reflita com os estudantes:
“Que  conclusdes/ideias
podemos tirar dessas me-
dicoes?”

CONVERSANDO
COM O
PROFESSOR

Professor, comente com os
estudantes que o valor do
alqueire pode variar de
um estado para outro, en-
tre regides. Por exemplo o
alqueire paulista é equi-
valente a 24 200 m?, o
mineiro e 0 goiano corres-
pondem a 48 400 m?, na
regiao norte, corresponde
a27225m2
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(SARESP/2014) Jozo, Laura, Tales e Cristina sdo primos e, numa brincadeira, mediram o comprimento
davaranda da casa da avé, utilizando cada um o seu préprio pé como unidade de comprimento. O resultado
da medig&o feita por Jodo foi de 40 pés, o de Laura 56 pés, o de Tales 42 pés e o de Cristina 48 pés. Desta
forma, quem tem o pé com maior comprimento é:

a. Jodo. b. Laura. c. Tales. d. Cristina.

E 0 Jodo, pois teve menor quantidade de pés medidos. Alternativa A

(SARESP/2010) Uma pessoa, para manter-se saudavel, precisa fazer caminhadas, dando dois passos a
cada metro percorrido. Mantendo-se nesse ritmo, quantos metros ela percorre apés 500 passos dados?

1 metro --- 2 passos 2x =500
X metros --- 500 passos x=250
Resposta: 250 metros

Vocé j& ouviu falar em medidas de unidade agrarias? Sdo unidades de medida de area, utilizadas para
medir grandes extens&es territoriais. Destas unidades agrérias destacamos:

1 are (a), que corresponde a 100 m?
1 hectare (ha), que corresponde a 100 a, 10 000 m?

1 alqueire paulista, que corresponde a 2,42 ha, 24 200 m?

Utilizando estas unidades de medida agrérias, responda aos itens a seguir.

Ana Maria, tem um terreno, que mede 250 m? de 4rea. Se ela quisesse medir este terreno em ares, qual
seria sua correspondéncia, ou seja, qual a medida da superficie deste terreno em ares?

Se 100 m2=1a entdo
Logo, 250 m2 correspondem a 2,5 a.

250m2= 2,5a.
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7. Elabore um problema que envolva célculo de drea, e depois resolva um problema produzido por um
colega. Sugestéo: utilizar uma plantagdo em um terreno com medidas em metros quadrados para
encontrar o equivalente em hectares.

Possibilidade de resposta:
Carlos pretende plantar uma monocultura num terreno de 995 000 m2. A quantos hectares
corresponde este terreno?

8. Elabore um problema que envolva célculo de érea, e depois resolva um problema produzido por um
colega. Sugestdo: o terreno estd em hectares e quer se descobrir o equivalente em metros quadrados de
determinado plantio.

Possibilidade de resposta:
Camila tem uma propriedade de 22,8 ha. Ela pretende investir no cultivo de plantas
ornamentais. Quantos metros quadrados Camila dispde para este investimento?

(@’ ANaTAGEES
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AULAS 05 E 06 -
ESTIMAR UNIDADES DE
MEDIDA DE MASSA E
CAPACIDADE

ORGANIZAGAO DATURMA

Estudantes organizados
em fileiras.

MATERIAIS NECESSARIOS
Caderno do Estudante.
INICIANDO

A proposta das ativida-
des nestas Aulas 5 e 6 é
de mostrar aos alunos o
uso de estimativas com
unidades de medida ndo
padronizadas de massa e
de capacidade. Para
isso,  sugerimos  ao
professor que questione
seus estudantes sobre as
unidades de medida de
massa e de capacidade
que eles tém
conhecimento.  Solicite
que os estudantes criem
problemas  envolvendo
estas unidades de medi-
da e comparem com as
elaboradas pelos colegas.
Depois, discuta com a
turma o emprego de uni-
dades ndo padronizadas,
que eles utilizam no dia
a dia, como colheres de
sopa, copo de dgua, xicara
de chd.

DESENVOLVENDO

Depois de fazer este levan-
tamento das ideias, utili-
zando algumas unidades
de medida, vamos para a
resolucdo das atividades
propostas

sequéncia. As At|V|dades
1 e 2, exploram algumas
ideias que podem ter
sido discutidas
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AULAS 05 E 06 - ESTIMAR UNIDADES DE MEDIDA DE MASSA E
CAPACIDADE

Objetivos das aulas:

e Resolver e elaborar problemas que envolvem a estimativa da medida de massa, apresentada em contex-
tos significativos, com unidades de medida de massa n&o padronizadas, como arroba, quilate e tonelada,
por meio da comparagdo com uma unidade de medida de massa padronizada;

o Resolver e elaborar problemas que envolvem a estimativa da medida de capacidade, apresentada em
contextos significativos, com unidades de medida de capacidade n&o padronizadas, como colher de ché,
colher de sopa, xicara de ch3, copo americano e barril (petrdleo), por meio da comparagdo com uma unida-
de de medida de capacidade padronizada.

Vocé sabia?

Uma tonelada é equivalente a 1 000 kg. O que vocé conhece que pesa a partir de uma tonelada?

Possiveis respostas: um carro, um elefante, um caminhao...

Elabore um problema utilizando como unidade de medida a tonelada.

Possivel resposta: Carlos tem, em sua fazenda, um touro da raca nelore, e uma vaca da raca
holandesa, que “pesam” aproximadamente 730 kg e 620 kg. Quantas toneladas "pesam os
dois juntos?
Resposta: 730 kg + 620 kg = 1350 kg 1000 kg = 1 tonelada

1350 kg = 1,35 tonelada

Jo&do tem uma fazenda com criagdo de gado. Certo dia, fazendo a pesagem, constatou um boi com 465
kg. Qual o “peso” deste boi em arroba, sabendo que uma arroba corresponde a 15 kg?

“peso” em arroba = 465 + 15 = 31 Ou seja, 0 gado "pesa” 31 arrobas.

\_

no inicio da aula. Nestas, o estudante pode expressar o conhecimento que tem
sobre estas unidades de medida. Nas Atividades 3, 4 e 5, propomos uma converséo
de unidades ndo padronizadas para as padronizadas, mostrando onde podemos
empregar o uso destas unidades de medida. Nas Atividades 6 e 7, sugerimos
algumas transformacdes de unidades padronizadas.
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Elabore um problema que envolva unidade de medidas de massa onde acontece a equivaléncia entre
kg e arrobas. Depois de elaborado, resolva um problema produzido por um colega de sala.

Possibilidade de resposta:

Daniel trabalha em uma fazenda e cuida da alimentacdo de vacas e bois. Considerando que os
animais comem em uma semana 270 kg de alimentos especificos para eles, qual seria a
quantidade, em arrobas, comida na semana?

Ana Maria confecciona joias para uma loja no comercio do centro da cidade. Um dia, ela recebeu
uma encomenda de um anel, que precisava ter um diamante com 26 quilates. Considerando que, para a
confecgéo do anel, ela utiliza também 5,8 gramas de metal, qual seréd o “peso” total do anel, sabendo que
1 quilate corresponde a 0,2 g?

Para o diamante, temos: 26 x 0,2 = 5,2 g. Entdo, 0 anel terd 5,2 + 5,8 =11g.

Alice percebeu que, em uma colher de sopa (cheia), cabem 10 mL. Depois ela ficou pensando quantas
colheres de sopa (cheias) equivalem a 1 L. Que resposta vocé daria para Alice?

Sabemos que 10 mL =1 colher entdo 1000 mL= 100 colheres
Se 1L=1000mL podemos concluir que 1L =100 colheres

(SARESP/2010) Uma jarra de suco possui capacidade, quando cheia, para servir 13 copos cheios, cada
copo com capacidade para 0,2 litros. A capacidade da jarra é de:

a. 1,3 litros. b. 1,8 litros. c. 2,6 litros. d. 28 litros.

Alternativa C
Cada copo 0,2 = 200 ml 200 ml + 200 ml +200 ml +200 ml +200 ml = 1000 ml

3 copos = 600 ml 10 copos + 3 copos = 13 copos
5 copos = 1000 ml 2000 ml + 600 ml = 2600 ml
10 copos =2 000 ml
1000ml=11
2600ml=261 Logo, temos, 13 copos =2 600 mlou 2,6 |
/
FINALIZANDO

Para finalizar a aula, retome os questionamentos do inicio da aula e verifique se as
ideias iniciais permanecem ou se apds a resolucdo das atividades algum estudante
mudou a maneira de perceber as unidades de medida de massa e capacidade. Faca
uma corre¢do coletiva das atividades, considerando e registrando as principais res-
postas dos estudantes no quadro ou numa folha de papel.
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AULAS 07 E 08 -
RELACIONAR UNIDADES
DE MEDIDA DE VOLUME
E DE CAPACIDADE

ORGANIZAGAO DATURMA

Estudantes organizados
em fileiras.

MATERIAIS NECESSARIOS
e Caderno do Estudante;

e Trazer uma conta de
dgua.

INICIANDO

Professor, sugerimos iniciar
a aula com uma breve dis-
cussao sobre algumas das
unidades de medida utili-
zadas nas aulas anteriores,
estabelecendo as relagdes
e transformagdes, com as
unidades de medida de:

- massa (quilogi:ama (kg),
hectograma (hg), deca-
grama (dag), grama (g),
decigrama (dg), centigra-
ma (cg) e miligrama (mg);
- comprimento  (quild-
metro (km), hectometro
(hm), decdmetro (dam),
metro (m), decimetro
(dm), centimetro (cm) e
milimetro (mm);

- superficie (quilometro
quadrado (km?), hecté-
metro quadrado (hm?),
decdmetro  quadrado
(dam?), metro quadrado
(m2?), decimetro quadra-
do (dm?), centimetro
quadrado (cm?) e milime-
tro quadrado (mm?).

A proposta é revisar algu-
mas conversoes entre as
unidades, por exemplo,
3,51 dam correspondem
a quantos cm? Porém,
foque nas unidades de
medida de volume e ca-
I)acidade, que serao traba-
hadas nestas Aulas 7 e 8.
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AULAS 07 E 08 - RELACIONAR UNIDADES DE MEDIDA DE VOLUME E DE
CAPACIDADE

Objetivos das aulas:

e Reconhecer a relagdo entre um litro e um decimetro clbico, entre um mililitro e um centimetro cibico e
entre litro e metro clbico;

e Resolver problemas envolvendo o célculo da capacidade de recipientes.

Quando utilizamos o volume ou a capacidade de um recipiente?

As unidades de medida de volume sdo: km® hm® dam® m?® dm® cm® mm?

Geralmente, s&o utilizadas para medir estruturas sélidas, mas também podem ser
utilizadas para mensurar a capacidade de liquido num recipiente.

As unidades de medida de capacidade sdo: kI hl  dal | dl < ml

Geralmente, séo utilizadas para medir liquidos.

Considerando que o litro mede a capacidade e o metro clibico o volume, podemos relacionar as medidas de
capacidade e volume através das relacdes:

1000mL=1L=1dm®=1000cm?

No bairro onde Ana mora tem racionamento de dgua. Na casa dela tem dgua sempre nos dias pares. Por
causa do racionamento, Ana comprou uma caixa d'dgua de 1 m®, para armazenar 4gua. Qual a capacidade
da caixa d'agua da casa de Ana, em litros?

Tm=10dm Tdm3=1L
1m3=1000dm?3 1000dm3=1000L

Entdo, capacidade da caixa d'dgua da casa de Ana é de 1 000 litros

Helena mora com sua méae, seu pai e uma irma em um apartamento. No més passado o consumo de
4gua no apartamento foi de 36 m®.

a. Qual foi o consumo de dgua, em litros?

1m3=1000dm? 1dm3=1L
36 m®= 36 000 dm? 36000 dm3 =36 000 L

Ou seja, o consumo de dgua no més passado foi de 36 000 litros.
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b. Qual o valor aproximado de litros por pessoa, no més passado, na casa de Helena?

Como o consumo de dgua, no més passado, na casa de Helena, foi de 36 000 litros e sio 4
pessoas morando no apartamento, temos:

36 000 litros + 4 pessoas = 9 000 litros por pessoa.

c.  Verifique uma conta de consumo mensal de sua casa, faga anotagdes e calcule o consumo por
pessoa.

Professor, solicite que os estudantes tragam uma conta do consumo mensal de dgua de sua
residéncia, ou oriente como registrar o valor do consumo expresso na conta, assim ele pode
anotar no caderno e levar para a atividade na sala de aula.

3. (SARESP/2009) Um restaurante oferece suco para seus clientes
em copos com formato de prisma, cuja base é um quadrado de area
0,25 dm?2.

Sabendo que 1 dm?® =1 litro, se a altura de cada copo é 1,2 dm, entdo
a quantidade de copos equivalente a uma jarra com 1,8 litro é:

Para sabermos a capacidade do copo, basta multiplicarmos a drea da base pela altura.
Adrea da base, 6 Ab= 0,25 dm2e aalturah=1,2 dm.

0 volume do copo é calculado porV = drea da base x altura
V=0,25dm2x1,2dm = 0,3 dm3.
Logo, o a capacidade do copo é: 0,3dm3 = 300ml, visto que 1 dm3 = 1000 ml.
A jarra tem 1,8 litros = 1 800 ml. Entdo, basta dividirmos a capacidade da jarra pela
capacidade do copo: 1800/300 = 6.
Entdo, temos que 6 copos de 300ml sdo equivalentes a uma jarra de 1,8 litros. Alternativa B.
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DESENVOLVENDO

Nas Atividades 1 e 2,
sdo  priorizadas as
relagbes de
equivaléncia entre as
unidades de medida de
volume e de capacidade.
Na Atividade 2,
também ¢ trabalhada a
ideias de  consumo
consciente  da  dgua.
Professor, solicite,
numa aula anterior,
que oS estudantes
tragam uma conta de
dgua, verifiquem e
anotem, no caderno, o
consumo em m? de
dgua, registrado na
conta de fornecimento
de dgua em sua
residéncia. Outra
sugestdo seria o professor
levar uma ou mais
contas, distribuir  os
estudantes em equipes,
e solicitar as mesmas
atividades em grupos.
As Atividades 3, 4, 5 e
6, sdo dedicadas a
resolucdo de problemas
envolvendo o célculo de
volume e capacidade,
explorando as ideias de
conversdao e equivaléncia
de unidades de medidas e
proporcionalidade.

FINALIZANDO

Por fim, ressaltamos a
importancia de trabalhar
as ideias  priorizadas
nesta  Sequéncia de
Atividades, com  os
estudantes  para  a
melhor compreensao da
relevancia do estudo
das Grandezas e
Medidas, presentes em
nosso dia a dia.
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(SARESP/2010) Uma loja vende botijées térmicos para bebidas em dois tamanhos.

Ay
w W
M\

8 litros 2 litros
O botijao com capacidade para 8 litros é vendido por R$ 56,00. Se o prego dos botijées for proporcional

capacidade, o prego do botijao de 2 litros é:

a. R$50,00. b. R$ 28,00. c. R$20,00. d. R$14,00.

Se 8 Lcorrespondem a R$ 56,00

1 Lcorresponde a R$ 7,00 (obtemos esses valores dividindo 8 L por e R$ 56,00 por).

Ou seja, se 1 L corresponde a R$ 7,00, entdo, 2L correspondem a R$ 14,00.

Também é possivel chegar resposta do problema, utilizando uma regra de trés, como
indicado abaixo:

8Lowweeeeees R$ 56 8x=2x56 x=112/8

2L R$ x 8x =112 x=R$14,00

Alternativa D

\_

Propomos um resgate das principais atividades trabalhas em toda a Sequéncia,
e uma sintese das ideias e abordagens que os estudantes tiveram mais
dificuldades.
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5. (SARESP/2010) Um aquario possui o formato de um bloco retangular, cujas dimensdes da base sdo
50 cm e 20 cm, e a dgua contida em seu interior estd atingindo um nivel de altura 15 ¢m (Figura 1).
Mergulhando, a seguir, 5 bolas coloridas de metal de volumes iguais, o nivel de d4gua do aquario atinge
uma altura de 25 cm (Figura 2).

25cm

IL'—'; cm
~"20cm

4—/

50 cm

50 cm
Figura 1 Figura 2

Calcule o volume, em cm?, ocupado por cada bola.

Volume sem esferas: V=20 x 50 x15 = 15 000 cm?
Volume com esferas: V=20x50x 25 = 25 000 cm?
Diferenca de volume: 25000- 15000 = 10 000 cm?

Se aumentou 10 000 cm3 colocando as 5 esferas, basta dividir esse valor por 5 para encontrar
o volume de cada uma.

V= % =2 000 cm3 cada esfera.
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(SARESP/2009) A carroceria de um caminhao-bal, como o da figura abaixo, tem medidas 3 m x 6 m x
4 m.

Quantas viagens, no minimo, este caminhao tera de fazer para transportar 360 m® de papel?

a. 3 bs B ¢ B d. 10

Resposta:

Para sabermos quantas viagens, no minimo, o caminhdo tera de fazer, vamos primeiro
calcular o volume total que ele pode comportar.

Assim, temos,V=3x6x4 =72m?3

Agora, vamos dividir a quantidade que ele precisa transportar pelo volume da carroceria, ou
seja, 360 +72=5

Concluimos que o caminhdo terd que fazer 5 viagens. Alternativa B










89 ano

2° Bimestre
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82 ANO - SEQUENCIA DE ATIVIDADES 5
OLA, PROFESSOR

Nesta Sequéncia de Atividades, falamos diretamente com vocé que estéd ai na sala de aula, no convivio direto com
os estudantes. Estes terdo oportunidade de se envolver com atividades que possibilitam a retomada de conceitos,
propriedades e procedimentos essenciais ao desenvolvimento de seus conhecimentos e capacidades em Matemética.

A Sequéncia de Atividades deve ser desenvolvida tendo como visdo o protagonismo do estudante no seu processo de
aprendizagem, o compartilhamento de conhecimentos e a colaboracéo para que os estudantes desenvolvam a habilidade:

(EFO7MAOS5) Ler, interpretar e resolver um mesmo problema utilizando diferentes algoritmos.

Além disso, as socializacdes das atividades, por parte dos estudantes, sdo percebidas como oportunidades de serem
desenvolvidas habilidades e competéncias que dizem respeito a cooperacdo, a empatia, a argumentagdo, a comunicacdo,
entre outras.

AULA/TEMPO TEMA DA AULA
12/90 min NUMEROS RACIONAIS: COMO REPRESENTA-LOS?
3e4/90 min FRACOES IMPROPRIAS E NUMEROS MISTOS

5 6/90 min FRACOES INTERESSANTES

7 €8/90 min ONDE USAMOS 0S NUMEROS RACIONAIS?

Professor, a sua atuacdo é muito importante em cada uma das situagdes propostas aqui. Este caderno deverd servir como
uma ferramenta que o auxiliara no processo de ensino, sendo necessério, portanto, que vocé considere, em seu planejamen-
to, outras possibilidades de discussao e recursos.
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ORGANIZA(;Z\O DATURMA

Estudantes com carteiras organizadas em formato de “U" ou em circulo.
MATERIAL NECESSARIO

Caderno do Estudante.

INICIANDO

Professor, as Aulas 1 e 2, desta Sequéncia de Atividades, propoem um estudo importante da unidade
temdtica NUmeros: os nlimeros racionais e suas representagdes. Propomos que a aula seja iniciada com uma
conversa sobre que nimeros sdo esses, como eles podem ser representados e onde os encontramos. E
interessante questionar os estudantes sobre situa¢des do nosso cotidiano em que esses nimeros se fazem
presentes, como nos precos, nas embalagens de alimentos, nas horas, dentre outras diversas situacdes. A partir
dessa conversa inicial, sugerimos que o Caderno do Estudante seja entregue e os objetivos de aprendizagem da
aula sejam apresentados. Conduza o didlogo de modo a orienté-ﬂos na realizacdo da Atividade 1, que engloba o
reconhecimento dos nimeros racionais em algumas situacdes. Realize uma leitura coletiva do comando dessa
atividade, enfatizando os formatos como os niimeros racionais positivos se apresentam, ou seja, na forma
fraciondria ou decimal. E interessante, professor, que essa discussao inicial seja bem aprofundada para que os
estudantes reconhecam se um ntimero é racional ou ndo, além dos formatos em que eles se apresentam. Antes
da realizacdo da atividade, vocé pode mostrar alguns exemplos na lousa.

DESENVOLVENDO

Apos essa discussdo inicial, propomos que os estudantes realizem a Atividade 1 sozinhos. Espera-se que
escrevam, nos espagos, suas respostas e, apds, expliquem para a turma como identificaram se o niimero era
racional ou ndo. Chame a atencdo para o fato de que algumas imagens da atividade representam objetos do nosso
dia a dia, como o preco de um produto, a temperatura exibida em um visor de controle de ar-condicionado e a
massa na embalagem de um produto. Vocé pode, professor, nesse momento da aula, ampliar a conversa inicial e
mostrar outras situacdes reais em que os niimeros racionais estdo presentes. Esses exemplos podem tornar a
aula bem interessante, pois praticamente todos os nimeros a nossa volta sdo racionais. Os nimeros irracionais
sd0 pouco comuns no nosso cotidiano. Isso pode contribuir para que eles compreendam bem o que sdo os
ndmeros racionais e a importancia deles nas nossas a¢des diarias. Em seguida, sugerimos que os estudantes
sejam orientados sobre como realizar as demais atividades, por meio de uma leitura coletiva. Enquanto eles
estdo realizando as atividades, caminhe pela sala, identificando possiveis dividas e, se necessario, faga uma
pausa para explicar algum item a turma. Apds concluirem, propomos que vocé, professor, incentive os
estudantes a socializarem com a turma como pensaram para responder as atividades. A Atividade 3 envolve a
transformacdo de um nimero decimal em uma fragdo. Sugerimos que vocé, professor, leia com os estudantes,
cuidadosamente, 0 passo a passo para a realizacdo dessa atividade. E interessante que alguns exemplos sejam
realizados na lousa, de modo que os estudantes observem que para transformar um nimero decimal em uma
fracdo é preciso multiplicd-lo por 10 quantas vezes forem necessérias até ele se tornar um nimero inteiro. O
valor obtido passa a ser o numerador da fracdo. Por fim, o denominador da fracdo corresponde ao valor do
produto entre os fatores 10 que foram utilizados para converter o nimero decimal em inteiro. Apés os estudantes
realizarem essa atividade, propomos que alguns deles sejam convidados para mostrar, na lousa, como
realizaram essa transformacao. Aproveite esse momento, para enfatizar que ao transformar esses nimeros do
formato decimal para o fraciondrio, eles permanecem os mesmos nimeros racionais, porém com
representagGes diferentes. Para a realizacdo da Atividade 5, os estudantes precisardo justificar o porqué das
sentencas falsas. Esse é um excelente momento para eles apresentarem a turma como pensaram para julgar
quais sentencas da Atividade 4 sao verdadeiras, quais sao falsas e argumentar sobre suas ideias. Sugerimos que
os estudantes expliquem, justificando o fato de que todo niimero natural é, também, racional, assim como todo
ndmero inteiro, e porque a reciproca ndo é verdadeira.
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82 ANO - SEQUENCIA DE ATIVIDADES 5
AULAS 01 E 02 - NOMEROS RACIONAIS: COMO REPRESENTA-LOS?

Objetivos de aprendizagem:

e Reconhecer que os nimeros racionais positivos podem ser expressos nas formas fracionaria e decimal;
e Estabelecer relagdes entre os nlimeros racionais positivos expressos nas formas fracionaria e decimal,
passando de uma representacao para outra.

As atividades a seguir envolvem situacdes com os nlimeros racionais. Aprenderemos como representar
esses niimeros tdo presentes no nosso cotidiano! Vamos 3!

O conjunto dos numeros racionais (Q) engloba todos os nimeros que podem ser representados na
forma de uma fragdo cujo numerador e denominador sdo nimeros inteiros, de modo que este ultimo

seja diferente de zero: @ = [% /a€Zb EZ*}. Além disso, também podem ser expressos no formato

decimal finito ou infinito periédico. Assim, identifique quais nimeros a seguir sao racionais, escrevendo se
é racional ou se nao é racional.

Fonte: elaborado para fins didaticos

Fonte: elaborado para fins didaticos

E racional

2 0,48795003647...
10
E racional Nao é racional

m = 3,1415926535...

Fonte
elaborado para
fins didaticos

Nao é racional E racional

/

FINALIZANDO

Finalize a aula retomando, com a turma, os conceitos estudados nas Aulas 1 e 2.
Propomos que os estudantes socializem o que aprenderam e apresentem suas pos-
siveis duvigas. Se necessario, use a lousa para realizar mais alguns exemplos de
representacoes de nimeros racionais nos formatos fraciondrios e decimais. Incen-
tive-os para que eles prestem atencdo em seu dia a dia: os formatos mais comuns
que 0s nimeros racionais aparecem e o que eles representam, enfatizando como a
Matematica esta presente no mundo real.
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CONVERSANDO

&€ ~como

PROFESSOR

Professor, sugerimos que,
ao iniciar a discussdo com
os estudantes sobre as
representagdes dos nime-
ros racionais, relembre-os
que 0 seu conjunto é re-
presentado pela letra @,
que é a inicial da palavra
quociente, ou seja, o re-
sultado de uma divisao.
Propomos, também, que
os estudantes relembrem
que esse conjunto englo-
ba todos os niimeros na-
turais e niimeros inteiros.
Ademais, é importante
que os estudantes reco-
nhecam que qualquer
nimero representado no
formato de uma fracdo
com numerador e deno-
minador inteiros, sendo
este ultimo diferente de
zero, € considerado um
nimero racional. Esse
conceito corrobora o fato
de que qualquer nimero
natural ou inteiro é racio-
nal, pois eles podem ser
representados por uma
fracdo com denominador
1. Eimportante, professor,
que os estudantes ndo
confundam esse conceito
e pensem que apenas as
fracdes que representam
partes de inteiros sdo nu-
meros racionais.
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CONVERSANDO
cOM O
PROFESSOR % 0,545454545454. .
PVOfFSSQVI para a E racional E racional
realizacdo da Atividade 2,
Suge”mos que . 0s Os nlimeros racionais podem ser representados de duas formas: no formato de fragdo e de nimero
estudantes SEJam decimal. Para transformar uma fragdo em um nimero decimal, basta dividir o numerador pelo denominador,
relembrados SObre como como apresentado no exemplo a seguir:
realllztar uma d"”sa? que 2 (Dividindo 3 por 8, obtemos 0,375, logo, & =0,375.
resulita em um numero
decimal. Por Agora & sua vez! Represente as fragdes na forma decimal:
exemplo, para
transformar a fracéo
3 .
Z em um numero 4
8 8 0,5
decimal, basta dividir ;
3  por 8  Nesse 15 0,3125
momento, é
Interessante  que Vocé - 03
realize essa operagﬁo com '
0 algoritmo de Euclides e 1 001
mostre que 3 _ ;) 5-c 100 '
E 20
3]s & v
26
oy 6,5
30| 8
-
24 0,375 = 1125
I
60
-
56
40
-
20
0

Se necessario, realize
outros  exemplos de
divisdo entre numerador L

e denominador de fracdo
que resulte em um
nimero decimal para que
os estudantes sintam-se
mais seguros na realizacdo
da Atividade 2.
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Os nlimeros racionais expressos no formato de um nimero decimal podem ser transformados para a
forma de fragéo. Veja no exemplo a seguir como isso é possivel:

Como podemos representar 0,25 no formato fracionario?

1°) Vamos multiplicar o 0,25 por 10 e, com o resultado obtido, multiplicar por 10 novamente, de
modo a obtermos um nimero inteiro:

0,25x10=2,5—25x10=25

2°) O niimero obtido sera o numerador da fragio.

25

3°) No denominador, inserimos o valor que corresponde ao produto entre os fatores que utilizamos
para o decimal 0,25 se tornar um niimero inteiro:

25
10x10 =100 ~7gp

4°) Simplifique a fragdo obtida até sua forma irredutivel.
25 1

100 4

Entendeu? Agora é o momento para vocé aplicar o que aprendeul Vamos 18? Transforme os seguintes
ndmeros racionais, que estdo no formato decimal, para o formato fracionério:

Ncmero racional na forma decimal Ndmero racional na forma fracionaria

oo 28 7
' 100 25
1369
1,369 1000
14015 2803
14,015 = —
1000 200
7
i 10000
314 157
314 —_— =
100 50
20067
20067 R
10000
10010 1001
100,10 -
100 10
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172| MATEMATICA

4. Analise as sentencas a seguir e escreva V se for verdadeira e F se for falsa.

Todo nimero natural é racional.

o |

Todo ndmero inteiro é racional.

Todo nimero racional é inteiro.

o

O nlmero 0,459459459... é racional.

e. V2 é um numero racional.

mm ST <<
(2]

f.  Todo nimero decimal é um ndmero racional.

8 ;
F E nao é um ndmero racional.

1. " p
g & um ndmero racional.

i, 1,732050807... ndo & um nimero racional.

Agora, justifique, com suas palavras, 0 porqué das sentengas falsas.

Resposta: espera-se que o estudante, no item “c", justifique que a afirmacao é falsa, pois nem todo
nimero racional é inteiro; todos os niimeros decimais com a parte decimal finita ou infinita periddica
sao exemplos de niimeros racionais nao-inteiros. No item “e”, o estudante deve justificar, afirmando
que v/2 ndo é um niimero racional, posto que, ao calcular essa raiz, obtém-se um niimero com a
parte decimal infinita e ndo-periédica, ou seja, um niimero irracional. O item "f" também é falso e a
justificativa é a de que nem todo nimero decimal é um niimero racional, apenas aqueles cuja parte

" n

decimal seja finita ou infinita periddica. No item “g", o estudante deve justificar com o fato de que,
apesar de 5 resultar no niimero inteiro 4, este é um numero racional, pois pode ser expresso no

formato de uma fracdo, com numerador e denominador inteiros e este ultimo diferente de zero, além
de que todo niimero inteiro é também racional.
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AULAS 03 E 04 - FRAGOES IMPROPRIAS E NUMEROS MISTOS

Objetivos das aulas:

e Associar uma fraggo impropria a sua respectiva representagéo em forma de nimero misto;

e Relacionar os niimeros racionais positivos expressos nas formas fracionéria e decimal a pontos na reta
numérica.

Uma fragdo imprépria é aquela que representa um nimero maior que 1 inteiro, ou seja, cujo valor do
numerador é maior em relacdo ao denominador. Circule, no quadro a seguir, quais das fragdes sdo
imprdprias:

3 16 2
4 30 5
8 7 8 1
10 25 11 8

Leia o seguinte:

Um nidmero misto é aquele formado por uma parte inteira e uma parte fracionaria.

A partir dessa definicdo, podemos associar uma fragdo imprépria a um nimero misto. Vamos ver como
fazer isso com o exemplo da fragéo imprépria 6.
5

1°) Divida o numerador pelo denominador

s
1

—|ao

2°) O quociente (resultado) da diviséo sera a parte inteira do numero misto.

1

3°) O resto da divisdo sera o numerador e o divisor sera o denominador da parte fracionéaria do
nimero misto

1
5

4°) Ao final, temos o nimero misto formado

ull o
]
[
ull =

AULAS 03 E 04 - FRACOES IMPROPRIAS E NUMEROS MISTOS

ORGANIZACAO DATURMA
Estudantes organizados em duplas produtivas.
MATERIAL NECESSARIO

Caderno do Estudante e uma receita que contenha nimeros mistos em seus

ingredientes.
INICIANDO

Para dar continuidade ao estudo dos niimeros racionais e suas representacdes, pro-
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pomos que vocé, profes-
sor, realize uma breve re-
tomada sobre os conceitos
que foram discutidos nas
aulas anteriores, com des-
taque aos usos dos niime-
ros racionais no cotidiano
e suas representacdes nos
formatos de fraféo e de
numero decimal. Inclusi-
ve, os estudantes podem
ser incentivados, nesse
momento inicial, a falar
se observaram em seu
cotidiano, apés as aulas
anteriores, situagdes de
seu dia a dia em que os
ndmeros racionais apare-
cem e quais os formatos
mais comuns. A partir de
entdo, para despertar o
interesse e a participacao
ativa dos estudantes, su-
gerimos que vocé mostre
uma receita em que, nos
ingredientes, aparecam
ndmeros mistos, ou seja,
nimeros formados por
uma parte inteira e uma
parte fraciondria. Vocé
pode, professor, exibir
essa receita em um proje-
tor multimidia ou impri-
mir cdpias e entregar para
eles analisarem e identifi-
carem nimeros racionais
presentes nelas. Condu-
za a conversa de modo a
apresentar um numero
com uma caracteristica
interessante, os nimeros
mistos, e como eles estdo
associados as chamadas
f