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CADERNO DO PROFESSOR

O Caderno do Professor € um documento que, a partir do Curriculo Paulista, foi de-
senvolvido para subsidiar a implementacéao dos fundamentos que permitam o desenvolvi-
mento integral do estudante e o direito as aprendizagens basicas para todos.

Ele apresenta um conjunto de cadernos por area de conhecimento, organizados em
periodos bimestrais, que podem ser adaptados conforme o desenvolvimento das ativida-
des realizadas pelo professor com seus alunos.

Para cada caderno, sao apresentadas orientacdes pedagogicas, metodoldgicas e
de recursos didaticos, conjunto de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no
percurso escolar, incluindo em seus topicos a avaliagao e a recuperacao.

Além de apoiar a pratica pedagodgica, oferece fundamentos importantes para as
acoes de acompanhamento pedagdgico e de formacao continuada a serem desenvolvidas
pelos Professores Coordenadores, pelos Supervisores de Ensino, pelos Diretores do Nu-
cleo Pedagogico e pelos Professores Coordenadores do Nucleo Pedagdgico, alinhando-
-se ao planejamento escolar e a outros instrumentos de apoio pedagdgicos.

Sua implementacao apoia-se na experiéncia docente, contando com o apoio € com
a avaliacdo desses, para sua melhoria e construcao de novas orientacdes e materiais.
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INTEGRANDO O DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL AO TRABALHO PEDAGOGICO / -

APROFUNDANDO: COMO INTEGRAR AS COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS AO TRABALHO PEDAGOGICO

O primeiro passo para realizar a integracédo dos objetos do conhecimento ao desenvolvimen-
to socioemocional dos estudantes durante suas aulas € garantir tempo e intencionalidade para
que as competéncias socioemocionais possam ser mobilizadas. Segundo estudo metanalitico’
realizado por Durlak e colaboradores (2011), a melhor estratégia sédo as praticas pedagodgicas pla-
nejadas no modelo SAFE:

SEQUENCIAL ATIVO FOCADO EXPLICITO

As competéncias
socioemocionais séo
desenvolvidas por
meio de vivéncias
e ndo a partir de
teorizacoes.

Para instaurar um
vocabulario comum e
um campo de sentido

compartilhado com

0s estudantes,

é preciso xplicitar qual

Para isso, o uso de . € a competéncia foco

. . as competéncias .

metodologias ativas ) de desenvolvimento e
Y simultaneamente. o
€ importante 0 seu significado.

O desenvolvimento de competéncias socioemocionais é potencializado quando os estudantes:

Percurso com
situacoes de
aprendizagem
desafiadoras,
de complexidade
crescente e
com tempo de
duracédo adequado.

E preciso trabalhar
intencionalmente uma
competéncia por
vez, durante algumas
aulas. N&o é possivel
desenvolver todas

e Estabelecem metas pessoais de desenvolvimento para a competéncia priorizada
e Monitoraram 0 seu desenvolvimento durante as atividades propostas
e Revisitam e ajustam as suas agdes para alcancar as metas (autorregulacao)

0 SAFE EM ACAO: UMA PROPOSTA DE DESENVOLVIMENTO

Uma das possibilidades de planejar e colocar em acéo praticas pedagogicas no modelo SAFE é
a partir deste ciclo de trabalho:

SENSIBILIZACAO

AVALIACAO EM ACOMPANHAMENTO

PROCESSO U

1 DURLAK, J. A., WEISSBERG, R. P., DYMNICKI, A. B., TAYLOR, R. D., & SCHELLINGER, K. (2011). The impact of enhancing students’ social and emotional lear-
ning: A meta-analysis of school-based universal interventions. Child Development, 82, 405-432.
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SENSIBILIZACAOQ

Acontece logo ao inicio de uma situacéo de aprendizagem, quando é apresentada a definicao da
competéncia socioemocional em foco, e feito o levantamento dos conhecimentos prévios.

Competéncia socioemocional em foco Conhecimentos prévios

Realizar o levantamento de
conhecimentos prévios dos estudantes
com relacao ao que sabem sobre a
competéncia socioemocional em questao.
Engajar a turma a pensar na relacao entre
0 objeto do conhecimento proposto € a
competéncia proposta.

Apresentar de forma explicita a turma o
conceito da competéncia socioemocional
priorizada, pedir aos estudantes que tragam,
oralmente, exemplos de situacdes nas quais
essa competéncia ganha destaque ou que
eles precisaram mobilizar.

Pode-se orientar os estudantes a estabelecerem metas de desenvolvimento individual para a
competéncia em foco, que serdo acompanhadas durante as aulas seguintes.

Vale destacar que o professor seleciona a competéncia socioemocional em foco de acordo com
as metodologias previstas na situacao de aprendizagem e/ou por afinidade com o objeto do conheci-
mento em questao. Por exemplo, em uma proposta que tenha a pesquisa em pequenos grupos Como
metodologia de trabalho, uma competéncia socioemocional que pode ser objeto de desenvolvimento
intencional € a curiosidade para aprender ou a organizacdo. Uma proposta que exija maior concentra-
¢ao pode exigir foco por parte dos estudantes e assim por diante.

ACOMPANHAMENTO

Durante a realizacdo da situacao de aprendizagem, é possivel observar e estimular a interacéo
dos estudantes com 0s objetos do conhecimento e o exercicio da competéncia socioemocional.
A qualidade das interacdes durante a aula, acompanhadas e/ou mediadas pelo(a) professor(a),
contribuirdo para a tomada de consciéncia dos estudantes acerca dos momentos em que estéo ou
nao exercitando a competéncia em foco.

AVALIACAO EM PROCESSO

Essa etapa pode acontecer em momentos variados
da situagéo de aprendizagem, pois é valioso realizar breves
conversas para identificar como os estudantes estao per-
cebendo seu desenvolvimento. Procure formular perguntas de autoavaliacio do desenvolvimento
que os ajudem a manter a conexao entre o que vivenciam | <, isemocional oelos estudantes e, assim,
nas aulas e as suas experiéncias fora da escola e a revisitar | yegjizar boas devolutivas formativas.
suas metas de desenvolvimento, pensando o que podem
fazer de concreto para alcanca-las.

Para apoiar essa acdo, sugerimos o0 uso de
um diario de bordo docente para subsidiar,
também, o acompanhamento do processo
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Vale destacar que a avaliacdo do desenvolvimento de competéncias socioemocionais dos estu-
dantes nao possui um padrao métrico a ser seguido, ou seja, ndo pode ser traduzida em notas ou
gerar qualquer efeito de comparacao entre os estudantes. O desenvolvimento socioemocional € uma
jornada pessoal de autoconhecimento!

ANTES, DURANTE E DEPOQIS DAS AULAS: CONSIDERAGOES

Algumas ac¢des sao importantes de serem observadas durante o seu planejamento, execucao e
avaliacao das aulas:

ANTES DURANTE DEPOIS

e ESTUDAR. Retome o
conceito da competéncia
socioemocional em foco?.

e MOBILIZAR. Utilize as
oportunidades de sensibilizacao
para realizar combinados com
a turma sobre o clima e a

* ARTICULAR. Proponha participagcéo esperados. Afinal,

atividades que

. . cada estudante é responsavel e COMPARTILHAR.
conjuguem o objeto do . . . .
. pelo proprio desenvolvimento e E fundamental registrar
conhecimento e/ou as . .
. ) colabora com o desenvolvimento e compartilhar com os
metodologias de ensino .

. dos colegas. demais professores
com o desenvolvimento da ~
competéncia socioemocional € coordenagao

P e ACOMPANHAR. Observe se pedagogica suas

em foco. ~ ~ py

0s estudantes estéo atentos observacdes, duvidas e
- ao exercicio da competéncia encaminhamentos. Essa
e CALIBRAR. Boas préticas . . P L
~ . socioemocional durante troca sera importante

s&o aquelas em que o nivel S

as aulas. para a continuidade de

de dificuldade apresentado
leva em consideracao

as capacidades e 0s
conhecimentos dos
estudantes e o0s colocam em
acao concreta, sem super
ou subestima-los.

seu trabalho.
e DIALOGAR. Promova momentos
para a avaliagdo em processo,
propondo devolutivas formativas
(feedbacks) para/entre os
estudantes sempre que
julgar necessario.

2 Disponivel na introdugéo do caderno Curriculo em Agéo — 1° semestre.
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MATEMATICA

6° ANO

3° BIMESTRE
Prezado Professor,

O material de apoio ao Curriculo Paulista apresenta um conjunto de Situacdes de
Aprendizagem que tém como objetivo apoiar 0 seu trabalho em sala de aula, articulando
o desenvolvimento curricular em Matematica, a aprendizagem dos estudantes e seu
continuo processo de avaliacdo dessas aprendizagens, na perspectiva de manter a qua-
lidade da educacao.

Este material tem como ponto fundamental o envolvimento do professor que atua
no Ensino Fundamental dos Anos Finais, sendo ele o protagonista no desenvolvimento
do curriculo em sala de aula e no acompanhamento e constru¢ao das aprendizagens
dos estudantes.

As propostas, aqui, apresentadas tém como foco o0 estudante no centro das apren-
dizagens, atuando de forma colaborativa, interativa e responsavel durante o processo de
aprendizado. Assim, sugerimos que as metodologias ativas sejam uma acao continua
proposta pelo professor para envolver os estudantes durante a realizagéo das atividades.

Nossa contribuicao para este trabalho ndo se completa sozinha, mas de forma cola-
borativa. Temos a clareza que o trabalho realizado pelo professor junto aos estudantes é
ponto fundamental para que possamos caminhar juntos em beneficio da aprendizagem
dos estudantes e do desenvolvimento profissional do professor.

Os autores
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Conversa com o professor: Trata de uma orientacao ao professor em relacao ao
conjunto de atividades apresentadas em cada Situagéo de Aprendizagem, sugerindo es-
tratégias e organizacao da turma, para que assim o estudante esteja sempre como centro
da aprendizagem de forma colaborativa e interativa.

Adaptacgéo curricular: aparece na conversa inicial, indicando sugestdes de
‘ trabalho com os estudantes publico alvo da Educacdo Especial. Salienta-se
que, para cada caso, 0s encaminhamentos podem ser bem especificos.

Objetivo(s): Ao iniciar cada atividade da Situacao de Aprendizagem, apresenta-se
0(s) objetivo(s) da atividade proposta.

Avaliacao

A avaliacao é uma parte integrante do processo de ensino-aprendizagem que orienta
0 seu trabalho para tomar decisdes e reorganizar a acao pedagdgica, considerando que é
um momento de aprimoramento, nao apenas em relacao as aprendizagens dos estudan-
tes, mas também em sua acao docente. Sua atuacado compreende uma atividade valora-
tiva e investigativa que pode contemplar trabalhos escritos, apresentagdes orais individuais
eemgrupos, projetos, atividades com ou sem o uso de tecnologia, relatérios, autoavaliagoes,
observagdes das atividades realizadas em sala de aula, estratégias que oportunizem a
acao protagonista do estudante, considerando diferentes momentos e instrumentos,
além do acompanhamento.

Dessa forma, considere no seu trabalho desenvolvimentos tecnoldgicos que possam
trazer novas possibilidades de ensino, otimizando o trabalho pedagdgico. Na Matematica,
0 contato com a tecnologia permite promover a ampliagcdo da capacidade de raciocinio,
senso critico, autonomia, comunicagéo e relagdes interpessoais.

Recuperacao

Arecuperacao é uma acgao indispensavel no processo ensino-aprendizagem, devendo
ser realizada de forma continua. Diversificar as estratégias para retomada das habilidades,
€ um importante movimento para envolver os estudantes que precisam de mais atencao.
Assim, pense em propor atividades em grupos colaborativos, com atividades extras plane-
jadas de forma que todos possam participar, formando uma rede colaborativa.

Organizador Curricular

As habilidades, neste material, foram organizadas de forma que, em cada bimestre,
sejam contempladas duas ou mais Unidades Tematicas. As Situacdes de Aprendizagem
apresentadas s&o um caminho entre tantos outros possiveis para desenvolver as habilida-
des em conformidade com o Curriculo Paulista, ressaltando que a autonomia do professor
¢é fundamental, para que, de acordo com o perfil dos seus estudantes, possa ampliar e/ou
aprofundar outras proposicdes e intervencgoes.
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3° BIMESTRE - 6° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

o perimetro é proporcional a medida do
lado, 0 que n&o ocorre com a area.

UNIDADE
TEMATICA HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO
. (EFOBMA10)  Resolver e  elaborar FragGes: §|gn|f|oados . (E)ade/
NuUmeros . todo, quociente),  equivaléncia,
problemas que envolvam adicdo ou - B ~
~ ., .~~~ | comparagcao; calculo da fracao
subtracdo com nUmeros racionais g } .
SA1 iy ~ L de um numero natural; adicédo e
positivos na representacao fracionaria. ~ ~
subtracéo de fragcoes.
(EFOBMA15) Resolver e elaborar problemas
. que envolvam a partilha de uma quantidade | Problemas que tratam da particao de
NUmeros ST e
em duas partes desiguais, envolvendo | um todo em duas partes desiguais,
SAD relacbes aditivas e multiplicativas, bem | envolvendo razdes entre as partes e
COMO a razéo entre as partes e entre uma | entre uma das partes e o todo.
das partes e o todo.
(EFOBMA13) Resolver e elaborar problemas
gue envolvam porcentagens, com base na
NUmeros ideia de proporcionalidade, sem fazer uso | Calculo de porcentagens por meio
da “regra de trés”, utiizando estratégias | de estratégias diversas, sem fazer
SA1/SA3 pessoais, calculo mental e calculadora, em | uso da “regra de trés”.
contextos de educacéo financeira, entre
outros.
Grandezas (EFOBMA26) Resolver problemas
Medidas que envolvam a nocgao de angulo em | 1 . ~ .
. . ~ | Angulos: nogéo, usos e medida.
diferentes contextos e em situacoes
SA4 reais, como angulo de visao.
(EFOBMA18)  Reconhecer, nomear e
. comparar poligonos, considerando lados, | Poligonos: classificagbes quanto ao
Geometria - ~ . . - . .
vértices e angulos, e classifica-los em | nUmero de vértices, as medidas de
SA5 regulares e ndo regulares, tanto em suas | lados e angulos e ao paralelismo e
representacdes no plano como em faces | perpendicularismo dos lados.
de poliedros.
Graqdezas (EFOBMA28) Interpretar, descrever e
Medidas . . . . .
desenhar plantas baixas simples de | Plantas baixas e vistas aéreas.
SAB residéncias e vistas aéreas.
(EFOBMA29)  Analisar e  descrever
mudancas que ocorrem no perimetro e
Grandezas ) . ]
. na area de um quadrado ao se ampliarem | Perimetro de um quadrado como
Medidas . . . . . .
ou reduzirem, igualmente, as medidas | grandeza proporcional a medida
SAB de seus lados, para compreender que | do lado.
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Estatistica ndmero com a probabilidade obtida . ,
. : . equiprovavel.
por meio de experimentos sucessivos, | A, . .
. .. | Célculo de probabilidade por meio de
SA7 reconhecendo e aplicando o conceito

(EFOBMAS30) Calcular a probabilidade
de um evento aleatério, expressando-a
por numero racional (forma fracionaria,
Probabilidade e | decimal e percentual) e comparar esse

de razdo em diversos contextos
(proporcionalidade, escala, velocidade,
porcentagem, etc.)

Célculo de probabilidade como a
razao entre o nUmero de resultados
favoraveis e o total de resultados
possiveis em um espaco amostral

muitas repeticoes de um experimento
(frequéncias de  ocorréncias e
probabilidade frequentista).

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1

Conversa com o professor: A partir da equivaléncia entre as fragdes, proponha pro-
blemas que sejam resolvidos envolvendo as operacdes de adicao e subtracao de fragdes.

‘ Utilizacdo de material concreto, preferencialmente, figuras que repre-
’ sentem o material indicado na situacao problema. Fichas e figuras para re-
cortes e colagens.

ATIVIDADE 1 -

FRACAQ: PARTE-TODO

Objetivos: Utilizar a repre-
sentacao fracionaria para resol-
ver problemas.

Conversa inicial: As ativi-
dades envolvem as operacdes
com 0Ss numeros racionais na
representacdo fracionaria. Em
geral, os estudantes ja pos-
suem algum conhecimento
dessa representagado, por isso
vocé pode organiza-los, para
que resolvam juntos e, depois,
discutir sobre isso. Assim,
sera possivel fazer um diagnos-
tico do conhecimento acerca
do assunto.

CADERNO DO ALUNO

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 1

ATIVIDADE 1 - FRACAO: PARTE-TODO

A relagdo entre a parte e o todo pode ser representada por um nimero racional. Essa rela-
¢do se apresenta quando “um todo” ou “inteiro” é dividido em partes equivalentes de superfi-
cie ou de elementos. A relacdo que existe entre um nimero de partes e o total de partes pode
ser expressa por uma representacéo fracionaria.

1.1 Nas representacdes a seguir, cada inteiro foi dividido em partes iguais. Escreva as fracées
que correspondem a cada cor.

 —T T ”% m

1.2 O pai do Hugo esté terminando a construcdo de uma casa. Ele esta colocando o piso e
ilustrou seu terreno com o quanto j4 foi colocado no 1° e 2° dias, conforme a imagem:

[ ] colocado no primeiro dia. |

[ ] colocado no segundo dia. |

[ Jérea sem piso colocado. |

[T ]

8

a) Utilizando a representacéo fracionaria, indique as partes do piso que foram colocadas
no 1°e no 2° dias. Represente também a parte que falta para terminar de colocar o piso.
b) Qual é a area em que ja foi colocado o piso? Qual ¢ a area que ainda falta colocar?

Fonte: Caderno do Estudante.
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A relacdo entre a parte € o todo pode ser representada por um numero racional.
Essa relacao se apresenta quando “um todo” ou “inteiro” é dividido em partes equivalentes
de superficie ou de elementos. A relacao que existe entre um numero de partes e o total
de partes pode ser expressa por uma representacao fracionaria.

1.1 Nas representagdes a seguir, o inteiro foi dividido em partes iguais. Escreva as fra-
¢des que correspondem a cada cor.

. 4 . 3 . 3
a) roxo: 70 rosa: 20 amarelo: 70
. 5 . 5 .4
b) roxo: 4 rosa: 4 amarelo: 74
.2 . 5 . 5
c) roxo: 15 rosa: 15 amarelo: 15

1.2 O pai do Hugo esta terminando a construcao de uma casa. Ele esta colocando o
piso e ilustrou seu terreno com o quanto ja foi colocado no 1° e 2° dia, conforme
a imagem:

| | Colocado no primeiro dia. |

. Colocado no segundo dia. |

| | area sem piso colocado. |

| [ |

llustragé@o: Elaborado pelos autores

a) Utilizando a representacao fracionaria, indique as partes do piso que foram co-
locadas no 1° e 2° dias. Represente também a parte que falta para terminar de
colocar o piso.

Primeiro dia: 42 Segundo dia 49 Ppara terminar 21

112 112 112
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b) Qual é a area em que ja foi colocado o piso? Qual é a area que ainda falta colocar?
Area de piso colocada: 13 x 7 = 91 m?

Area que falta colocar: 3x 7 = 21 m?

1.3 Os 30 estudantes do 6° ano A, elegeram seu representante de turma. Os candidatos
que concorreram foram Julio e Anderson. Julio recebeu 2. dos votos da turma e
Anderson recebeu os demais. o

a) Quantos estudantes votaram em Julio”?

%deSOestudantes - 30:5=6—>6x2=12

Temos que 12 estudantes que votaram em Julio.

b) Quantos estudantes votaram em Anderson? Represente, por meio de uma fracao,
a quantidade de votos que o Anderson recebeu.
Temos: 30-12=18

5_2_3
5 5 5

¢) Qual dos dois candidatos foi eleito como representante dos estudantes do 6° ano A?
Foi eleito o candidato Anderson com 18 votos.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2

Conversa com o professor: Propor problemas para que 0s estudantes compreen-
dam a ideia de partilha em partes desiguais. Discutir que, nem sempre, dividir significa
partes iguais, pois as divisdes podem ser feitas em partes proporcionais, ou em partes
desiguais que n&o sejam proporcionais. Nas situacdes a seguir, a resolucdo nao envolve
uso da escrita algébrica, mas contribui para o desenvolvimento do pensamento algébrico.
As estratégias utilizadas pelos estudantes podem ser compartilhadas, ampliando as pos-
sibilidades de resolucéo.

‘ Utilizar material concreto como palitos, tampinhas e figuras representando
EIID’ a indicag&o da situacdo como, por exemplo, material dourado.
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ATIVIDADE 1 — PROBLEMAS DE PARTILHA EM DUAS
PARTES DESIGUAIS

1.1

Objetivo: Resolver problemas que envolvam partilhas em duas partes desiguais.

Conversa inicial: A divisdo em partes desiguais, a partir da resolugéo de proble-
mas, é a proposta dessa atividade. Os estudantes devem perceber que ao dividir,
por exemplo, um valor, por duas pessoas, nao significa que a divisdo seja feita em partes
iguais. Outra discussao que deve acontecer sao 0s problemas em que uma pessoa ga-
nha o triplo da outra, significando que uma pessoa recebera trés partes desse valor € a
outra uma parte. Assim, o calculo é realizado dividindo-se o valor total em quatro partes
iguais e, entao, é possivel calcular o valor para cada pessoa.

Ana tem uma colecéo com
60 figurinhas. Seu irmao
também quer colecionar
figurinhas, por isso,
ela resolveu repartir as
suas figurinhas para que
ele possa comecar sua co-
lecdo. Vamos pensar nas
possiveis divisdes que Ana
pode fazer!

Junte-se a um colega e re-
gistrem as possibilidades
dessa divisdo, justificando
cada uma. Organizem uma
apresentacdo dos seus ar-
gumentos para socializar
com a sua turma.

Para esta atividade, espera-se
que o estudante por meio de so-
cializacdo com outro colega de
turma, encontre algumas possi-
bilidades para dividir as figuri-
nhas. Essa divisao pode realizada
de diferentes maneiras e nao,
necessariamente, em partes iguais. Vejamos alguns exemplos:

MATEMATICA i

1.3 Os 30 estudantes do 6° ano A elegeram seu representzante de turma. Os candidatos que
concorreram foram Julio e Anderson. Jilio recebeu 5 dos votos da turma e Anderson
recebeu os demais.

a) Quantos estudantes votaram em Julio?

b) Quantos estudantes votaram em Anderson? Represente, por meio de uma fracéo, a
quantidade de votos que o Anderson recebeu.

¢) Qual dos dois candidatos foi eleito como representante dos estudantes do 6° ano A?

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2

ATIVIDADE 1 - PROBLEMAS DE PARTILHA EM DUAS PARTES DESIGUAIS

1.1 Anatem uma colegdo com 60 figurinhas. Seu irmao também quer colecionar figurinhas, por
isso, ela resolveu repartir as suas figurinhas para que ele possa comegar sua colecao. Vamos
pensar nas possiveis divisdes que Ana pode fazer!

Junte-se a um colega e registrem as possibilidades dessa divisao, justificando cada uma.
Organizem uma apresentacdo dos seus argumentos para socializar com a sua turma.

1.2 Em uma escola, duas turmas participaram de uma gincana. Como prémio de participagao,
o organizador tinha 140 bombons para dividir entre 0 6° ano A e o 6° ano B. Essa divisao
est4 apresentada no quadro a seguir, porém, alguns nimeros ndo foram preenchidos.
Complete a tabela utilizando a mesma representacédo em cada divisdo. Explique como
vocé fez para completar a tabela.

Converse com seu colega sobre qual seria a forma mais adequada para realizar essa divisao
e redija um texto com seus argumentos.

Distribuicdo de Bombons:

6°ano A 6° Ano B
Divisdo 1 50% 50%
Divisdo 2 +
ivisao 2
vy KN
Divisdo 3 %
Divisédo 4 55%
oy A4
Divisdo 5 3

Fonte: Caderno do Estudante.

30 e 30 - nesse caso a divisdo foi feita de modo que os dois tenham a mesma quanti-
dade de figurinhas.

40 e 20; 35 e 25; 28 e 32; 1 e 59 entre outras possibilidades.
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1.2 Emumaescola, duas turmas participaram de uma gincana. Como prémio de participacao,
0 organizador tinha 140 bombons para dividir entre 0 6° ano A € 0 6° ano B. Essa diviséo
esta apresentada no quadro a seguir, porém, alguns nimeros nao foram preenchidos.

Distribuicdo de Bombons:

6° ano A 6° Ano B

Divisao 1 50% 50%

s 3 1
Divisao 2 y y

s 6 8
Divisao 3 14 14
Divisao 4 45% 55%

L 4 4
Divisao 5 8 g

Fonte: Elaborado pelos autores

a) Complete a tabela utilizando a mesma representacdo em cada divisdo. Explique
como Vocé fez para completar a tabela.
Converse com seu colega sobre qual seria a forma mais adequada para realizar
essa divisdo e redija um texto com seus argumentos.

Espera-se que os estudantes completem a tabela observando quanto falta para com-
pletar o inteiro, no caso das fragées, observando o denominador que indica em quantas
partes iguais o inteiro foi dividido e, na representacdo em porcentagem, o quanto faltou

para completar 100% da quantidade de bombons.

b) Das divisbes apresentadas, existe alguma em que as duas turmas receberiam a
mesma quantidade? Justifique.
Na divisdo 1 e na divisdo 5, pois, nesses casos, cada turma receberia a mesma quanti-

dade de bombons, ou seja, metade da quantidade total.

c) A partir da distribuicao apresentada na tabela, determine a quantidade de bom-
bons distribuidos em cada situacéo.

o Quantidade o Quantidade
e 6° Ano A e = 6° Ano B

Divisao 1 50% 70 50% 70
Divis#o 2 3 105 ak 35

1Ivisao 4 4
Diviséio 3 £ 60 % 80
Divisao 4 45% 63 55% 77

e . 4 4
Divisao 5 s 70 rl 70

Fonte: Elaborado pelos autores
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1.3 Resolva as situacdes-problema abaixo:

a) Carlos, Mariana e Claudia tém, juntos, 144 figurinhas. Carlos tem o dobro de
figurinhas de Mariana e Claudia tem o triplo da quantidade de Mariana. Quantas
figurinhas tem cada um?

Carlos tem o dobro de figurinhas de Mariana.

Claudia tem o triplo de figurinhas de Mariana.
Mariana tem uma certa quantidade.
Logo as figurinhas foram distribuidas em 6 partes: 144 : 6 = 24

Mariana possui 24 figurinhas, Carlos tem o dobro de Mariana, 48 figurinhas e Claudia
72 figurinhas, que corresponde ao triplo de figurinhas de Mariana.

b) Claudio e Marcelo receberdao R$ 2.000,00 para colocar piso num terreno retan-
gular e combinaram que o valor seria dividido proporcionalmente de acordo com
a area do piso que cada um assentar. A imagem a seguir mostra a quantidade
de piso que cada um colocou. A area em azul foi executada por Claudio e a
verde por Marcelo.

llustragao: Elaborado pelos autores

c) Considerando um quadradinho como unidade de medida, indique a area total do
terreno. 20 u.a.

d) Utilizando a representacéo fracionaria, indique a area que cada um assentou.

3 in — E — i
Claudio 20 Marcelo 20

e) Quanto ira ganhar cada um?

Claudio % de 2000 — 2000 :20 =100 — 12 x 100 = 1200

Marcelo % de 2000 — 2000 : 20 = 100 — 8 x 100 = 800

Claudio recebera R$ 1200,00 enquanto Marcelo R$ 800,00.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3

Conversa com o professor: Os problemas propostos devem ser resolvidos sem
0 uso da regra de trés, explorando, assim, as diversas formas para representacéo da
porcentagem. Converse sobre essas diferentes representacdes e o seu significados:
45%, %, 0,45; fazendo alguns calculos utilizando cada uma delas. As situacoes-
problema envolvem o célculo com porcentagem e outros que envolvem operagdes

com nUmeros racionais.

‘ em miniatura pode auxiliar na aprendizagem dos estudantes, assim como a
utilizac@o de barbantes e objetos do conhecimento do aluno para a pratica da

Eib atividade. Sugere-se 0 uso de figuras planas concretas elaboradas com cartao
ou madeira. h

ATIVI DAD E 1 b) j‘vg:Egi:;c:smtric:\éigé;uag;:.entada na tabela, determine a quantidade de bombons

~
AS FRAG 0 ES N O 1.3 Resolva as situagdes-problema abaixo:
a) Carlos, Mariana e Claudia tém, juntos, 144 figurinhas. Carlos tem o dobro de figurinhas
COTI D IAN 0 de Mariana e Claudia tem o triplo da quantidade de Mariana. Quantas figurinhas tem
cada um?

b) Claudio e Marcelo receberdo R$ 2.000,00 para colocar piso num terreno retangular e
combinaram que o valor seria dividido proporcionalmente de acordo com a area do

piso que cada um assentar. A imagem a seguir mostra a quantidade de piso que cada
um colocou. A drea em azul foi executada por Claudio e a verde por Marcelo.

i A montagem de maquetes das plantas da casa ou da escola com objetos

CADERNO DO ALUNO

a) Das divisdes apresentadas, existe alguma em que as duas turmas receberiam a mesma
P 9 q
quantidade? Justifique.

Objetivo: Resolver situa-
¢des-problemas que envolvam
porcentagens, sem uso da regra
de trés.

) Considerando um quadradinho como unidade de medida, indique a érea total do terreno.

d) Utilizando a representagéo fracionaria, indique a &rea que cada um assentou.

Conversa inicial: As situa-
¢des-problema envolvem opera-
¢des com racionais, considerando
0 que ja sabem sobre fracdes,

) Quanto ird ganhar cada um?

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 3

encontrando o valor de uma parte
e entdo encontrar o valor do todo,
e vice-versa. Proponha aos alu-
nos que resolvam em duplas ou
trios, para que discutam sobre 0
que entendem e como represen-
tam cada uma das situagdes.

ATIVIDADE 1 - AS FRACOES NO COTIDIANO

1.1 O consumo consciente da dgua € um assunto recorrente nas midias. O consumo de agua doce
& dividido por setores: agricola, industrial e doméstico. O setor agricola representa cerca de %

de toda 4gua doce consumida no mundo, e o setor industrial consome cerca de %

Relna-se com trés colegas e encontrem uma maneira eficiente para determinar a fracdo
que representa o consumo de agua do setor doméstico. Expliquem como fizeram esse
calculo.

1.2 Para divulgar os dados do consumo consciente de agua, foi apresentado o gréfico de se-
tores a seguir:

Fonte: Caderno do Estudante.
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1.1 O consumo consciente da agua € um assunto recorrente nas midias. O consumo
de agua doce ¢é dividido por setores: agricola, industrial e doméstico. O setor agri-
cola representa cerca de % de toda agua doce consumida no mundo, e o setor

industrial consome cerca de 11.
50

Reuna-se com trés colegas e encontrem uma maneira eficiente para determinar a

frac@o que representa o consumo de agua do setor doméstico. Expliquem como fi-
zeram esse calculo.

Adicionar as fragdes e com o resultado obtido verificar quanto falta para completar o inteiro.
75 117 _ 35 11 _46 _, 50 46 _ 4

10-5 750 50 "50 50 50 50 50

A fracéo 54—0 representa o consumo de agua domeéstico.

1.2 Paradivulgar os dados do consumo consciente de agua, foi apresentado o grafico de
setores a seguir:

CONSUMO DE AGUA POR SETOR

. Setor industrial

. Setor doméstico

. Setor Agricola

llustragéo: Elaborado pelos autores



Existe alguma relacéo entre
0s valores apresentados no
exercicio anterior e estes do
grafico? Justifique.
Sim, existe. No exercicio ante-
rior, as informacées foram dadas
na representacdo fracionaria que
correspondem as porcentagens
apresentadas no grafico:

e 70 _ 799
10 corresponde a 100 = 70%
11 22 550
50 corresponde a 200 = 22%

4 8 _ g9
50 corresponde a 700 = 8%

Com as informacdes das repre-
sentacées fraciondrias, para que
o estudante compreenda a con-
versdo, proponha encontrar a
fracao equivalente de denomina-
dor 100 e, em seguida, escrever
na forma de porcentagem.

voic 2 [N

CADERNO DO ESTUDANTE

CONSUMO DE AGUA POR SETOR

autores

M setor industrial

M setor doméstico

I setor agricola

llustragdo: Elaborado pelos

Existe alguma relagéo entre os valores apresentados no exercicio anterior e estes do
grafico? Justifique.

1.3 Em grupo, relacionem trés acdes que considerem ser importantes para que o consumo
consciente seja uma pratica na rotina das pessoas. Verifiquem se essas acdes podem ser
divulgadas na escola e pensem em uma boa estratégia de divulgacao.

1.4 Luiz realizou uma viagem de automével partindo da cidade A para a cidade B e, pela ma-

- 1 A .
nh, percorreu —- e a tarde, percorreu % da distancia entre as duas cidades.

]
H
2
2

a) Sabendo que a distancia que falta para o automével completar a viagem é de 420 km,
calcule a distancia entre as duas cidades.

b) Quantos quilémetros percorreu na parte da manha? E na parte da tarde?

1.5 Elabore um problema envolvendo partilhas em partes desiguais. Troque com um colega
para que um resolva o problema do outro. Em seguida, verifiquem a resolugéo um do outro.

ATIVIDADE 2 - SITUACOES-PROBLEMA DE ADICAO
E SUBTRACAO DE FRAGOES

2.1 O quadrado mégico é uma tabela quadrada com nimeros, em que a soma dos nimeros
de cada coluna, de cada linha e das duas diagonais s&o iguais. Complete o quadrado ma-
gico a seguir. Faca os calculos e registre seus procedimentos.

Fonte: Caderno do Estudante.

1.3 Em grupo, relacionem trés acdes que considerem ser importantes para que 0 consu-
Mo consciente seja uma pratica na rotina das pessoas. Verifiguem se essas acdes
podem ser divulgadas na escola e pensem em uma boa estratégia de divulgagao.

A descricdo da resposta sera pessoal.

1.4 Luiz realizou uma viagem de automovel partindo da cidade A para a cidade B e,
pela manha, percorreu % e atarde, percorreu 1? da distancia entre as duas cidades.

llustragéo: Malko Miranda

a) Sabendo que a distancia que falta para o automoével completar a viagem é de
420 km, calcule a distancia entre as duas cidades.

(Ver Caderno do Estudante)
1 17 _1-3 1-5 3

5 V3 5., 73515
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A fracéo % representa a distancia que falta para completar a viagem, que corres-

ponde a 420 km.

% corresponde a 420 km — 420:7 =60 — 60 x 15 =900

A distancia entre as duas cidades é de 900 km. Para que o estudante possa compreen-
der, sugerimos que use a representacdo geomeétrica.

b) Quantos quildmetros percorreu na parte da manha? E na parte da tarde?

Parte da Manha: % de 900 km — 900 : 5 = 180

Parte da Tarde: % de 900 km — 900 : 3 = 300

No periodo da manha ele percorreu 180 km e no periodo da tarde 300 km.

1.5 Elabore um problema envolvendo partilhas em partes desiguais. Troque com um co-
lega para que um resolva o problema do outro. Em seguida, verifiquem a resolucao
um do outro.

A descricdo da resposta sera pessoal.

ATIVIDADE 2 — SITUAGOES-PROBLEMA DE ADICAQ
E SUBTRAGAO DE FRACOES

2.1 O quadrado magico € uma tabela quadrada com numeros, em que a soma dos nu-
meros de cada coluna, de cada linha e das duas diagonais sao iguais. Complete o
quadrado magico a seguir. Faca os célculos e registre seus procedimentos.

3
3 a1 7 a1
8 6 12 4
5 1 1
E 12 3 4
K

) 5 1 1
£ 12 12 2

Iniciamos com a soma das fracées

17,1 1 _1+2+3 _ 6 _
st3*2="6 -—@6°"

Todas as somas das linhas, diagonais e colunas resultam em 1 inteiro.
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CADERNO DO ALUNO

2.2 Seguindo o modelo da ati- h
vidade anterior, crie um
quadrado magico. Troque
com o de seu colega para
resolver. Depois verifiquem
as respostas.

A descricdo da resposta sera

eSSOaI 2.2 Seguindo o modelo da atividade anterior, crie um quadrado magico. Troque com o de seu
p - colega para resolver. Depois verifiquem as respostas.

=

w|-

Sl=

2.3 Os irmaos Claudio e Mariana receberam uma quantia de R$ 600,00 para organizar uma
festa junina na escola. Claudio gastou jT da quantia recebida para decoragdo e Mariana

2.3 Osirmaos Claudio e Maria- gastou 2. da mesma quantia para comida.
na receberam uma quantia ) St o o 4 < o e represert scm e
de R$ 600,00 para organi— Explique como resolveu esse problema.
zar uma festa junina na e e oo ooy b voca estves cadn o
escola. Claudio gastou ——
da quantia recebida para af+ - S ns N Garvrar:
decoracéao e Mariana gas- o el gq-2. ! O
tou -2~ da mesma quantia P ’ e
para Comlda ATIVIDADE 3 - AS FRACOES NO TANGRAM

3.1 O Tangram é um quebra-cabeca chinés composto por sete pegas, sendo elas: tridngulos,
quadrado e paralelogramo.

Fonte: Caderno do Estudante.

a) Encontre o valor que cada um gastou.

Claudio: % de R$ 600,00 = 600 : 4 = 150

Mariana: % de R$ 600,00 — 600 :5 = 120 — 120 x 2 = 240

Claudio gastou R$ 150,00 enquanto Mariana R$ 240,00.

b) Sobrou dinheiro? Se sim, qual é a fragdo que representa esse valor?
Expliqgue como resolveu esse problema.

R$ 150,00 + R$ 240,00 = R$ 390,00.

Realizando a subtracdo: R$ 600,00 — R$ 390,00 = R$ 210,00.

Sim, sobrou dinheiro no valor de R$ 210,00. Para encontrar a fragdo correspondente
a esse valor:

1 2 1.5 2-4_5 8 13 , 20 _13 _ 7

4 5 4.5'5.4°20" 20 20 20 20 20

N

A fracdo % corresponde ao valor R$ 210,00.
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2.4 Represente as operacdes a seguir em uma malha quadriculada e cole-a no seu ca-

derno. Explique como vocé resolveu cada item.

3,2 _5
A 5+t =%
5 &
6 g
.1 . 1r_4 38 6 _13 1
O s+t =ttt T M5
1] il T
3 4 2
4 3 5]
17 12 12
%ou1+%
2 1T_4 3 _ 7 1
(:)3+2_6+6_6ou1+6
2 v
3 5
4 3
6 -
N / E
%ou1+%

Fonte: Elaborado pelos autores
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o)|co

Fonte: Elaborado pelos autores

4
3

ATIVIDADE 3 — AS FRAGOES NO TANGRAM

Objetivo: Comparar as areas registrando por meio de numeros racionais

e porcentagens.

Conversa inicial: O Tangram é formado por sete pecas sendo: 2 triangulos grandes,
2 triangulos pequenos, 1 triangulo médio, 1 paralelogramo, 1 quadrado. Para resolver a
atividade, questione os estudantes: como poderiamos comparar as areas das pecas que
compdem o Tangram? Apds responderem, explore a ideia de utilizar uma das pecas como
unidade de medida: qual peca seria mais adequada? E possivel comparar a rea utilizando
como unidade de medida o triangulo vermelho, ficando assim o Tangram dividido em

16 partes iguais.

Pecas

Composicao: unidade de medida 1 triangulo pequeno
(vermelho)

2 Tridangulos grandes

8 tridngulos pequenos (vermelhos)

Quadrado

2 triangulos pequenos (vermelhos)

Paralelogramo

2 tridngulos pequenos (vermelhos)

Tridangulo médio

2 tridangulos pequenos (vermelhos)

2 Triangulos pequenos

2 tridngulos pequenos

Fonte: Elaborado pelos autores
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Uma sugestao € a constru-
cdo do  Tangram  pelos MATEMATICA i
estudantes, pois, assim, poder&o
comparar as areas, fazendo o re-
gistro utilizando numeros racio-
nais e em porcentagem.

3.1 O Tangram é um de quebra-
-cabeca chinés composto
por sete pecas, sendo elas:
triangulos, quadrado e para-
lelogramo.

(Ver Caderno do Estudante)

g

5

3

a) Observando o Tangram, quantos tridngulos vermelhos sdo necessarios para ocupar a
4rea do triangulo verde? E quantos tridngulos vermelhos sdo necessérios para ocupar a
area do triangulo azul?

b) Se o Tangram fosse formado por apenas tridngulos vermelhos, quantos seriam necessa-
rios para completar o Tangram?

a) Observando e) Tang ram, o) cT:;rgzre;e a tabela abaixo com a fragdo e a porcentagem de cada figura em relagdo ao
q u antOS trl éﬂ g u | 0s ver- Pegas do Tangram Fragao Porcentagem
melhos sdo necessarios e vee - o
para ocupar a area do Toangulo sz
triangulo verde? Tidngulo amarelo
E quantos triangulos Z:j:::m
vermelhos sao ToTAL
necessarios para ocupar R T30.0, e o8 o oo o iehane, e am cestonts de 15% o o o1 poge com
a él’ea dO triéngu |O azul? Létisés\ﬂzt:ééc;:escomo é de 5%. Determine o valor a ser pago pelo buqué de flores nas

S&o necessadrios 4 triangulos

Fonte: Caderno do Estudante.

vermelhos para ocupar a area
do tridngulo verde. Para ocupar a drea do triangulo azul, sGo necessarios 4 triangu-
los vermelhos.

b) Se o Tangram fosse formado por apenas triangulos vermelhos, quantos seriam
necessarios para completar o Tangram?
Seriam necessarios 16 triangulos vermelhos para completar o Tangram.
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c) Complete a tabela abaixo com a fracao e a porcentagem de cada figura em rela-
¢ao ao Tangram.

Pecas do Tangram Fracao Porcentagem
1
Tridngulo verde e 25%
. 1
Triangulo azul 4 25%
. 1
Triangulo amarelo 3 12,5%
1
Paralelogramo 3 12,5%
1
Quadrado 5 12,5%
7
TOTAL 3 87,5%

Fonte: Elaborado pelos autores

Observe que o total ndo corresponde a 1 inteiro ou a 100%, pois, nesse caso, ndo estao

relacionados os dois triangulos pequenos que juntos correspondem a % ou 12,5%.

R -

ATIVIDADE 4 - LABIRINTO DAS FRACOES

LABI Rl NTO DAS Capitu é a gatinha de Mariana. Ela ficou presa no labirinto das fragdes. Para andar por esse

labirinto, existem regras: s6 pode caminhar sobre os lados do hexdgono e nao pode passar pelo
mesmo hexagono duas ou mais vezes. Para chegar até Capitu, Mariana devera somar as fracdes

~
FRA O ES que encontrar pelo caminho, e essa soma deve ser igual a 1. Ajude Mariana a encontrar Capitu,
indicando por quais hexagonos ela deve passar de forma que a soma das fragdes seja igual 1.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4
ATIVIDADE 1 - DIFERENTES PERSPECTIVAS

1.1 Como sera possivel representar, no plano bidimensional, um objeto tridimensional?
1.2 Em cada um dos desenhos, assinale como vocé imagina a vista usada para a representacao feita:

Objetivo: Encontrar fragdes
cuja soma seja igual a 1 inteiro.

Conversa inicial: Os estu-
dantes devem descobrir uma
soma de forma que seja igual a 1
inteiro. Socialize as estratégias
utilizadas por eles.

8

( )vistade cima ( )vista frontal

() vista lateral

Fonte: Vetores de Dominio Publico.

( )vistadecima ( )vista frontal
() vista lateral

Fonte: Freepik

( )vistade cima ( )vista frontal
() vista lateral

Fonte: Freepik

Fonte: Caderno do Estudante.
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Capitu é a gatinha de Mariana. Ela ficou presa no labirinto das fragdes. Para andar por
esse labirinto, existem regras: s pode caminhar sobre os lados do hexagono e nao pode
passar pelo mesmo hexagono duas ou mais vezes. Para chegar até Capitu, Mariana devera
somar as fracdes que encontrar pelo caminho, e essa soma deve seriguala 1. Ajude Mariana
a encontrar Capitu, indicando por quais hexagonos ela deve passar de forma que a soma
das fracdes seja igual 1.

MALKO MIRANDA

llustragé@o: Malko Miranda

O caminho a ser percorrido passa por: % + %



MATEMATICA

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

Conversa com o profes-
sor: Explorar as vistas de objetos MATEMATICA i
em dlferentes perSpeCtlvaS; 1.3 Escreva qual é a vista representada em cada caso:

podendo ser em atividades de or- 1 2
dem prética, que vocé podera or-
ganizar para aplicacdo em sala de
aula, explorando a percepgéo dos
estudantes, ou, ainda, fazer a in- A
vestigagéo junto com eles a partir R
de imagens tridimensionais, como a :

as figuras que serdo apresenta- Forte: Frpk
das nas atividades.

1.4 Observe a montagem feita com cubos. Desenhe cada uma das vistas indicadas pelas flechas.
‘({:ﬁ Utilizar marcado- -
res como carimbo, l
Qj)’ para que O estudante
possa observar as dife-
rentes vistas e fazer desenhos. Visa latera

Usar materiais concretos para fa- e
zer o empilhamento das pecas.

Vista lateral
direita
PUANE——

Vista frontal :
ista frontal / &

Fonte: Caderno do Estudante.

ATIVIDADE 1 — DIFERENTES PERSPECTIVAS

Objetivos: Representar um mesmo objeto ou um mesmo poliedro a partir de vistas
diferentes conforme a posicdo do observador.

Conversa inicial: Apresente objetos para os estudantes e solicite que fagam um
desenho do que veem sem sairem de seus lugares. Eles devem observar que, dependendo
da posicao, os desenhos serdo diferentes mesmo tratando-se do mesmo objeto.

1.1 Como sera possivel representar, no plano bidimensional, um objeto tridimensional?
Os objetos tridimensionais podem ser representados no plano bidimensional desenhando
esses objetos numa representacdo em perspectiva.
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1.2 Em cada um dos desenhos, assinale como vocé imagina a vista usada para a repre-
sentacao feita:

(X) vista de cima () vista frontal

() vista lateral

Fonte: Vetores de Dominio Publico.

( )vistadecima ( ) vista frontal
(X)) vista lateral

Fonte: Freepik

( )vistadecima (X)) vista frontal

(X)) vista lateral

Fonte: Freepik

1.3 Escreva qual € a vista representada em cada caso:

(Ver Caderno do Estudante)
1. Vista lateral

2. Vista frontal

3. Vista de cima

4. Vista de fundo

1.4 Observe a montagem feita com cubos. Desenhe cada uma das vistas indicadas pe-
las flechas.

(Ver Caderno do Estudante)

3

) . . Vista lateral Vista lateral 2
Vista de cima Vista frontal direita esquerda 8
2

(o]

2 1 1 1 K
3

©

w

lg

1 1 2 1 1 2 2 1 S

Os numeros indicados em cada quadradinho referem-se a quantidade de cubinhos que
formam o empilhamento de cada fileira ou coluna.
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1.5 Observe os poliedros a seguir e identifique quantos cubos foram utilizados para
formar cada um. Depois represente as diferentes vistas para cada poliedro,
completando a tabela.

%3
1 L
4 /b
. . . Vista Vista Vista de
Poliedros Q:antldbade V'gitr?‘: € V'?:gsde lateral lateral frente
€ cubos direita | esquerda
1 2 1 1 1 1
4

1 1 2 1 2 2 1 2 1

1 1 1 1
4 3 1 1 1 2 2 1 1

1 1 1 1
1 1 1 1
4 2 2 1 1 2 2 1 1

1 1 1 1

llustragcéo: Elaborado pelos autores
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ATIVIDADE 2 — ANGULO DE VISAQ

Campo visual € o limite da

visdo de cada olho, ou seja, CADERNO DO ALUNO
Sao 0S ,pontos Vertlcals e horlzop_ 1.5 Observe os po!iedros a seguir e identifiqge quantos cubos foram utilizados para formar
tals maximos q ue oS olhos sao cada um. Depois represente as diferentes vistas para cada poliedro, completando a tabela.
capazes de ver.
0¢oc
Poliedros Quantidade | Vista de Vistade | Vista lateral | Vista lateral | Vista de

de cubos cima tras direita | esquerda frente

Quando uma pessoa esta
dirigindo, o angulo de viséo fron-
tal  binocular (os dois olhos
abertos) diminui a medida que a
velocidade aumenta. Isso signifi-
ca que ao ter uma visao central
menor, 0 angulo de visao frontal
binocular diminui. Isso é conheci-
do como o efeito do tunel.
Este efeito significa que ao ter
uma visdo central menor por
exemplo, ao aumentar a velocida-

de do carro, perdemos detalhes ATIVIDADE 2 - ANGULO DE VISAO

d u rante a Cond ugao como pe— Campo visual é o limite da visao de cada olho, ou seja, sdo os pontos verticais e horizontais
. maximos que os olhos sdo capazes de ver.

dest res q ue podem se aproxlmar Quando uma pessoa esta dirigindo, o dngulo de visdo frontal binocular (os dois olhos aber-
., tos) diminui & medida que a velocidade aumenta. Isso significa que ao ter uma visdo central
|atera| mente s Semafo ros ou q ual - menor, o dngulo de visao frontal binocular diminui. Isso é conhecido como o efeito do tanel. Este
. N . efeito significa que ao ter uma visdo central menor por exemplo, ao aumentar a velocidade do
quer Outro Slnal de trans|to_ carro, perdemos detalhes durante a conducao, como pedestres que podem se aproximar late-
. . N . ralmente, semaforos ou qualquer outro sinal de transito. O ideal seria ter um angulo de visdo
O |dea| seria ‘ter um angu |o de VI- aérea com o qual pudéssemos ver tudo. Esse é um dos motivos de existir limites de velocidade

que aliviam os defeitos da nossa visdo de acordo com as &reas pelas quais dirigimos.

sao aérea com o qual pudésse-
mos ver tudo. Esse € um dos
motivos de existir limites de velocidade que aliviam os defeitos da nossa visao de acordo
com as areas pelas quais dirigimos.

Fonte: Caderno do Estudante.

2.1 Junte-se a um colega e pesquisem sobre 0 campo de visdo do ser humano. Crie um
video com as informacdes da sua pesquisa.

A descricdo da resposta é pessoal. Uma informacéo, que deve constar na pesquisa,

€ em relagdo ao campo de visdo de um ser humano, cuja visédo é considerada normal,

cobrindo cerca de 180 graus o seu campo de viséo.

2.2 Os animais possuem diferentes campos de visao. A tabela a seguir mostra 0 campo
de visdo aproximado de alguns animais.

Animal Campo Visao
Cavalo 215°
Gato 200°
Cachorro 240°

Fonte: Elaborado pelos autores
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Em seu caderno, usando transferidor e régua, construa o angulo correspondente ao
campo de visdo para cada tipo de animal.

Cavalo Gato Cachorro
a=215° B = 200° y = 240°

llustragéo: Elaborado pelos autores

2.3 Agora é com vocé! Responda as perguntas utilizando as informacdes desta atividade
e da pesquisa realizada anteriormente.

a) Qual a diferenca entre 0 campo de visado dos animais da tabela e o do ser humano?

Animal Campo Visdo Diferenca entre o campo de visdo dos animais e
p o do ser humano

Cavalo 215° 215°-180° = 35°

Gato 200° 200° - 180° = 20°

Cachorro 240° 240° - 180° = 60°

Fonte: Elaborado pelos autores

b) A coruja pode girar sua cabeca até um angulo de 270°. Isso significa que seu
campo de visdo sera 0 mesmo dos demais animais indicados na tabela”? Elabore
um paragrafo justificando sua resposta, explicando o porqué de sua opinido.
Depois, efetue uma pesquisa sobre 0 campo de visao da coruja.

Né&o sera o mesmo. As corujas tém um campo de visdo restrito de 110°, entdo elas pre-
cisam girar a cabecga para olharem para os lados. Conseguem girar a cabeca até 270°,
compensando assim a falta de viséo.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

Conversa com o professor: Questione os estudantes sobre o que sabem a respei-
to de poligonos e como os classificar de acordo com seus lados e seus angulos. Outro mo-
mento, é o de diferenciar poligonos convexos dos N&o0 CoNVexos.

Usar figuras pla- i
‘ nas recortadas em car- UATEMATICA

téo Ou Outros mater|a|s 2.1 Junte-se a um colega e pesquisem sobre o campo de visao do ser humano. Crie um video
. . com as informagdes da sua pesquisa.
Como madelra. Manl— 2.2 Os animais possuem diferentes campos de vis3o. A tabela a seguir mostra o campo de vi-
g

s&o aproximado de alguns animais:

pular esses materiais separando

Animal Campo Visdo
por diferencas e semelhancas. Cavlo 5
Gato 200°
Cachorro 240°

Em seu caderno, usando transferidor e régua, construa o angulo correspondente ao campo
AI IVI DADE 1 — de visdo para cada tipo de animal

2.3 Agora é com vocé! Responda as perguntas utilizando as informagdes desta atividade e da

pesquisa realizada anteriormente.
CO N H EC E N D O 0 S a) Qual a diferenca entre o campo de visdo dos animais da tabela e o do ser humano?

b) A coruja pode girar sua cabega até um angulo de 270°. Isso significa que seu campo de
visdo serd o mesmo dos demais animais indicados na tabela? Elabore um paragrafo

PO LIIG O N 0 S E S UAS J:j_tsi:c:;g: zu:ar':s';aoozt:, _e:épohzaanj;S:orqué de sua opinido. Depois, efetue uma pes-
: i is.
CARACTERiSTICAS SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

ATIVIDADE 1 -CONHECENDO OS POLIGONOS E SUAS
CARACTERISTICAS

Objetivo: Identificar poligo- 11 Copie a tabela a seguir no seu caderno e preencha-a com base nas figuras apresentadas:
nos a partir de suas caracteristi-
cas e classificar poligonos em
regulares e n&o regulares.

Conversa inicial: Organize
0s estudantes em  grupos,
para que inicialmente discutam o [0\
que sabem sobre poligonos, 8
elencando suas caracteristicas. Fonte: Caderno do Estudante.

Ao socializar as respostas, ela-

bore uma sintese, para que todos acompanhem se as caracteristicas correspondem as
figuras. Assim, ao preencher o quadro, poderao relacionar a nomenclatura e proprieda-
des dessas figuras.
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1.1 Copie a tabela a seguir no seu caderno e preencha-a com base nas figuras apresentadas:

dois a dois.

1 2 3 4
5 6 7 8 9 2
g
3
8
g
7 -8
/ g
10 .11\ X\V 13 §
8
g
Nomenclatura Caracteristica Figura(s) n°
Triangulo Poligono composto por trés vértices. 1,3,10e 11
Tridngulo equilitero Triangulo que possui 0s trés lados com 1
a mesma medida.
Tridngulo isdsceles Triangulo que so tem dois lados de 13610
mesma medida.
Triangulo Escaleno Tr/angu/o que possui 0s trés lados com 11
medidas diferentes.
Quadrado Poligono que possui quathro lados de 2
mesma medida e quatro angulos retos.
Figura plana formada por quatro lados.
Trapézio Dois deles séo paralelos e chamados 57e9
de bases.
Retangulo (:,)uadrllatero que possui 0s quatro 066
angulos retos.
Quadrilatero que possui os quatro
lados de mesma medida, lados
Losango R 2e13
opostos paralelos, éngulos opostos
congruentes.
Paralelogramo Quadrilatero que possui lados paralelos 5 46613

Poligonos convexos

Sa0 os poligonos que possuem todos
0s angulos internos menores que 180°.

1’ 2’ 3’ 4’ 5’ 6] 7] 9!
10, 11e 13
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Nomenclatura

Caracteristica

Figura(s) n°

Poligonos nao convexos

Poligonos em que existe pelo menos um
segmento de reta com extremidades
na regido interior do poligono, porém
existem pontos desse segmento fora
dessa regiéo interna.

8e12

Converse com os estudantes sobre os losangos que tenham as seguintes caracteristicas:

Fonte: Elaborado pelos autores

— possuem diagonais internas perpendiculares entre si;
— todos seus lados s&o congruentes;
— 0s angulos internos adjacentes sdo suplementares.

Considerando essas carac-
teristicas, temos o quadrado
que, também, é um losango,
porém nem todo losango é um
quadrado; pois o quadrado,
necessariamente, possui todas
as medidas dos angulos inter-
nos iguais a 90°.

Analise junto aos estudantes o
fato de que todo quadrado é re-
tangulo, mas nem todo retangu-
lo é quadrado.

1.2 Todo poligono é considera-
do regular quando as medi-
das dos lados e dos seus
angulos séo iguais. Observe
0s poligonos a seguir e res-
ponda as questdes.

a) Dentre o0s poligonos,
algum nao possui dia-
gonal? Qual é esse po-
ligono?

(Ver Caderno do Estudante)
O poligono lll. Tridngulo.

-

CADERNO DO ALUNO

Nomenclatura

Caracteristica Figura(s) n°

Triangulo

Poligono composto por trés vértices.

Triangulo que possui os trés lados com a
mesma medida.

Triangulo que s6 tem dois lados de mesma
medida.

Tridngulo Escaleno

Quadrado

Poligono que possui quatro lados de
mesma medida e quatro dngulos retos.

Figura plana formada por quatro lados.
Dois deles sdo paralelos e chamados de
bases.

Quadrilétero que possui os quatro angulos
retos

Losango

2e13

Quadrilétero que possui lados paralelos

dois a dois. 2,4,6e13

Poligonos convexos

S&o os poligonos que possuem todos os
angulos internos menor que 180°

Poligonos nao convexos

1.2 Todo poligono é considerado regular quando as medidas dos lados e dos seus angulos sao
iguais. Observe os poligonos a seguir e responda as questdes.

LT /N
*Y e
O =
7 O,

Fonte: Caderno do Estudante.
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b) Copie a tabela em seu caderno e preencha-a, classificando os poligonos na or-
dem crescente em relacdo ao numero de lados:

Classificacao Figuras Ndmero de lados Numero de diagonais
Poligono regular 1 3 0
Poligono néo regular / 4 2
Poligono n&o regular Vil 4 1
Poligono nédo regular IX 4 2
Poligono regular v 4 2
Poligono nédo regular 1l 5 2
Poligono regular %4 5 5
Poligono regular Vil 6 9
Poligono regular X 7 14
Poligono regular Vi 8 20

Fonte: Elaborado pelos autores

1.3 Com auxilio de uma régua, determine a medida de cada lado dos triangulos,
observe os angulos, classificando-os quanto as medidas dos lados e dos angulos,

completando a tabela.

NS

llustragéo: Elaborado pelos autores

Classificacao quanto aos lados

Classificacao quanto aos angulos

Triangulo Triangulo Triangulo Triangulo Triangulo Triangulo
equilatero isbsceles escaleno retangulo obtusangulo acutangulo
D A CeD BeE A C E B D

Fonte: Elaborado pelos autores
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ATIVIDADE 2 — OS POLIEDROS

Objetivo: Reconhecer o0s
elementos dos poliedros. MATEMATICA i

a) Dentre os poligonos, algum néo possui diagonal? Qual é esse poligono?
b) Copie a tabela em seu caderno e preencha-a, classificando os poligonos na ordem cres-

Conversa i n icial N OS pol |e— cente em relacdo ao nimero de lados:
d rOS Séo Sél id os g eo m ét ri Cos Classificagao Figuras Nuamero de lados Numero de diagonais
. - Poligono regular
cujas faces sao formadas por po- Poligono nao reqular

Il'gonos. OS poliedros de Platéo 1.3 Com auxilio de uma régua, determine a medida de cada lado dos triangulos, observe os &n-
SéO aqueles que possuem carac- gulos, classificando-os quanto as medidas dos lados e dos ngulos, completando a tabela.
teristicas comuns como é o caso

do tetraedro, hexaedro, octaedro, 5 v %
dodecaedro € icosaedro, cujas fa- : ¢
ces sao po||'gonos regu|ares e Classificagio quanto aos lados Classificagio quanto aos angulos

Triangulo Triangulo Triangulo Triangulo Triangulo Triangulo

congruentes. a

2.1 Observe os poliedros regula-
res representados abaixo e ATIVIDADE 2 - O$ POLIEDROS
pinte de amarelo uma face e e e i e s el umaface dacod
de cada um deles. Identifi-
que esse poligono e dé suas

ENN
caracteristicas. A @ @ @

Tetraedro: poligono da face: trian- tetaedio  hexaedio  octasdho  dodscaecro icosasdro
gulo equilatero. Fote: htp/ob fonss2 mec govbrbi 10483/0pen/fle/geo1001
H d I s d f acesso em 06/02/2020

exaedro: poligono da face:

uadrado Fonte: Caderno do Estudante.
o]

Octaedro: poligono da face: trian-

gulo equilatero.

Dodecaedro: poligono da face: pentagono regular.

Os poligonos da face de cada poliedro, sdo regulares, ou seja, as medidas dos lados e

dos angulos séo iguais.

tetraedro hexaedro octaedro dodecaedro icosaedro

Fonte: http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/bitstream/handle/mec/10483/open/file/geo1001.htm
acesso em 06/02/2020
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2.2 Preencha a tabela com base nas caracteristicas desses poliedros regulares.

Poliedros Numero de faces | Numero de vértices | Numero de arestas
Tetraedro 4 faces triangulares 4 6
Hexaedro 6 faces quadradas 8 12
Octaedro 8 faces triangulares 6 12
Dodecaedro 12 faces pentagonais 20 30
Icosaedro 20 faces triangulares 12 30

Fonte: Elaborado pelos autores

2.3 Observe as representacoes de um cubo e de uma de suas planificacoes. Existe outra
planificacao, diferente da apresentada, que represente o cubo? Se sim, desenhe-as

em seu caderno.

Explore com os estudantes a planificacdo do cubo, sendo que foi apresentada a mais
comum, mas nao é unica: o cubo tem 11 planificacées diferentes. Vocé pode propor
aos estudantes que encontrem algumas dessas planificagées.

llustragéo: Elaborado pelos autores
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2.4 Desenhe, em uma malha
quadriculada, a planificacao
dos seguintes poliedros:

llustragéo: Elaborado pelos autores

Para essa atividade, os estu-
dantes podem ser orientados a
realizarem uma pesquisa sobre
as planificagées desenhando-as
na malha quadriculada.

o

CADERNO DO ESTUDANTE

Poliedros Numero de faces Numero de vértices Nimero de arestas

Tetraedro

Hexaedro

Octaedro

Dodecaedro

Icosaedro

Fonte: Elaborado pelos autores

2.3 Observe as representacdes de um cubo e de uma de suas planificacdes. Existe outra planifica-
ao, diferente da apresentada, que represente o cubo? Se sim, desenhe-as em seu caderno.

llustragso: Elaborado pelos autores

2.4 Desenhe, em uma malha quadriculada, a planificagéo dos seguintes poliedros:

& /\

Elaborad

utores

)
£y
8

c:

pel

g

st

Fonte: Caderno do Estudante.

llustrag@o: Elaborado pelos autores
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6

Conversa com o professor: Vamos explorar as plantas baixas utilizando folhe-
tos de propaganda de vendas de imoveis. Utilizando malhas quadriculadas, proponha
aos estudantes que fagam a planta baixa de outros locais e as divisdes de cada espa-

¢o da planta.

‘q’jﬂ A montagem de maquetes das plantas da casa ou escola com objetos em
Ep miniatura. Utilizar barbantes e objetos do conhecimento do estudante para a

realizacao da atividade.

ATIVIDADE 1 — PLANTA BAIXA — AREA E PERIMETRO

Objetivo: Identificar plan-
tas baixas e as areas construi-
das representando-as em
malhas quadriculadas.

Conversa inicial: Para
iniciar o trabalho, é possivel
apresentar aos estudantes fo-
lhetos que apresentam planta
baixa. Explore os sinais que sao
utilizados nesse tipo de folheto.
Solicite aos estudantes que fa-
gam a planta baixa da escola
ou da sua casa.

MATEMATICA i

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6

ATIVIDADE 1 - PLANTA BAIXA - AREA E PERIMETRO

1.1 Aplanta de um apartamento foi impressa num panfleto de divulgagéo conforme imagem a
seguir. Cada unidade da parte quadriculada equivale a Tm?2.

1m
| D1m

Ia...nm 2 H
<]

Preencha a tabela abaixo conforme as medidas apresentadas na planta (sem considerar a
espessura das paredes).

Porcentagem em

Ambiente Perimetro Area relagéo a planta

Quarto 1

Quarto 2

Banheiro 1

Banheiro 2

Sala

Corredor

Cozinha

Fonte: Caderno do Estudante.
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1.1 A planta de um apartamento foi impressa num panfleto de divulgacao, conforme
imagem a seguir. Cada unidade da parte quadriculada equivale a 1m2,
(Ver Caderno do Estudante)
Preencha a tabela abaixo, conforme as medidas apresentadas na planta (sem consi-
derar a espessura das paredes).

Ambiente Perimetro Area Porcentagem em relacao a planta
Quarto 1 18 20 12%
Quarto 2 22 30 18%
Banheiro 1 12 08 5%
Banheiro 2 08 04 2%
Sala 22 28 17%
Corredor 40 36 21%
Cozinha 26 42 25%

Fonte: Elaborado pelos autores

1.2 Mario pretende construir

sua casa em um terreno (CADERNO DO ALUNO,
Conforme a lmagem abalXO: 1.2 Mario pretende construir sua casa em um terreno conforme a imagem abaixo:
1m
Para isso, contratou um ar- [
quiteto para fazer o projeto da
sua casa térrea. O arquiteto
passou algumas informacdes
sobre a construcdo, conforme a
lista a seguir;
e A érea construida nao
pode ser superior a 80% Calgada
do terreno; ;
e Em geral, o espaco é ¢
dividido em quarto(s), passcn s ormeston skve s conecin cotorme s s sogurt e
. ® A area construida ndo pode ser superior a 80% do terreno;
Sala(s) ) COZIn ha(S) ) . Emdge;al, I:> espaco é dividido em quarto(s), sala(s), cozinha(s), banheiro(s) e garagem(s),
banheiro(s) e garagem(s), e oo deve ol e i d
podendo haver OUtrOS frente do ter:en’o?deve ter, nto m\'ni:o, 3 metros; ’ e ‘
* Para ter janela lateral, é preciso deixar um recuo de 1,5 m entre sua construgéo e o terre-
espagos ; . E«Cr}ejoeiitz:::;em cobertura ndo é considerada area construida
L O recuo fI’Oﬂta| y q ue é a Seguindo todas as orientagdes do arquiteto, desenhe uma planta para a casa de Mério.
distancia que se deve
deixar entre a construcao
e o limite da frente do Fonte: Caderno do Estudante.

terreno, deve ter,
no minimo, 3 metros;

e Para ter janela lateral, é preciso deixar um recuo de 1,5 m entre sua construcao e
o terreno do vizinho;
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e Area externa sem cobertura ndo é considerada drea construida.

Seguindo todas as orientagcdes do arquiteto, desenhe uma planta para a casa de Mario.
O terreno possui 9 m de largura e 16 m de comprimento.
Area total do terreno: 16 - 9 = 144 m?
Para calcular a area a ser construida, do comprimento descontamos 3 m referente ao re-
cuo frontal, assim, para o calculo da area teremos 9 m de largura e 13 m de comprimento.
Area do terreno com recuo frontal: 13 - 9= 117 m?
Area construida, calcular 80% de 117:
%- 117 =117:100 = 1,17~ 1,17 - 80 = 93,6 m?
A planta a ser construida pelos estudantes vai depender das escolhas que fizerem, se vai ou
né&o ter janela lateral. Caso tenha, é preciso descontar da largura 1,5 m se for de um lado,
ou fazer o desconto dos dois lados, calculando a area do terreno. O desenho a ser constru-
ido sera pessoal. Socialize as plantas construidas e as medidas que registraram na planta.

ATIVIDADE 2 — PERIMETROS E AREAS DE QUADRADOS

Objetivo: Calcular perimetros e area de quadrados.

Conversa inicial: Explore - i
L, MATEMATICA
com o0s estudantes o calculo da

area e do perimetro de quadra-
dos, observando se existem rela-
coes nesse calculo.

2.1 Numa malha quadriculada

llustragao: Elaborado pelos autores

foram desenhados quadra- Foun3
dos, tomando-se a figura 1
como Un|dade de medlda a) Qons{iﬂderar;do quz odquadrado da figura 1 tenha 1 cm de lado, calcule o perimetro e a
area de cada quadrado.
(Ver Caderno do Estudante) b) Seguindo o padrao das trés primeiras figuras, qual sera a area e o perimetro das trés fi-

guras seguintes?
) Junte-se a um colega e analisem a sequéncia de construgdo dos quadrados, o perime-
tro e a area. Existe alguma relagdo entre o perimetro e area? Justifiquem sua resposta.

a) Considerando que o

quadrado da figura 1 te- B e s e qosciado g eptcar o laco do quactado B para que ele

nha 1 cm de lado, calcule

0 perimetro e a area de

cada quadrado.
Figura1:P=4u.c. A=1u.a.
Figura2: P=8u.c. A=4u.a.
Figura 3: P=12u.c. A=9u.a.

Fonte: Caderno do Estudante.
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b) Seguindo o padréo das trés primeiras figuras, qual sera a area e o perimetro das
trés figuras seguintes?

Figura4: P=16u.c A=16u.a.
Figura 5: P=20u.c. A=25u.a.
Figura 6: P =24 u.c. A=36u.a.

c) Junte-se a um colega e analisem a sequéncia de construcao dos quadrados,
0 perimetro e a area. Existe alguma relacao entre o perimetro e area? Justifiquem

sua resposta.
Né&o, pois para calcular o perimetro do quadrado, fazemos a medida do lado multiplica-
da por 4 e para a drea calculamos o quadrado da medida do lado. Desafie os estudantes
a encontrar a medida de um quadrado especial, em que o perimetro e a area sdo iguais.

2.2 Na imagem abaixo, por quanto devemos multiplicar o lado do quadrado B para que
ele ocupe a mesma area do quadrado A?

(Ver Caderno do estudante)

O lado do quadrado B deve ser multiplicado por 4.



vowice o [

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 7

Conversa com o professor: Os contextos, aqui, apresentados tém como objetivo
que os estudantes observem a relacdo de probabilidade em relacdes simples, para que

facam esse registro usando nUmeros racionais.

ATIVIDADE 1 — EVENTO ALEATORIO

Objetivo: Identificar even-
tos e calcular a probabilidade de
sua ocorréncia.

Conversa inicial: Conver-
se com 0s estudantes que para
identificar um evento que nos in-
teressa, precisamos, primeiro, ve-
rificar todas as ocorréncias possi-
veis da situacdo analisada.
Os eventos que nos interessam
sdo chamados de casos favora-
veis como, por exemplo, ao lan-
gar um dado, nos interessa a
ocorréncia (evento) de o numero
da face voltada para cima ser par.
Neste caso, 0s eventos possiveis
sao seis (1, 2, 3, 4, 5, 6) e 0 que
queremos observar sao trés pos-
sibilidades (2, 4, 6), que sdo o0s
casos favoraveis ao meu interes-
se. Explore outras situagdes,
para que possam ter clareza do
uso das expressoes casos possi-
veis e casos favoraveis.

h CADERNO DO ALUNO

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 7

ATIVIDADE 1 - EVENTO ALEATORIO

1.1 Aescola propés uma palestra sobre Educacdo Financeira, convidando os pais dos alunos
para participar. Durante a palestra, foi feita uma pesquisa que sera mostrada a seguir:

Nimero de pessoas que conseguem guardar ou

Mamero ¢ or R o 5 pessoas
investir mais de 30% do salério por més, em média P

Numero de pessoas que conseguem guardar ou

© e ¢ ° : 20 pessoas
investir até 30% do salario por més, em média. P

Ndmero de pessoas que nio conseguem guardar ou

P 50 pessoas
investir, porém ndo gastam mais do que ganham. P

Numero de pessoas que gastam mais

H 4
que o salario. S pessoas

a) Quantas pessoas participaram da pesquisa?

b) No final da palestra, foi realizado um sorteio de um livro sobre Economia. Qual é a pro-
babilidade de ser premiada uma pessoa que respondeu na pesquisa que gasta mais do
que ganha?

ATIVIDADE 2 - PROBABILIDADE

2.1 Aescola decidiu fazer um mural com a foto dos professores, conforme imagem:

MALKO MIRANDA

Fonte: Caderno do Estudante.
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1.1 A escola propds uma palestra sobre Educacao Financeira, convidando os pais dos alu-
nos para participar. Durante a palestra, foi feita uma pesquisa que sera mostrada a seguir:

NUmero de pessoas que conseguem guardar ou
. . . 5 . A - 5 pessoas
investir mais de 30% do salario por més, em média.
NUmero de pessoas que conseguem guardar ou
. Ao . A . 20 pessoas
investir até 30% do salario por més, em média.
NUmero de pessoas que nao conseguem guardar ou
. . . - . 50 pessoas
investir, porém nao gastam mais do que ganham.
Numero de pessoas que gastam mais
P q, . 9 45 pessoas
que o salario.

a) Quantas pessoas participaram da pesquisa?
Participaram da pesquisa 120 pessoas.

b) No final da palestra, foi realizado um sorteio de um livro sobre Economia. Qual a

probabilidade de ser premiada uma pessoa que respondeu na pesquisa que gas-
ta mais do que ganha?

n° de casos favordveis 45 _ o
- = = =37,5%
numero de casos possiveis 120

ATIVIDADE 2 — PROBABILIDADE

Objetivo: Calcular a probabilidade de ocorréncia de um evento.

Conversa inicial: Explore com os estudantes outras situacdes em que dever&o cal-
cular a probabilidade de um evento, identificando o0 numero de casos possiveis € 0 nUme-
ro de casos favoraveis.

2.1 A escola decidiu fazer um mural com a foto dos professores, conforme imagem:

llustracé@o: Malko Miranda

0@@0@ o @0
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Complete a tabela com a quantidade de pessoas com as caracteristicas apresentadas.

Homens Mulheres Total
Com o6culos 3 2 5
Sem o6culos 9 10 19

2.2

2.3

Fonte: Elaborado pelos autores

A escola devera escolher um professor para ser representante da turma do 6° ano A

e decidiu fazé-lo por sorteio. Calcule a probabilidade do professor escolhido ser:

12 _ 509

a) Homem. >4

12 _ 509

b) Mulher. >4

2 -21%

c) Usar 6culos. 24 =

d) Nao usar éculos. % =79%

e) Serum homem de 6culos.

3 _ 12509
of = 12.5%

f)  Serumamulher sem oculos.

% = 8,5%
Um posto de saude fez um
cronograma de vacinagao
contra 0 Sarampo no inicio
do ano para os moradores do
bairro e obteve os resultados
expostos na tabela:

(Ver Caderno do estudante)

2.

2.

N

w

MATEMATICA

Complete a tabela com a quantidade de pessoas com as caracteristicas apresentadas.

Homens Mulheres Total

Com éculos

Sem Sculos

Fonte: Elaborado pelos autores
A escola devera escolher um professor para ser representante da turma do 6° ano A e de-
cidiu fazé-lo por sorteio. Calcule a probabilidade do professor escolhido ser:

a) Homem.

b) Mulher.

) Usar 6culos.

d

) N&o usar 6culos.
e) Ser um homem de 6culos.

) Ser uma mulher sem 6culos.

Um posto de satde fez um cronograma de vacinagao contra o Sarampo no inicio do ano
para os moradores do bairro e obteve os resultados expostos na tabela:

Periodo de vacinagio Publico-alvo Pessoas vacinadas
Janeiro Profissionais ?!:ds;\ﬁ:,sprofessores e 300
Fevereiro Portadores de doengas crénicas 50
Margo Populagio acima de 60 anos 150
Abril Populago em geral 500

Fonte: Elaborado pelos autores
a) Quantas pessoas foram vacinadas?

b) Escolhida uma pessoa que foi vacinada neste posto, qual é a probabilidade de que ela
seja portadora de uma doenca crénica?

) O cronograma de vacinagao deste posto pretendia vacinar 1500 moradores do bairro,
porém nao conseguiu vacinar todos os moradores. Qual é a probabilidade de escolher
ao acaso um morador do bairro que nio tomou vacina?

Fonte: Caderno do Estudante.

m

a) Quantas pessoas foram vacinadas?
Foram vacinadas 1000 pessoas.
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b) Escolhida uma pessoa que foi vacinada neste posto, qual é a probabilidade de que

ela seja portadora de uma doenca crénica? 1880 =5%

c) O cronograma de vacinacao deste posto pretendia vacinar 1500 moradores do
bairro, porém nao conseguiu vacinar todos os moradores. Qual é a probabilidade
de escolher ao acaso um morador do bairro que ndao tomou vacina”?

900 - 33 39,
1500

ATIVIDADE 3 — PROBABILIDADE DE EVENTOS SUCESSIVOS

Objetivo: Identificar a ocorréncia de eventos sucessivos.

Conversa inicial: E possivel discutir com os estudantes eventos sucessivos, obser-
vando a probabilidade de um evento ocorrer, sabendo que o primeiro ja ocorreu como, Por
exemplo, no langamento de dois dados.

3.1 Para um sorteio, foi construida uma tabela com o espago amostral de um lancamento
sucessivo de dois dados de seis faces, sendo o0 primeiro numero referente ao primeiro
lancamento e o segundo numero, referente ao segundo lancamento. Complete a tabe-
la com todas as possibilidades do lancamento dos dois dados nessas condicoes.

2° dado
1° dado

Fonte: Elaborado pelos autores

a) Num langcamento sucessivo de dois dados, qual cor tem a maior chance de ser
sorteada? Justifique sua resposta.
A cor vermelha tem aproximadamente 44,4% de chances de ser sorteada.
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b) Num langcamento sucessivo de dois dados, qual é a probabilidade de cada cor
ser sorteada”? Some as probabilidades e diga o que vocé observou. Justifique
suas respostas.

.16 _ 9 12 9 .8 9
Vermelha: 36 =44,5% Amarela: 36 =33,3% Verde: 36 =22,2%
16 , 12 8 _

36 36 +t36 "

A soma da probabilidade de todos eventos deve ser igual ao niumero de casos possi-
veis, por esse motivo, ao somar todas as probabilidades, obtemos 1, ou, em porcen-
tagem, 100%.

c) Qual é a probabilidade de sairem dois nUmeros pares num langcamento sucessivo
de dois dados? Qual é a probabilidade de sairem dois nimeros impares num lan-
camento sucessivo de dois dados?

Probabilidade de sair dois numeros pares: 3

36

Probabilidade de sair dois numeros impares: 3‘%

d) Qual é a probabilidade de sairem dois numeros diferentes num langamento suces-

sivo de dois dados? Qual é a probabilidade de sairem dois nUmeros iguais num
langamento sucessivo de dois dados?

Numeros diferentes: % =83,3% Dois numeros iguais: % =16,7%
e) Qual é a probabilidade de sairem dois nUmeros primos num langamento sucessivo
de dois dados?

Séo 9 possibilidades: (2,2); (2,3); (2,5); (3,2); (3,3); (3,5); (5,2); (5,3); (5,5)

Dois numeros primos: 3% =0,25=25%
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MATEMATICA

6° ANO

4° BIMESTRE
Prezado Professor,

O material de apoio ao Curriculo Paulista apresenta um conjunto de Situacdes de
Aprendizagem que tém como objetivo apoiar o seu trabalho em sala de aula, articulando o
desenvolvimento curricular em Matematica, a aprendizagem dos estudantes e seu conti-
nuo processo de avaliacdo dessas aprendizagens, na perspectiva de manter a qualidade
da educacéao.

Este material tem como ponto fundamental o envolvimento do professor que atua
no Ensino Fundamental dos Anos Finais, sendo ele o protagonista no desenvolvimento
do curriculo em sala de aula e no acompanhamento e construcdo das aprendizagens
dos estudantes.

As propostas, aqui, apresentadas tém como foco o estudante no centro das apren-
dizagens, atuando de forma colaborativa, interativa e responsavel durante o processo de
aprendizado. Assim, sugerimos que as metodologias ativas sejam uma agao continua
proposta pelo professor para envolver os estudantes durante a realizagéo das atividades.

Nossa contribuicao para este trabalho nao se completa sozinha, mas de forma cola-
borativa. Temos a clareza que o trabalho realizado pelo professor junto aos estudantes é
ponto fundamental para que possamos caminhar juntos em beneficio da aprendizagem
dos estudantes e do desenvolvimento profissional do professor.

Os autores
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MATERIAL DO PROFESSOR

Conversa com o professor: Trata-se de uma orientacéo ao professor em relacéo
ao conjunto de atividades apresentadas em cada Situacdo de Aprendizagem, sugerindo
estratégias e organizacéo da turma, para que assim o estudante esteja sempre como cen-
tro da aprendizagem, de forma colaborativa e interativa.

(5_:] Adaptacgéo curricular: aparece na conversa inicial, indicando sugestoes de
trabalho com os estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Salienta-se
Eib que, para cada caso, 0os encaminhamentos podem ser bem especificos.

Objetivo(s): Ao iniciar cada atividade da Situacao de Aprendizagem, apresenta(m)-se
0(s) objetivo(s) da atividade proposta.

Avaliacao

A avaliacdo é uma parte integrante do processo de ensino-aprendizagem. Ela orien-
ta 0 seu trabalho para tomar decisdes e reorganizar a agao pedagogica, considerando
que é um momento de aprimoramento Nndo apenas em relacdo as aprendizagens dos
estudantes, mas também em sua acao docente. Sua atuacao compreende uma atividade
valorativa e investigativa, que pode contemplar trabalhos escritos, apresentacdes orais
individuais e em grupos, projetos, atividades com ou sem o uso de tecnologia, relatérios,
autoavaliagdes, observacdes das atividades realizadas em sala de aula, enfim, estratégias
que oportunizem a acao protagonista do estudante, considerando diferentes momentos
e instrumentos, além do acompanhamento.

Dessa forma, considere no seu trabalho desenvolvimentos tecnoldgicos que possam
trazer novas possibilidades de ensino, otimizando o trabalho pedagdgico. Na Matematica,
0 contato com a tecnologia permite promover a ampliacdo da capacidade de raciocinio,
senso critico, autonomia, comunicacgao e relagdes interpessoais.

Recuperacao

A recuperacao é uma acao indispensavel no processo ensino-aprendizagem, devendo
ser realizada de forma continua. Diversificar as estratégias para retomada das habilidades é
um importante movimento para envolver os estudantes que precisam de mais atencao.
Assim, pense em propor atividades em grupos colaborativos, com atividades extras plane-
jadas de forma que todos possam participar, formando uma rede colaborativa.

Organizador Curricular

As habilidades, neste material, foram organizadas de forma que, em cada bimestre,
sejam contempladas duas ou mais Unidades Tematicas. As Situagdes de Aprendizagem
apresentadas sdo um caminho entre tantos outros possiveis para desenvolver as habilida-
des em conformidade com o Curriculo Paulista, ressaltando que a autonomia do professor
é fundamental para que, de acordo com o perfil dos seus estudantes, possa ampliar e/ou
aprofundar outras proposicdes e intervencoes.
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4° BIMESTRE - 6° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE
TEMATICA HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO

Numeros (EFOB6MA11) Resolver e elaborar situagbes- | Operacdes (adicao, subtracao,
problema com numeros racionais positivos | multiplicacao, diviséo e
na representacao decimal, envolvendo potencia¢ao) com numeros
as quatro operacoes fundamentais € a racionais.
potenciacao, por meio de estratégias
diversas, utilizando estimativas e
arredondamentos para verificar a
razoabilidade de respostas, com e sem uso
de calculadora.

Geometria (EFOBMA22) Utilizar instrumentos, como Construcao de retas paralelas e
réguas e esquadros, ou softwares perpendiculares e quadrilateros
para representacdes de retas paralelas fazendo uso de réguas, esquadros
e perpendiculares e construcao de e softwares.
quadrilateros, entre outros.

Geometria (EFOBMA23) Construir algoritmo para Construcao de retas paralelas e
resolver situagcoes passo a passo (como na | perpendiculares, fazendo uso de
construcao de dobraduras ou na indicacdo |réguas, esquadros e softwares.
de deslocamento de um objeto no plano
segundo pontos de referéncia e distancias
fornecidas etc.).

Geometria (EFOBMA21) Construir figuras planas Construcao de figuras
semelhantes em situacdes de ampliagao semelhantes: ampliacao e reducao
e de reducao, com o uso de malhas de figuras planas em malhas
quadriculadas, plano cartesiano ou quadriculadas.
tecnologias digitais.

Geometria (EFOBMA17) Quantificar e estabelecer Prismas e piramides: planificacoes

relacdes entre 0 nUmero de vértices, faces e
arestas de prismas e piramides, em funcéao
do seu poligono da base, para resolver
problemas e desenvolver a percepgéo
espacial.

e relacdes entre seus elementos
(vértices, faces e arestas).

Probabilidade
e Estatistica

(EFOBMAS34) Interpretar e desenvolver
fluxogramas simples, identificando as
relagdes entre os objetos representados (por
exemplo, posi¢ao de cidades considerando
as estradas que as unem, hierarquia dos
funcionarios de uma empresa etc.).

Diferentes tipos de representacao
de informacdes: graficos e
fluxogramas.

Probabilidade
e Estatistica

(EFOBMAS33) Planejar e coletar dados

de pesquisa referente a praticas sociais
escolhidas pelos estudantes e fazer uso
de planilhas eletrénicas para registro,
representacao e interpretacao das
informagdes, em tabelas, varios tipos de
gréficos e texto.

Coleta de dados, organizacao e
registro.

Construcao de diferentes tipos
de gréaficos para representa-los e
interpretacéo das informagdes.
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Probabilidade | (EFOBMAS?2) Interpretar e resolver situacdes |Leitura e interpretacéo de tabelas
e Estatistica | que envolvam dados de pesquisas sobre e graficos (de colunas ou barras
contextos ambientais, sustentabilidade, simples ou multiplas) referentes a
transito, consumo responsavel, entre variaveis categoricas e variaveis
outros, apresentadas pela midia em tabelas |numeéricas.

e em diferentes tipos de gréaficos e redigir
textos escritos com o objetivo de sintetizar
conclusoes.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1

Conversa com o professor: A resolugcdo de problemas exige do estudante leitura
e interpretacao para localizagdo dos dados para resolvé-los. A proposta inicial de explorar
as informagdes que podem auxiliar na interpretacédo, ndo necessariamente ir direto no
calculo. Assim, explorar o texto podera contribuir para que o estudante compreenda do
que trata o assunto, reconhecer personagens envolvidos, coletar os dados e propor uma
resolucdo. Outro ponto importante remete a validacao do resultado, verificando se a solu-
¢ao encontrada responde a pergunta proposta pelo problema.

‘ reescrever 0 problema com uma linguagem mais simples, ou ainda, se possivel,

apresentar figuras para que compreendam quem sao as personagens. Consi-

Ei,b derando o0 que o estudante tem como potencial, é possivel apresentar o célculo
para que ele resolva.

f Para os estudantes publico-alvo da Educacido Especial, € possivel
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ATIVIDADE 1 — INTERPRETACAO DE PROBLEMAS

Objetivos: Ler e interpretar
problemas identificando os da-
dos para resolugéo, promovendo
uma leitura critica.

Conversa inicial: Para ler
e interpretar problemas, a pro-
posta de exploragdo dos dados
do problema, sugerimos que o
estudante leia o enunciado pelo
menos duas vezes. Com per-
guntas investigativas feitas por
vocé, ele devera localizar infor-
magdes no texto e assim obser-
var quais informacdes s&o
necessarias para a escolha de
uma estratégia de resolugéo.
Séo perguntas que poderao indi-
car se o0 estudante compreende
0 que esta sendo solicitado e
quais informagdes sao relevantes
para escolher uma estratégia
adequada para resolver o que
esta sendo proposto.

MATEMATICA -

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 1

ATIVIDADE 1 - INTERPRETACAO DE PROBLEMAS

1.1 Sr. Antonio, responsavel pela construcao de uma casa, encomendou 4,5 milheiros de tijolos na
primeira semana de trabalho, ao iniciar a construgao. Na semana seguinte, encomendou mais
2,5 milheiros para fazer o muro. Quantos tijolos foram encomendados para essa construcao?
a) Quem é a personagem do problema?
b) Por que os tijolos foram encomendados?
c) Quantos milheiros de tijolos foram comprados na primeira semana?
d) Na semana seguinte, quantos milheiros de tijolos foram encomendados?
e) Quantos milheiros de tijolos foram encomendados no total para essa construgao?

1.2 Jodo distribuiu R$ 135,60 igualmente entre seus trés filhos. Os meninos foram a uma pada-
ria e gastaram R$ 12,40 cada um.
a) Quem é(sdo) a(s) personagem(ens) do problema?
b) Quantos filhos ele tem?
c) O que ele fez com o dinheiro que tinha?
d) O que significa a palavra “igualmente” no problema?
e) O que os filhos de Jodo fizeram ao receber o dinheiro?
) Juntos, quanto os filhos de Jodo gastaram na lanchonete?
g) Ap6s o gasto na lanchonete, quanto restou para cada um?

ATIVIDADE 2 - OPERACOES FUNDAMENTAIS APLICADAS EM
SITUACOES DO COTIDIANO

2.1 Fabio foi a um passeio com os colegas e levou a quantia de
R$ 90,00 para gastar. Ele anotou todos os gastos conforme in-
dicado a seguir:

o Onibus: R$ 8,80 (ida e volta).

e Cinema: R$ 14,00.

*  Pipoca: R$ 16,50.

¢ Refrigerante de 1 litro: R$ 13,80.

¢ Espaco de jogos eletrénicos: R$ 36,80.

Sobrou algum dinheiro da quantia que Fabio levou para o pas-
seio? Explique como vocé resolveu esse problema.

lustragao: Malko Miranda

Fonte: Caderno do Estudante.

1.1 Sr. Antbnio, responsavel pela construcdo de uma casa, encomendou 4,5 milheiros
de tijolos na primeira semana de trabalho, ao iniciar a construcdo. Na semana se-
guinte, encomendou mais 2,5 milheiros para fazer o muro.

a) Quem é a personagem do problema?
A personagem do problema é o Sr. Anténio.

b) Por que os tijolos foram encomendados?
Os tijolos foram encomendados para a constru¢cdo de uma casa e de um muro.

c) Quantos milheiros de tijolos foram encomendados na primeira semana”?
Na primeira semana foram encomendados 4,5 milheiros de tijolos.

d) Na semana seguinte, quantos milheiros de tijolos foram encomendados?
Foram encomendados 2,5 milheiros de tijolos.
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e) Quantos milheiros tijolos foram encomendados no total para essa construcao?
Para essa construgdo foram encomendados 7,0 milheiros de tijolos.
Perguntas simples para que, apds uma primeira leitura, o estudante retorne ao texto
para localizar informacgées. Ao final, a pergunta remete a um calculo que, nessa fase,
espera-se que o estudante possa fazer mentalmente. Mas nédo deixe de perguntar a
alguns como pensaram para fazer esse calculo.

1.2 Joao distribuiu R$ 135,60 igualmente entre seus trés filhos. Os meninos foram a uma
lanchonete e gastaram R$ 12,40 cada um.

a) Quem é(sao) a(s) personagem(ns) do problema?
As personagens do problema sdo Jodo e seus trés filhos.

b) Quantos filhos Joao tem?
Jodo tem trés filhos.

c) O que ele fez com o dinheiro que tinha”?
Jodo dividiu o dinheiro igualmente entre os trés filhos.

d) O que significa a palavra “igualmente” no problema?
Significa que os filhos de Jodo receberdo a mesma quantia.

e) O que os filhos de Joao fizeram ao receberem o dinheiro?
Os filhos de Jodo foram a uma padaria e gastaram R$ 12,40 cada um.

f) Juntos, quanto os filhos de Jodo gastaram na lanchonete?
Juntos gastaram R$ 37,20, pois: (12,40) - 3 = R$ 37,20.

g) Apds o gasto na lanchonete, quanto restou para cada um?
135,60
3
Cada filho recebeu R$ 45,20, e o gasto individual na lanchonete foi de R$ 12,40, assim:

45,20 - 12,40 = 32,80.
Sobrou para cada um R$ 32,80.

=45,20

Explore as diferentes estratégias que os estudantes utilizaram para resolver essa ques-
tdo, por envolver nimeros expressos na forma decimal.
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ATIVIDADE 2 — OPERAGOES FUNDAMENTAIS APLICADAS EM
SITUACOES DO COTIDIANO

Objetivo: Resolver - CADERNO DO ALUNG,
situagdes-problema com nu- 22 U habito saudavel antes de ir ao supermercado & fazer uma pescuisa de pregos ¢, se
meros racionais na representa- oo & rovevaimants oo, o o cor s o0 comre o o planeiodo oo

~ . .~ do comprar além do necessario. Eduardo, ao entrar no supermercado, recebeu um panfle-
¢ao decimal, envolvendo adigéo to de promogaes e assinalou alguns produtos que estavam na sua lista:
e subtragéo. Produto Pew Produto e
Feijdo - 1 kg R$ 6,20 Sabonete “Mat"~ unidade R$ 1,20

Conversa inicial: A leitu- e RS T
ra e a interpreta@éo sao pontOS Café em p6 — 500 g (pacote) | R$9,70 Maga tipo Gala - kg RS 6,50
importantes para a resolugao
dos problemas propostos;
ampliamos com a leitura de ta- T
belas e localizac&o de informa- _m
¢des que sejam relevantes para R —

a resolugcdo dos problemas. ~ Cetane
Apresentar problemas em dife- - s ——— &

rentes contextos contribuira s =

para ampliar o repertorio dos )
estudantes. Lembrando que, Ssuoaun;(;rEaereli:\?e?aesstsaerif:b‘\:s:\:rar todos os itens da lista? Explique qual estratégia vocé
a qualguer momento, a propos- o ;igepnaoradcoerscrérA:télt: tem o formato rtangular conforme figura. e contrtou um pe-
ta de explorar o enunciado po- Dmmdpm
dera ser realizada, promovendo do terreno. 525m
um comportamento leitor, antes 1 opetharn cobrar 88 10000 e
de resolver o problema aplican- RS o0 o ot s oot om
do estratégias de calculo. Fonte: Caderno do Estudante.

2.1 Fabio foi a um passeio com os colegas e levou a quantia de R$ 90,00 para gastar.
Ele anotou todos os gastos conforme indicado a seguir:
e Onibus: R$ 8,80 (ida e volta).
e Cinema: R$ 14,00.
e Pipoca: R$ 16,50.
e Refrigerante de 1 litro: R$ 13,80.
e [Espaco de jogos eletronicos: R$ 36,80.

Sobrou algum dinheiro da quantia que Fabio levou para o passeio? Explique como
VOCE resolveu esse problema.
8,80 + 14,00 + 16,50 + 13,80 + 36,80=89,90 .
90,00 - 89,90 = 0,10
Da quantia que Fabio levou, sobrou R$ 0,10.
Compartilhe as diferentes estratégias utilizadas pelos estudantes ao realizar calculos
com numeros expressos na forma decimal.
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2.2 Um héabito saudavel antes de ir ao supermercado é fazer uma pesquisa de precos e, se
possivel, escrever uma lista dos produtos a serem adquiridos, pois, além de economi-
zar tempo e provavelmente dinheiro, isso faz com que se compre o que foi planejado,
evitando comprar além do necessario. Eduardo, ao entrar no supermercado, recebeu
um panfleto de promogdes e assinalou alguns produtos que estavam na sua lista:

Produto Preco Produto Preco
Feijao — 1 kg R$ 6,20 Sabonete “Mat” — unidade R$ 1,20
Arroz — 1 kg R$ 2,20 Creme dental - 90 g R$ 3,20
Farinha de trigo — 1 kg R$ 2,80 Banana nanica — kg R$ 4,00
Café em pd — 500 g (pacote) R$ 9,70 Maca tipo Gala — kg R$ 6,50

Fonte: Elaborado pelos autores

A sequir, veja a lista de compras de Eduardo com as quantidades de cada produto:

2 kg de feijao

3 kg de arroz

1 kg de farinha de trigo

2 pacotes de café

2 sabonetes

1 creme dental

500 g de banana nanica

1,5 kg de maca

' EEEEREEEEE EE

Fonte: Elaborado pelos autores

Quanto Eduardo gastara ao comprar todos os itens da lista? Explique qual estratégia
VOCE USOU para resolver esse problema.
2-(6,20)+ 3 - (2,20)+ 2,80 +2-(9,70) + 2 - (1,20) + 3,20 + (0,5) - (4,00) + 1,5 - (6,50) = 58,55
Ao comprar todos os produtos da lista Eduardo gastara R$ 58,55.
Os estudantes provavelmente devem utilizar estratégias diferentes para a resolu¢do do
problema. Escolha alguns deles para mostrar como fizeram, apresentando outras pos-
sibilidades para os demais estudantes.
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2.3 0O terreno do Sr. Anténio tem o formato retangular, conforme a figura. Ele contratou
um pedreiro para cercar e fazer o revestimento do terreno.
Determine o perimetro e a area do terreno.

(Ver Caderno do Estudante)

As dimensées: 5,25 me 12,50 m

Calculo do perimetro:

2.(,25)+2-(12,50) = 35,50 m

Caélculo da area: A=b-h > A= (12,50 - 5,25)=65,625 m?

2.4 Qual sera o valor total da reforma se o pedreiro cobrar R$ 100,00 por m2 para fazer
o revestimento e R$ 350,00 para cercar o terreno?

Calculo para o revestimento: (65,625) - (100,00) = 6 562,50

Valor total: 6 562,50 + 350,00 = 6 912,50.

O valor total da reforma sera de R$ 6 912,50.

ATIVIDADE 3 — POTENCIACAQ

Objetivo: Resolver situa-
¢gOes-problema envolvendo po- MATEMATICA -
tenciagao. ATIVIDADE 3 — POTENCIACAO

Conversa inicial: Compa_ 3.1 Ana e Jorge apresentaram duas operacbes matematicas:

rar as duas operacoes matemati-
cas observando o que tém de
diferente e o que tém em comum
€ um ponto de partida para que

lustragéo: Malko Miranda

2'=2 21=1+1=2
os estudantes analisem e reco- 25335m0 23737508
nhecam as operacdes num pro- ' '
. . . a) Qual foi a operagdo matematica que Ana apresentou?
cesso investigativo. ) Qual foi a operagéo matemética que Jorge apresentou?
©) Compare as duas: o que ha de diferente entre elas?
d) Observe a operacio que Ana apresentou: como vocé explicaria o procedimento adota-
3.1 Ana e Jorge apresentaram dopers encontreros esutodos?
duas Operagées mateméticas: 32 Completé a seqluéncia deﬂAna até a '\i‘nha 8. »
(Ver Caderno dO Estudante) 3.3 A potenciagio é a operagio matematica que expressa produto de fatores iguais:
a) Qual foi a operagcéo ma- #eb } P reorecenta s oxprente.
teméﬂca q ue Ana apre_ b representa o resultado ou poténcia. %;’
sentou?
Provavelmente os estudantes Encontre as poténcias 3 seguir
a) 6=___ by 10?=______ c) 5= d) 8=

devem se referir a multiplica-
cdo, entdo explore os fatores
que aparecem na operagao.

~ . ‘oo B
Séo todos iguais? Isso aconte Fonte: Caderno do Estudante.

ce com as demais operacoes
de Ana? Com isso, é possivel apresentar e/ou retomar a operagdo de potenciacgéao.



- 62 CADERNO DO PROFESSOR

b) Qual foi a operacao matematica que Jorge apresentou?
A multiplicacéo pode ser explorada como a soma de parcelas iguais, diferenciando das
operacées realizadas por Ana. E provavel que os estudantes reconhecam a operacdo
de multiplicacéo.

c) Compare as duas: 0 que ha de diferente entre elas?
Com isso, espera-se que os estudantes observem a diferenca entre as duas. Na opera-
cdo de potenciacdo, todos os fatores sdo iguais; na operacdo da multiplicacéo, as par-
celas sdo iguais.

d) Observe a operacao que Ana apresentou:; como vocé explicaria o procedimento
adotado para encontrar os resultados?
A descric&o da resposta é pessoal. Observe se os estudantes fazem a relagé&o entre o
expoente e a quantidade de fatores que aparecem na multiplicacdo. Proponha algumas
questbes que possam orientar essa relagao.

3.2 Complete a sequéncia de Ana até a linha 8.
24=2222=16

256=2.2-2:22=32

26=2.2.2:2:2:2 = 64

27=22-2-2:2:2-2 =128

28=2.2-2:2:2:2-2-2 = 256

3.3 A potenciacao é a operacédo matematica que expressa produto de fatores iguais.
Encontre as poténcias a seguir:

(Ver caderno do estudante)
a)6°=6-6-6=216 b) 10°=170-10=100
c)5*=5-5.5.5=625 d)8?=8-8=64

ATIVIDADE 4 — POTENCIACAO DE NUMEROS RACIONAIS
EXPRESSOS NA FORMA DECIMAL

Objetivo: Resolver situagdes-problema com numeros racionais na representacao
decimal, envolvendo potenciagéo e expressdes numeéricas.

Conversa inicial: A partir do que os estudantes sabem sobre potenciacdo, a am-
pliacdo para os nUmeros racionais expressos na forma decimal é a proposta nesse mo-
mento. E possivel que alguns estudantes facam a conversao dos nimeros decimais para
a representacao fracionaria, sendo esse um momento importante para compartilhar as
diferentes resolucdes e como pensaram. Os procedimentos de multiplicacao envolvendo
numeros decimais provavelmente deverao ser retomados. Assim, escolha uma estratégia
para que todos possam participar, compartilhando os procedimentos que utilizaram.
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4.1 Considerando o0 que vocé - CADERNG DO ALUNG
aprendeu sobre potencia- i ]
- N . ATIVIDADE 4 - POTENCIACAO DE NUMEROS RACIONAIS EXPRESSOS
¢a0, como VOCE resolveria a NA FORMA DECIMAL
pOtenCiagéo (0'3)3? Explique 4.1 Considerando o que vocé aprendeu sobre potenciacdo, como vocé resolveria a potencia-
qual pl’ocedimento utilizou c50 (0,37 Explique qual procedimento utilizou para resolver esse calculo.
L, 4.2 Compare sua resolucdo com a de Jorge. Foi diferente? Explique a estratégia adotada por ele.
para resolver esse calculo.
A descricdo € pessoal, mas : K2 035-03-03-03- 3 3. 22 oo
espera-se que o0s estudantes i P
Observem E’ue’ Como Se. tréta 4.3 Jun:te-se a um colega e descubram os resultados das potenciagdes. Depois, com uma cal-
da Operagao de potenCIagaO’ z:‘I:‘jilzri,s:«szgr:rz;c:e‘::Ictyar:o e expliquem quais foram os procedimentos para fazer esse
0 processo de resolugao é o B o S P S s
mesmo realizado anteriormen- 44 Ajude Ana completar a tabela a seguir:
te, considerando as regras da . — Expoente Poténdia
multiplicagdo entre numeros ex- 1 12 2
pressos na forma decimal: 2 08 3
0,3 : 0,3 ° 0,3 = 0,027 3 2 0,25
4 06 0,129
4.2 Compare sua resolugao com 5 5 *
ade Jorge. Foi diferente”? Ex- 6 15 2
pl|que a eStratég|a adotada : Oua‘l operagao matema’tic‘:a vocélut:izou para completar a tabela?
) Explique como vocé resolveu as linhas 1,2 e 6.
por ele. (ver caderno do es- ) Bxplique coma vach resohves s inhas 32 5.
tudante) d) Explique como vocé resolveu a linha 4.
A descricdo da resposta é pes-
soal, mas espera-se que 0s es-
tudantes observem que Jorge Fonte: Caderno do Estudante.

converteu os numeros decimais em fragées de denominador 10, em seguida realizou a
multiplicagdo, e o resultado converteu na forma decimal. Essas duas formas de reso-
lugdo séo possiveis.

4.3 Junte-se aum colega e descubram os resultados das potenciacdes. Depois, com uma
calculadora, confiram o resultado e expliquem quais foram os procedimentos para
fazer esse calculo usando a calculadora:

a) (9,1?=(9,1)-(9,1) = 82,81 b) (0,5)° =(0,5) - (0,5) - (0,5) = 0,125

o) (1,2°=(1,2)-(1,2)-(1,2) = 1,728  d) (6,21) = (6,21) - (6,21) = 38,5641

4.4  Ajude Ana completar a tabela a seguir:

Linha BASE EXPOENTE POTENCIA
1 1,2 2 1,44
2 08 3 0,512
3 0,5 2 0,25
4 0,6 4 0,1296
5 1 5 1
6 1,5 2 2,25

Fonte: Elaborado pelos autores
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a) Qual operacédo matematica vocé utilizou para completar a tabela”?
Os estudantes devem citar algumas operagdes, pois dependera da compreensdo de
cada um até esse momento. Assim, é importante sistematizar a potenciacéo, pois ja
foram trabalhados expoente e base, por iSSo espera-se que reconhe¢cam que um pro-
cedimento seria calcular a potenciago.

b) Explique como vocé resolveu as linhas 1, 2 e 6.
Sendo dados a base e o expoente, a operacédo a ser realizada é a potenciagdo, ou ainda
os estudantes podem ter feito a opcdo pela multiplicacéo.

c) Explique como vocé resolveu as linhas 3 e 5.
Questione sobre a linha 3: que tipo que nimero que elevado ao quadrado pode ter
como resultado 0,257 Se fosse so 25, qual seria 0 niumero? Mas, tendo duas casas
decimais, quantas casas decimais deve ter o numero inicial? Por qué?

d) Expligue como voceé resolveu a linha 4.
E provével que os estudantes tenham feito multiplicacbes sucessivas de 0,6 até encontrar
o valor de 0,1296, observando que 0,6 se repete 4 vezes na operacdo de multiplicacéo.
Para realizar as operacdes de potenciacédo e da radiciacdo, se achar o momento ade-
quado, proponha atividades em que os estudantes possam utilizar calculadora para
validar as respostas.

4.5 Complete a tabela abaixo de acordo com as expressdes algébricas em cada coluna:

a b c a‘b+c a2+b-c (@a+b)2-c
2— =

olosl o |12 09+2- (12p+09-2=  |(2309 2
=1,08+2=3,08 =1,44+1,8 =324 VSRS

0,8+32-4=

08| 3 | 4 |08 O+4= 0.87+3 - @)~ (=(38)2)-4=
=24+4=64 =064+12=1264 | Z 07 "0 10 4,

(0,5+2?2-3=

05| 2 05 (2)+3 = 052 +2-(3) = = (2,57-3 =
’ =1+3=4 =025 +6=6,25 =6,25-3=325
2— =

0a | 12 ©0,3) - (1,2) + 1= 0,32+1,2-1= f’(";'g);’_2)1=7
=0,36+1=1,36 =0,09+1,2=1,29 o os 1105

Fonte: Elaborado pelos autores
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4.6 Em um jogo eletrdnico, o avatar é o caranguejo Bebeto, que esta preso numa ilha e
precisa voltar ao mar. Porém, o animal se deparou com um problema: a cada casa
percorrida, ele soma o valor inscrito nela, ndo podendo a soma ser superior ou igual
a 3, pois se isso acontecer, ele volta ao inicio. Ajude Bebeto a encontrar o caminho,
sabendo que ele pode caminhar para os lados, para frente e para tras.

(Ver Caderno do Estudante)
1,5+05+05+03=28

ATIVIDADE 5 — POTENCIACAO DE NUMEROS RACIONAIS

EXPRESSOS NA FORMA FRACIONARIA

Objetivo: Resolver
situagbes-problema com nume-
ros racionais na representacdo
fracionaria, envolvendo potencia-
Cao e expressdes numericas.

Conversa inicial: A partir
do que os estudantes sabem so-
bre potenciagdo, a ampliacdo
para 0s nUmeros racionais
expressos na forma fracionaria €
a proposta nesse momento.
Os procedimentos de multiplica-
cao envolvendo numeros na
representacao fracionaria prova-
velmente deverdo ser retomados,
entdo escolha uma estratégia
para que todos possam partici-
par, compartilhando os procedi-
mentos que utilizaram.

5.1 Considerando o que vocé
aprendeu sobre potencia-
¢80, CoOMo VOCé resolveria?

1

3

3

MATEMATICA

4.5 Complete a tabela abaixo de acordo com as expressdes algébricas em cada coluna:

a

b

c

a.b+c

a2+b.c (@+bp-c

12

09

2

08

3

4

05

2

3

03

12

1

4.6 Emum jogo eletrénico o avatar é o caranguejo Bebeto, que est4 preso numa ilha e precisa

voltar ao mar. Porém, o animal se deparou com um problema: a cada casa percorrida, ele
soma o valor inscrito nela, néo podendo a soma ser superior ou igual a 3, pois se isso acon-
tecer, ele volta ao inicio. Ajude Bebeto a encontrar o caminho, sabendo que ele pode ca-
minhar para os lados, para frente e para trés.

12

1,5

25

3,1

2,5

14

25

12

1.2

16

35

o

25

0,5

2,0

05

1,5

05

1,4

2,0

15

25

0,5

03

lustragio: Malko Miranda

ATIVIDADE 5 - POTENCIAGCAO DE NUMEROS RACIONAIS EXPRESSOS
NA FORMA FRACIONARIA

A - N . 3
5.1 Considerando o que vocé aprendeu sobre potenciagao, como vocé resolveria (%) ?

5.2 Junte-se a colega e resolvam as potenciagdes a seguir:

) — P — ) — S —

Fonte: Caderno do Estudante.

Ao tratar da potenciacédo, é importante que o estudante relacione o que fez nas ativi-
dades anteriores, articulando com os numeros racionais na representacéo fracionaria.
Assim, nesse momento, ele vai mobilizar outros conhecimentos para calcular a poten-
ciacdo. Os procedimentos sdo 0s mesmos, e essa compreensao € importante para que

o estudante realize o calculo:
11 1 _ 1
3 3 3 27
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5.2 Junte-se a um colega e resolvam as potenciacdes a seguir:

o [Af 4.4 464
5] © 5 5 5 125
o [2] -2.2.2 2 16
5] ° 5 5 5 5 625
SN IR S S A A
41 4 4 4 4 256
212 2 2 4
4 (3) ~3 39
5.3 Complete a tabela a seguir:
Linha Base Expoente Calculo Poténcia
g 71\ 1
! 6 ! 6 6
1 ap_1 1 A
2 4 2 4] =4 4 16
1 dJp_1 1 1
s 2 2 2] =2 "2 4
2 213 2 2 2 8
4 - 3 = =T T T “aga
7 7 7 7 7 343
5 1 4 (1)=1-1-1-1 1

Fonte: Elaborado pelos autores

E possivel fazer uma retomada com os estudantes referente a base 1.

5.4 Complete o quadro elaborado por Mariana com as poténcias de 10.

108 104 108 107

102 1010

1000 10 000 100 000 000 10 000 000

100 70 000 000 000

Fonte: Elaborado pelos autores
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5.5 Escreva suas observagoes, -
considerando os resultados
encontrados em cada po-
tenCiagéO de base .10. Linha Ba:e Expoente Calculo Poténcia

A descricdo da resposta é pes- 1 “ 1

soal, porém espera-se que 0s

CADERNO DO ALUNO

5.3 Complete a tabela a seguir:

1
2 16

1

estudantes observem a relagdo : : +
entre a quantidade de zeros e o ! 7 :
expoente inteiro. ° 4 '
54 Complete o quadro elaborado por Mariana com as poténcias de 10.
o o o o0
1000 100 000 000 10 000 000

5.5 Escrevasuas observagdes , considerando os resultados encontrados em cada poténcia de 10.

Fonte: Caderno do Estudante.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2

Conversa com o professor: Para as atividades, utilizaremos instrumentos como
régua, transferidor e compasso para as construgdes geomeétricas. Outros procedimentos
poderao ser apresentados aos estudantes, além dos propostos. Caso tenha a possibilida-

de de utilizar software de geometria dinamico, indicamos o Geogebra.
As atividades podem ser adaptadas para que os estudantes reconhecam

l ’ as retas perpendiculares e paralelas. Explicar como se utilizam os instrumentos
de construcao e utiliza-los para realizar a atividade em duplas colaborativas.

ATIVIDADE 1 — CONSTRUGAO DE RETAS PERPENDICULARES

Objetivos: Construir e re-
presentar retas perpendiculares. MATEMATICA -

L SITUA@AO DE APRENDIZAGEM 2
Conversa inicial: Os estu-

dantes iniciam com uma pesqui- ATIVIDADE 1- CONSTRUCAO DE RETAS PERPENDICULARES
sa, assim poderao ter contato - o )

. . , 1.1 Em duplas, fagam uma pesquisa em sites, livros didaticos ou em outros materiais sobre re-
com OS COnCeltOS e relaclona—lo tas per‘;endlci\ares, pa?a\e(lls e concorrentes. Organizem um quadro para diferenciar cada
N . . uma delas. Por fim, compartilhem os resultados da pesquisa com outros colegas.
as flguraS ao Organlzar um q ua- 1.2 Para construir retas perpendiculares, vocés irdo utilizar régua e compasso. Sigam os passos:
dro sobre o assunto. As constru- B
Qées Com I’égua, CompaSSO, 1° passo: '/Ilacem um segmento AB de qualquer medida: 5

transferidor e esquadros contri-
buem para desenvolver as habili-
~ 2° passo: Centrem o compasso no ponto A, com uma abertura maior que a metade do
dades de construgao de forma s s 5 s 35 oo vt
que possam fazer as relacdes
Com as informagées q ue CO|eta_ 3° passo: As duas circunferéncias se interceptaram em dois pontos, que devem ser nomeados
. . de pontos C e D. Com a régua, tracem uma reta que passe pelos pontos C e D que
ram com a pesquisa e aplicar ek perpendicula a0 seqmmento AB
para resolucao de problemas.

1.3 Com umarégua e um esquadro de 90°, tracem duas retas perpendiculares. Apés a constru-
cao, verifiquem com um transferidor qual é a medida do angulo formado entre elas.

1.1 Emduplas, fagam uma pes-
quisa em sites, livros didati-
COS OuU em outros materiais
sobre retas perpendicula-
res, paralelas e concorren-
tes. Organizem um quadro
para diferenciar cada uma
delas. Por fim, comparti-
lhem sua pesquisa com outros colegas.

Descricdo da resposta € pessoal.

Fonte: Caderno do Estudante.
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1.2 Para construir retas perpendiculares, vocés irdo utilizar régua e compasso. Sigam
0S Passos:
(Ver Caderno do Estudante)

llustracao: Elaborado pelos autores

1.3 Com uma régua e um esquadro de 90° tracem duas retas perpendiculares.
Apos a construcao, verifiguem com um transferidor qual é a medida do angulo
formado entre elas.

llustracao: Elaborado pelos autores

Com o apoio de uma régua, trace uma reta e, sem mové-la, posicione o esquadro com
o angulo reto sobre a régua e esboce a reta perpendicular. Ao utilizar o transferidor para
medir o &ngulo formado entre as duas retas, o estudante deve obter como medida 90°.
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ATIVIDADE 2 — CONSTRUGAO DE RETAS PARALELAS

Objetivos: Construir e representar retas paralelas.

Conversa inicial: Os estu-
dantes iniciam seguindo um pas- -
SO a passo para a construcao e
depois a executam ampliando as
construgdes para duas ou mais e e e e S s o™ €1 Pareel 2 uma etz dac, passance

CADERNO DO ALUNO

ATIVIDADE 2 - CONSTRUCAO DE RETAS PARALELAS

retaS paralelas' 1° passo: Trace a reta r e marque um ponto P 2° passo: Com a ponta seca do compasso
fora da reta r. Com a ponta seca do em A e mesmo raio, trace o arco
. . P ace um e e dvormine. Pama.eper e mercepra e
2.1 Utilizando régua e com- um ponto A sobre a eta .
passo, vamos tracar uma P... y
reta paralela a uma reta R *-n
dada, passando por um /o 5t e
ponto fora dessa reta.
Siga 0s passos: T o s o pome B vanira. || & P Tacearetaque pasmaparfe ¢
essa medida para o outro arco. Com a
(Ver Caderno do Estudante) [ e v
Os estudantes poderdao ser P P St
organizados em duplas para / N / /
construirem retas paralelas. l r st (—
. B
Eles podem construir duas ou

mais retas paralelas. Se enten- o P S o o o e T e constiR S8 S paeiias
der adequado, proponha esse

desafio, seguindo o0s passos
com régua e compasso.

Fonte: Caderno do Estudante.




MATEMATICA 71 -

2.2 Junte-se aum colega e com o0 auxilio de um esquadro de 90° e uma régua, construa
trés retas paralelas. Registrem 0 passo a passo para essa construcao.

llustracao: Elaborado pelos autores

Com a régua e o esquadro, o estudante pode tracar uma reta e, ao deslizar o esquadro,
tendo a reta como guia e apoio, construir as retas paralelas.
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ATIVIDADE 3 — CONSTRUGAO DE QUADRILATEROS

Objetivo: Construir quadrilateros com base nas caracteristicas de seus lados e angulos.

Conversa inicial: E importante que, durante a construgéo dos quadriléteros, os estu-
dantes possam fazer uso dos métodos para construcéao de retas paralelas e perpendiculares.

3.1. Junte-se a um colega e pes- -
. Yy MATEMATICA
quisem sobre quadrilateros.
Organizem um  quadro ATIVIDADE 3 - CONSTRUCAO DE QUADRILATEROS

classificando-os. Por fim,

3.1 Junte-se a um colega e pesquisem sobre quadrilteros. Organizem um quadro classifican-

Compartllhem O resultado do-os. Por fim, compartilhem o resultado com os demais colegas da turma.
. 3.2 Agoravamos construir alguns quadrilateros. Com o que vocé j sabe sobre a construgdo de
com oS dema|8 Colegas retas perpendiculares e paralelas, construa um quadrilétero, identificando-o. Registre os
passos da sua construgéo.
da turma 3.3 Construa um quadrado, dado o lado AB = 3 cm:
H = 17, _ 1° passo: Trace um segmento de reta AB = 3 cm;
OS quadrllateros CIaSSIflcam se 2° passo: Trace uma reta perpendicular ao segmento AB passando pelo ponto A, usando
) .
esquadro ou compasso; repita o procedimento, agora com a reta perpendicular ao seg-
em paralelogramos, trapézio e o
e quadrl/a’teros qualsquer tam_ 3° passo: Com a ponta seca do compasso no ponto A, e abertura igual ao lado AB, trace
’ um arco de circunferéncia, obtendo o ponto C sobre a reta perpendicular;
bém Chamados de trapezoides_ 4° passo: Com a ponta seca do compasso no ponto B e mesma abertura, trace um arco de
circunferéncia obtendo o ponto D;
OS estudantes podem apre— 5° passo: Com a régua, una os pontos consecutivamente, obtendo assim um quadrado.
H 4 3.4  Construa um quadrado de lado 4 cm, seguindo os passos da atividade anterior.
sentar as figuras também den-
3.5 Pesquise em outros materiais disponiveis ou em sites, a construgdo do losango. Registre o
tro do quadro_ passo a passo e faca a construgao utilizando régua e compasso. Ao finalizar, compare-a

com a de outro colega e observem se h4 diferenca nos procedimentos para a construgao
do losango, justifique.

3.2 Agora vamos construir al-
guns quadrilateros. Com o
que Vocé ja sabe sobre a
construcédo de retas per-
pendiculares e paralelas,
elabore um quadrilatero,
identificando-o. Registre os
passos da sua construcao.

Sugestdo para construgéo, Fonte: Caderno do Estudante.
existem outras que podem ser
compartilhadas com os estudantes:

1° passo: Trace um segmento de no minimo 8 cm.

2° passo: Com a ponta seca em A e a abertura do compasso maior que a metade do
segmento , trace uma circunferéncia. Com a mesma abertura do compasso usada an-
teriormente, trace uma circunferéncia com a ponta seca do compasso em B.

3° passo: marque como C e D os pontos de interse¢do entre as circunferéncias e ligue
0s pontos de modo que forme um losango.

4° passo: Com base na atividade anterior, verifique se o quadrilatero formado foi um losango.
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V4

llustracao: Elaborado pelos autores

3.3 Construa um quadrado, dado o lado ﬁ_: 3 cm:
1° passo: Trace um segmento de reta AB =3 cm ;

2° passo: Trace uma reta perpendicular ao segmento AB passando pelo ponto A,
usando o esquadro ou 0 compasso; repita o procedimento, agora com a reta per-
pendicular ao segmento AB passando por B. -
3° passo: Com a ponta seca do compasso no ponto A, e abertura igual ao lado AB,
trace um arco de circunferéncia, obtendo o ponto C sobre a reta perpendicular;

4° passo: Com a ponta seca do compasso no ponto B e mesma abertura, trace um
arco de circunferéncia obtendo o ponto D;

5° passo: Com a régua, una os pontos consecutivamente, obtendo assim um quadrado.

Organizar os estudantes para que fagcam a constru¢cdo seguindo os passos indicados.

3.4 Construa um quadrado de lado 4 cm, seguindo 0s passos da atividade anterior.
Organizar os estudantes para que fagcam a constru¢cao seguindo os passos indicados na
atividade anterior, mas agora com 4 cm de lado.

3.5 Pesquise em outros materiais disponiveis ou em sites, a construcdo do losango.
Registre 0 passo a passo e faca a construcao utilizando régua e compasso. Ao fina-
lizar, compare-a com a de outro colega € observem se ha diferenca nos procedimen-
tos para a construgao do losango. Justifique.

Organizar os estudantes para compartilharem as diferentes construgées. Uma sugestéo

€ a construgdo usando régua e esquadro, apoiando-se no conceito de retas paralelas

e perpendiculares.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3

Conversa com o profes- -
sor: Os estudantes devem ser
incentivados a registrarem o pas- SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3

SO a paSSO daS ClonStrugoeS a ATIVIDADE 1 - CONSTRUGAO DE ALGORITMOS NA CONSTRUCAO
partir dos conhecimentos que DE TAREFAS

possuem sobre as figuras geo-

CADERNO DO ALUNO

1.1 Jorge construiu um tridngulo equilatero com dobraduras e fez o esquema a seguir:

meétricas. As estratégias para es- 5 passo P
sas construcdes s&o 0 uso de
dobradura e o0 uso de instrumen- A A

tos como régua e transferidor.
Os comandos apresentados
contribuem para o desenvolvi-

mento do pensamento geométri- e P e 670 389110 0 e e Jorge  cesciera o passo 2 P
co, pOiS 0s estudantes devem 1.2 dO:bsrearéir:esquemaasegu\'r.Queﬁgurafoiconstruida?Descrevaopassoapassodessa
mobilizar conhecimentos a res- )
peito das caracteristicas dessas o

figuras. O registro dos algoritmos

por parte dos estudantes mobili-

c B B C B

Za Outros Conhecl mentos que 1.3 Adobradura é uma técnica em que utilizamos papel sem recortes e sem cola para criar fi-
- . guras por meio de dobras. Faga uma dobradura que vocé conhece e mostre para seus co-
envolvem estratégia e organiza- legas, descrevendo depois o “passo a passo”
= H fo H 1.4 Rafaela construiu com dobradura, a partir de uma folha no formato de um quadrado, uma
an dO raciocinio para que Seja cara de cachorro, conforme a imagem a seguir:

possivel atingir o desejado,
seja por meio de dobraduras ou

construgao geométrica.
Fonte: Caderno do Estudante.

ﬁ As adaptacdes em relacao as atividades podem ser feitas com os coman-
’ crevé-los, e o estudante fazer o registro.

[ j dos desenhados numa folha, e o estudante podera descrevé-los. Ou ainda des-
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ATIVIDADE 1 — CONSTRUCAQ DE ALGORITMOS NA
CONSTRUGAO DE TAREFAS

Objetivo: Construir figuras geométricas a partir de comandos e organizar algoritmo
para resolver situagdes-problema envolvendo dobradura e constru¢gdes geométricas.

Conversa inicial: Indicamos para as atividades dobraduras simples para que todos 0s
estudantes possam acompanhar a légica dos comandos. E possivel apresentar a eles outras
dobraduras envolvendo figuras geométricas em que 0s comandos sejam mais complexos.
Além das atividades com dobraduras, continuaremos a utilizar os instrumentos de medida
para validacao e/ou auxilio nas construgdes. Verifigue que, para realizarem algumas constru-
cOes, 0s estudantes devemn conhecer algumas caracteristicas das figuras geométricas em
relacdo aos angulos e aos lados.

1.1 Jorge construiu um triangulo equilatero com dobraduras e fez 0 esquema a seguir:
(Ver Caderno do Estudante)

Construa um triangulo equilatero seguindo o esquema de Jorge e descreva o passo
a passo de todo o procedimento.
1° passo: pegue uma folha sulfite;
2° passo: Dobre a folha sulfite ao meio, na vertical, fazendo uma linha sobre a parte
dobrada e marcando os pontos C e B conforme a imagem;
3° passo: faca uma dobra passando por B de modo que o ponto C encontre a linha
desenhada anteriormente, marcando o ponto A;
4° passo: ligue os pontos AC e AB e vocé tera o triangulo equilatero ABC.
Peca aos estudantes que verifiquem com régua e transferidor se as caracteristicas do
tridangulo construido conferem com as caracteristicas do tridangulo equilatero.

1.2 Observe 0 esquema a seguir. Que figura sera construida? Descreva 0 passo a passo
dessa dobradura.

(Ver Caderno do Estudante)

Foi construido um quadrado. Posicione a folha sulfite na posicdo horizontal e faca uma

dobra de modo que o ponto A se encontre com o segmento. Dobre o retéangulo que

restou para tras, desdobre a primeira dobra feita, formando assim um quadrado.

1.3 A dobradura é uma técnica em que utilizamos papel sem recortes e sem cola para
criar figuras por meio das dobras. Faca uma dobradura que vocé conhece e mostre
para seus colegas, descrevendo depois 0 "passo a passo”.

Resposta pessoal. Organize os estudantes de forma que troquem as informagdes do

passo a passo e tente fazer a dobradura proposta pelo colega.

1.4 Rafaela construiu com dobradura, a partir de uma folha no formato de um quadrado,
uma cara de cachorro, conforme a imagem a segur:

(Ver Caderno do Estudante)

Usando dobradura, construa e pinte uma cara de cachorro, escrevendo o passo a pas-

SO para sua construgéo.
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llustragado: Elaborado pelos autores

Observe a figura acima e dobre uma folha sulfite em formato de um quadrado ao meio,
formando um tridngulo. Dobre as laterais para baixo para fazer as orelhas e, por fim,
dobre a parte de baixo para formar a boca.

1.5. Fabio criou um jogo digital
cujo objetivo é levar a per-
sonagem a experimentar
atividades esportivas per-
correndo o circuito.

(Ver caderno do estudante).

Para vencer a partida, o jo-
gador deve movimentar a
personagem de acordo
com 0s comandos e passar
por todas as atividades
esportivas. Apds isso, ele
deve caminhar até o final,
sinalizado por um troféu.

Determine os comandos
necessarios para que o jo-
gador atinja seu objetivo.
Descreva esses comandos.
Por fim, compare seus co-
mandos e a quantidade en-
contrada com  outros
colegas. Alguém conseguiu
uma quantidade menor de

MATEMATICA

Fonte: Elaborado pelos autores

Usando dobradura, construa e pinte uma cara de cachorro, escrevendo o passo a passo
para sua construgao.

Fabio criou um jogo digital com o objetivo de levar o personagem a experimentar ativida-
des esportivas percorrendo o circuito.

llustragéo: Malko Miranda.

Para vencer a partida, o jogador deve movimentar o personagem de acordo com os co-
mandos e passar por todas as atividades esportivas. Apos isso, ele deve caminhar até o fi-
nal, sinalizado por um troféu.

Determine os comandos necessarios para que o jogador atinja seu objetivo. Descreva es-
ses comandos. Por fim, compare seus comandos e a quantidade encontrada com outros
colegas. Alguém conseguiu uma quantidade menor de comandos que vocé?

Fonte: Caderno do Estudante.

comandos que vocé?

Possivel resolucao
ool T1T T,
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1.6 O Robomat € um robd que desenha figuras geométricas de acordo com O seu co-
mando. Partindo do ponto A, os comandos foram:
(Ver Caderno do Estudante)

Siga os comandos e veja qual foi a imagem construida. Identifique-a.
A figura construida é um quadrado.

4 cm
D 3° Cc
(& (]
4 cm 4° 2°4 cm
A B
[} (]
1o
4cm

llustracao: Elaborado pelos autores

1.7 Agora é sua vez! Crie comandos para 0 Robomat para que ele construa um triangulo
equilatero de lado 7 cm e um pentagono regular de lado 5 cm. Depois, troque com
um colega. Vocé deve seguir os comandos dele enquanto ele segue 0s seus.
Verifiquem se as figuras desenhadas atendem as caracteristicas do que foi solicitado.

Tridngulo equilétero

1° Percorra 7 cm em linha reta;

2°vire 120° sentido anti-hordrio e percorra 7 cm em linha reta;

3°vire 120° sentido anti-horario e percorra 7 cm em linha reta;

Pentagono regular

1° Percorra 5 cm em linha reta;

2°vire 72° sentido anti-horario e percorra 5 cm em linha reta;

3°vire 72° sentido anti-hordrio e percorra 5 cm em linha reta;

4°vire 72° sentido anti-hordrio e percorra 5 cm em linha reta;

5°vire 72° sentido anti-horario e percorra 5 cm em linha reta;
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

Conversa com o professor: Nessa situacéo de aprendizagem, as atividades pro-
postas envolvem construcao de figuras planas semelhantes em situacdes de ampliagdo ou
reducao. Ao ampliar uma figura, a transformamos em outra cujas medidas dos lados foram
ampliadas de forma proporcional, ou seja, mantendo a proporgcao entre as medidas dos
lados correspondentes. Ao realizar a ampliacao de uma figura, todas as medidas dos lados
em relacéo as medidas da figura original sdo multiplicadas por um valor maior que 1.

Na reducdo, também € obtida uma figura nova, em que as medidas dos lados sao
reduzidas de forma proporcional, ou seja, mantendo a proporgéo entre as medidas dos
lados. Em relacdo as medidas da figura original, todas as medidas sao multiplicadas por
um valor menor que 1.

Na construcao de figuras semelhantes, deve-se garantir a proporcionalidade entre as
medidas dos lados correspondentes, e todos os angulos correspondentes congruentes.

Tratar com os estudantes a razdo de semelhanca ao desenvolver as atividades.
Para verificarem se existe uma razdo de semelhanca, calcula-se a divisdo entre a medida
de um lado da primeira figura pela medida do lado correspondente da segunda figura,
obtendo um valor. Repete-se o procedimento para os demais lados correspondentes, e se
o resultado de todas as divisdes for igual e as medidas dos angulos for a mesma, entao as
figuras sao semelhantes, e a razdo de semelhanca é esse valor obtido pelas divisdes.

colar a partir de algumas caracteristicas escolhidas. O desenvolvimento da
E}D‘ atividade em duplas proporciona a integracao e a complementacao entre os
saberes dos estudantes.

‘& Apresente figuras recortadas para que o estudante possa compara-las e
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ATIVIDADE 1 — COMPARAGAO ENTRE FIGURAS

Objetivo: Construir figuras ) .
planas semelhantes em situa- MEFER
¢des de ampliacéo ou reducgéo. >

Outro aluno da turma apresentou a figura abaixo. Podemos afirmar que ele ampliou a figura?

Conversa inicial: Ao com- L 4‘
parar figuras, os estudantes pas-
sam a reconhecer as diferencas e -
semelhancas a partir da analise .
da forma e de suas dimensoes.
As construgcbes s&o feitas em
malha quadriculada e, se for pos-
sivel, utilize um software de geo-
metria dinamica.

3
3
1
ki

tores

Podemos afirmar que as figuras de Rafaela e Ana sdo semelhantes a figura da
professora? Justifique.

1.4 Apos a andlise, observando suas respostas e pesquisando em outros materiais, responda o
que sdo figuras semelhantes. Como saber se € uma ampliagdo ou reducdo?

ATIVIDADE 2 - AMPLIACAO E REDUCAO DE FIGURAS

2.1 Observe os dois quadrilateros:

1.1 A professora Clarice levou
para a sala de aula uma fi-
gura e solicitou que os alu-
nos a reproduzissem em
uma folha quadriculada,
fazendo a reducao da figu-
ra. As figuras das alunas
Rafaela e Ana sao apresen-
tadas a seguir, juntamente
com a da professora:

(Ver Caderno do Estudante)

&

Em relacdo a posicdo e as medidas dos lados, quais foram as mudancas?

Fonte: Caderno do Estudante.

a) Registre 0 nimero de quadradinhos que formam cada figura:

Professora Rafaela Ana
Quadrado Verde 4 16 1
Quadrado Rosa 4 16 1
Quadrado Azul 4 16 1

Fonte: Elaborado pelos autores

b) Existe alguma relacdo entre a quantidade de quadradinhos de cada quadrado,
comparando as figuras apresentadas pela professora e pelas alunas?
Rafaela realizou a ampliagcdo da figura em relagéo a figura da professora enquanto Ana
a reducéo.

c) Comparando a figura de Ana com o que foi feito pela professora, o que é possivel
afirmar em relacao as suas dimensdes? Justifique.

E possivel afirmar que a drea da figura feita por Ana teve uma reducéo de 1 em relacdo
a area da figura da professora. 4
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A relagcéo de proporcionalidade entre os lados é linear, enquanto com a drea a propor-
cionalidade se da em relagdo ao quadrado da medida do lado.

Professora Ana
Quadrado Verde 4 1
Quadrado Rosa 4 1
Quadrado Azul 4 1

Fonte: Elaborado pelos autores

d) A aluna Rafaela reduziu a figura como foi proposto? Descreva o que Rafaela fez
em sua figura comparando com a da professora.
Rafaela ndo fez uma reducéo da figura, conforme proposto. Ela fez a ampliacéo da figura,
tornando-a 4 vezes maior.

1.2 Outro aluno da turma apresentou a figura abaixo. Podemos afirmar que ele ampliou a
figura”?

(Ver Caderno do Estudante)

N&o, pois ele ndo manteve a proporcionalidade, alterando a forma da figura. Ao compa-

rar as medidas dos lados, observa-se que ndo se mantém a proporgéo.

1.3 Podemos afirmar que as figuras de Rafaela e Ana sao semelhantes a figura da
professora? Justifique.
Sim, pois as figuras respeitam as proporgoes e a forma da figura original feita pela professora.

1.4 Apods a andlise, observando suas respostas e pesquisando em outros materiais,

responda o que sao figuras semelhantes. Como saber se € uma ampliagao ou reducéao?
Uma possivel resposta da pesquisa feita pelos estudantes é que figuras semelhan-
tes sdo aquelas em que as medidas dos lados, quando sdo ampliadas ou reduzidas,
mantém as proporg¢ées da figura original, mantendo a forma.

ATIVIDADE 2 — AMPLIACAQ E REDUGAO DE FIGURAS

Objetivo: Identificar ampliagéo e reducao de figuras, utilizando malhas quadricula-
das, no plano cartesiano.

Conversa inicial: Explorando as figuras apresentadas na malha quadriculada, os es-
tudantes observam o que aconteceu com a figura ao ser ampliada ou reduzida e se a for-
ma n&o foi alterada, e ainda, se a reducéo ou a ampliagéo foram realizadas garantindo a
proporcao das medidas dos lados.

2.1 Observe o0s dois quadrilateros:
(Ver Caderno do Estudante)

Em relacdo a posicao e as medidas dos lados, quais foram as mudancas?
A posicéo néo foi alterada, e as medidas dos lados da segunda figura sdo o dobro da
medida da figura original, primeira figura.



wrewincs o1 [

2.2 Amplie o desenho a seguir de modo que o novo desenho tenha o dobro das medidas
dos lados do desenho inicial.

&

llustracao: Elaborado pelos autores

2.3 Mariana desenhou um barco utilizando o plano cartesiano, mas resolveu ampliar as
medidas dos lados em duas vezes. Construa essa ampliagdo no mesmo plano
cartesiano abaixo:

llustracao: Elaborado pelos autores
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2.4 Agora, com uma malha quadriculada, faca um desenho e pecga para seu colega
amplia-lo de modo que o novo desenho tenha o triplo das medidas dos lados.
Vocé deve fazer a ampliacao da figura que seu colega desenhou.

Reposta pessoal.

2.5 Utilizando régua e compasso, faca a reducao da figura de modo que, as novas me-
didas sejam metade das medidas originais.

llustragao: Elaborado pelos autores
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

Conversa com o professor: -
Os estudantes, em anos ante-

riores, em sua maioria, prova- 25 :J;ji!;ar;:ﬁ:t;e('jgujase;c;rgipdaas;sg;‘;aig:i:redu(;éodaﬂgurade modo que, as novas medidas
velmente ja tiveram contato

com prismas e piramides.
As atividades tém como pro-
posta a identificacdo entre a
planificacdo e os prismas e pi-

ramides, analisando as relagoes I ‘
entre faces, arestas e vértices. ‘

C:jﬁ As figuras po-
‘ dem ser ofertadas

CADERNO DO ALUNO

Fonte: Elaborado pelos autores.

’ para o estudante re- SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5
cortadas de forma
que ele faga a montagem. Outra ATIVIDADE 1 - PIRAMIDES E PRISMAS.
possibilidade é uma folha conter
as figuras, e ele reconhecer os t
elementos dos prismas e pirdmi- =
des. Utilizacao de materiais ma- Y-S

nipulaveis auxilia no reconheci- iy

Recorte as figuras do Anexo |, dobre-as nas linhas e cole as dobras, unindo os triangulos.

mento dos elementos e na o T

. . . a) Identifique os poligonos que formam as faces dessas figuras.
dlfel’enga entre OS dOIS pO|Ie- b) Explique o que séo as arestas.
d ros ) Explique como podemos identificar os vértices.

Fonte: Caderno do Estudante.
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ATIVIDADE 1 — PIRAMIDES E PRISMAS

Objetivos: Reconhecer e h
identificar os elementos de pris-

mas e piramides. Reconhecer e
diferenciar prismas e piramides.

CADERNO DO ESTUDANTE

e)  Preencha o quadro abaixo:

Nimero de
vértices

Nimero de Nimero de

(e faces arestas

Figuras

Figura 1

Conversa inicial: A abor-
dagem do assunto podera ser
realizada a partir da planifica-
cao dos prismas e piramides,
conforme anexos | e Il. Explorar
0s elementos de cada um deles
e observar como se nomeiam
prismas e piramides.

Figura 2

Fonte: Elaborado pelos autores

Vértices «— Face

Aresta

Fonte: Elaborado pelos autores
1.2 Recorte as figuras do Anexo Il, dobre-as nas linhas e cole as dobras, unindo os poligonos.

a) Quais figuras vocé obteve?

b) Quais e quantos poligonos formam cada figura?
. ¢) Que nome recebem os poligonos nessas figuras?
1 1 ReCOI’te as fIgUFaS dO Ane‘ d) Preencha o quadro:
x0 |, dobre-as nas linhas e
cole as dobras, unindo os

triangulos.

Nimero de
vértices

Nimero de

Ndmero de faces
arestas

Figuras Nome

Figura 3

Figura 4

Fonte: Elaborado pelos autores

a) Quais figuras vocé ob-
teve?
Pirdmide de base triangular e
tetraedro regular.

1.3 Quais sao as diferencas entre as figuras 1, 2, 3 e 47 E quais sdo as semelhancas?

Fonte: Caderno do Estudante.

b) ldentifique os poligonos
que formam as faces
dessas figuras.

As faces sdo formadas por tridngulos.

c) Expligue o que séo as arestas.
Arestas sdo segmentos de reta que resultam do encontro entre duas faces ou, ainda,
sdo segmentos que ligam dois vértices consecutivos da figura observada.

d) Explique como podemos identificar os vértices.
S&o os pontos de encontro das arestas.

e) Preencha o quadro abaixo:

. Numero de Ndmero de Ndmero de
Figuras Nome -
faces arestas vértices
Figura 1 Piramide de base triangular 4 6 4
Figura 2 Tetraedro regular 4 6 4

Fonte: Elaborado pelos autores
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1.2 Recorte as figuras do Anexo Il, dobre-as nas linhas e cole as dobras, unindo os poligonos.

a) Quais figuras vocé obteve?
Prisma de base pentagonal e prisma de base triangular.

b) Quais e quantos poligonos formam cada figura?
Figura 1 — Formada por 5 retangulos e 2 pentagonos.
Figura 2 — Formada por 2 triangulos e 3 retangulos.

c) Que nome recebem os poligonos nessas figuras?
Recebem o nome de faces.

d) Preencha o quadro:

. Nidmero de | Niumero de | Numero de
Figuras Nome P
faces arestas veértices
Figura 3 Prisma de base pentagonal 7 15 10
Figura 4 Prisma de base triangular 5 9 6

Fonte: Elaborado pelos autores

1.3 Quais sao as diferencas entre as figuras 1, 2, 3 e 4? E quais sdo as semelhancas?
As figuras 1 e 2 sdo pirdmides, enquanto as figuras 3 e 4 sdo prismas. As semelhancas
sdo que todas as faces sao formadas por poligonos, possuem arestas e vértices.

ATIVIDADE 2 — PRISMAS E PIRAMIDES: PLANIFICAGOES

2.1 Nomeie as pirdmides e
identifigue cada uma delas
com sua respectiva planifi-
cacao. Explique como iden-

MATEMATICA

2.2 Nomeie os prismas e identifique cada um deles com sua respectiva planificacéo. Explique

como identificou as planificages e seus respectivos prismas.
tificou as planificacdes e . @ »
suas respectivas piramides.

(Ver Caderno do Estudante) m

Figura 1 - planificacdo D, piramide %

de base triangular.

Figura 2 — planificacdo C, piramide

de base quadrada.

Figura 3 — planificacdo B, piramide

de base pentagonal.

Figura 4 - planificacéo A, piramide

de base hexagonal.

A estratégia utilizada para identifi-

car as planificagcbes sera pessoal

dos estudantes. Uma das estraté-

gias é reconhecer o poligono da

base da piramide e comparar com

a figura que representa a planifica-

céo. Outro ponto a ser discutido

esta na forma de nomear as pirami-

des, onde é considerado o poligono da base, uma vez que todas suas faces s&o tr/angulares

B)

4) D) 3

-t

Fonte: Caderno do Estudante.
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2.2 Nomeie os prismas e identifigue cada um deles com sua respectiva planificacao.
Explique como identificou as planificacdes e seus respectivos prismas.

(Ver Caderno do Estudante)

Figura 1 — planificagcdo D, paralelepipedo ou prisma de base retangular.

Figura 2 — planificagcdo C, prisma de base hexagonal.

Figura 3 — planificacdo B, cubo.

Figura 4 — planificagcdo A, prisma de base pentagonal.

A estratégia utilizada para identificar as planificagées sera pessoal dos estudantes.

Uma das estratégias é reconhecer o poligono da base do prisma e comparar com a

figura que representa a planificagcdo. Outro ponto a ser discutido esta na forma de

nomear os prismas, onde é considerado o poligono da base, uma vez que todas suas

faces séo retangulares.

ATIVIDADE 3 — EXPLORACOES SOBRE PRISMAS E PIRAMIDES

Objetivos: Quantificar e estabelecer relagdes entre 0 numero de vértices, faces e
arestas de prismas e piramides.

Conversa inicial: Para explorar os elementos dos prismas e pirdmides, se possivel
apresente os solidos para que os estudantes possam identificar cada um dos elementos.

3.1 Preencha o quadro a seguir com as informacdes sobre as piramides:

. Nuimero | Numero de | Nimero de
Piramides Nome -
de faces vértices arestas
A Pirdmide de base triangular 4 4 6
A Pirdmide de base quadrangular 5 5 8
‘ Piramide de base pentagonal 6 6 10
‘ Piramide de base hexagonal 7 7 12

Fonte: Elaborado pelos autores



3.2 Explore 0 quadro que vocé
preencheu. Escreva as ca-
racteristicas comuns entre
as piramides em relagcéo
aos seus elementos (faces,
vértices e arestas).

As piramides tém como carac-

teristicas comuns a base ser

sempre um poligono e as faces
laterais serem triangulares.

Em relacéo aos seus elementos,

observa-se que a soma do nu-

mero de faces e do numero de
vértices é igual ao numero de
arestas mais duas unidades.

Nesse momento, é possivel

conversar sobre a Relacdo de

Euler: V+F=A+ 2.

vowic o [

- CADERNO DO ALUNO

ATIVIDADE 3 - EXPLORACOES SOBRE PRISMAS E PIRAMIDES

3.1 Preencha o quadro a seguir com as informag&es sobre as piramides.

Nimero de | Nimero de | Numero de

Piramides Nome po
faces vértices arestas

L d 4

3.2 Explore o quadro que vocé preencheu. Quais sdo as caracteristicas comuns entre as pira-
mides em relacio aos seus elementos (faces, vértices e arestas)?

Fonte: Caderno do Estudante.

3.3 Preencha o quadro a seguir com as informacdes sobre 0s prismas:

. Nuimero | Numero de | Nimero de
Prismas Nome -
de faces vértices arestas
Paralelepipedo ou prisma de 6 ) 12
base retangular

Prisma de base hexagonal. 8 12 18
Hexaedro, paralelepipedo, prisma 6 ) 12

de base retangular ou cubo.
Prisma de base pentagonal 7 10 15

Fonte: Elaborado pelos autores
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3.4 Explore o quadro que vocé
preencheu. Escreva as ca-
racteristicas comuns entre
0S prismas em relacao aos
seus elementos (faces,
vértices e arestas).

Os prismas tém como carac-

teristicas comuns a base ser

sempre um poligono e as faces
laterais serem retangulares.

Em relacdo aos seus elementos,

observa-se que a soma do nu-

mero de faces e do numero de
vértices é igual ao numero de
arestas mais duas unidades.

Nesse momento retome a Rela-

cdo de Euler:

V+F=A+2

MATEMATICA

3.3 Preencha o quadro a seguir com as informagdes sobre os prismas.

Nuamero de | Nimero de | Nimero de

ismas Nome i)
Prisma: faces vértices arestas

\

]

3.4  Explore o quadro que vocé preencheu. Quais sdo as caracteristicas comuns entre os pris-
mas em relacao aos seus elementos (faces, vértices e arestas)?

Fonte: Caderno do Estudante.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6

Conversa com o profes- -
sor: A construgao de fluxograma

CADERNO DO ALUNO

e sua interpretagio podem ser SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 6
exploradas para organizagéo de ATIVIDADE 1 - FLUXOGRAMAS NA REPRESENTACAO DE SITUACOES-
acbes que requerem procedi- PROBLEMA

mentos que Sejam Seguidos em 1.1 Observe o fluxograma a seguir, explore-o e identifique qual é a sua finalidade

determinada ordem.
e

& A organizagéo e
‘ em duplas produtivas ma‘o,:ue« .—'
Q;;;’ para troca de

experiéncia e elabo-
racdo de um fluxograma entre

O nimero
escolhido é divisivel
apenas por 1 e por
ele mesmo?

O numero
n3o é primo.

SIM

Fonte: Elaborado pelos autores

os estudantes. Elaborar alguns N

fluxogramas, e o estudante

completa a sequéncia dos pro- 12 Junte-se com dois colegas e elaborem um fluxograma que determine os procedimentos
cedimentos, de acordo com a Poiriogiivrbupuli bl A sy ias o oilrio
finalidade do fluxograma. e cngoonsmens it 5P i o

1997 foi implementado o rodizio de veiculos.

Segundo as regras deste rodizio, os veiculos ndo podem circular numa determinada area
central da cidade, no horério das 7 as 10 horas e das 17 as 20 horas, conforme o final da

placa e os dias da semana.
ATIVI DAD E 1 - Os veiculos que nao podem circular foram divididos conforme a tabela a seguir:
FLUXO G RAMAS NA Dia da semana | Segunda-feira | Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
~ Final da placa le2 3ed Seé 7e8 9e0
SITUACOES-PROBLEMA

Objetivos: Interpretar e desenvolver fluxogramas simples para resolver situacoes-
-problema.

Fonte: Caderno do Estudante.

Conversa inicial: Ao elaborar um fluxograma, € preciso determinar qual sera sua
finalidade; assim, a proposta é o reconhecimento da finalidade de um fluxograma e utiliza-lo
para resolver situacdes- problema.

1.1 Observe o fluxograma a seguir, explore-o e identifique qual € a sua finalidade.
(Ver Caderno do Estudante)
Esse fluxograma tem como objetivo identificar nimeros primos.

1.2 Junte-se com dois colegas e elaborem um fluxograma que determine os procedi-
mentos para verificar se um numero natural é impar. Compare o fluxograma com o de
outro grupo. Por fim, verifiguem se ha diferencas entre os fluxogramas de cada um e
se todos atendem ao que foi solicitado.

A resposta é pessoal. Compartilhe os fluxogramas que apresentarem propostas dife-

rentes, mas que atendam ao solicitado.
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1.3 Com o objetivo de diminuir o congestionamento na cidade de Sao Paulo, desde o

ano de 1997 foi implementado o rodizio de veiculos.
Segundo as regras deste rodizio, os veiculos ndo podem circular numa determinada
area central da cidade, no horario das 7 as 10 horas e das 17 as 20 horas, conforme
o final da placa e os dias da semana.
Os veiculos que ndo podem circular sao divididos conforme a tabela a seguir:
YIEICE Seggnda— Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

semana feira

Final da 1e2 3e4 566 7e8 960
placa

Fonte: Elaborado pelos autores

Elabore um fluxograma sobre o rodizio veicular na cidade de Sao Paulo para orientar
a decisdo de uma pessoa sobre se ela pode ou nao circular de carro na area de rodi-
zio nos horarios determinados. Depois, compare o0 seu fluxograma com os de seus
colegas.

Saber se posso ir circular na area
central de carro.

A placa final do meu carro esta
proibida de circular hoje?

segunda  terca quarta  quinta sexta

Pode ir de carro

O horario que vocé ira circular na
area proibida pelo rodizio esta

compreendido das 7 as 10 horas
e/ou das 17 as 20 horas?

Procure outra forma
de se locomover

Pode ir de carro

Fonte: Elaborado pelos autores
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1.4 Em 2020, para conter a ,
i MATEMATICA
pandemia da COVID-19,
H Elabore um fluxograma sobre o rodizio veicular na cidade de Sao Paulo para orientar a
fOI elaborado um ﬂ Uxogra' decisdo de uma pessoa sobre se ela pode ou néo circular de carro na area de rodizio nos
t d t d horérios determinados. Depois, compare o seu fluxograma com os de seus colegas.
ma para atendaimento as 1.4 Em 2020, para conter a pandemia da COVID-19, foi elaborado um fluxograma para atendi-

pessoas com suspeita de s ens e Saile (03 TR0 pelonoto corenaiu, m sioumas
contaminacdo pelo novo
coronavirus, em algumas
Unidades Basicas de Sau-

Unidade Basica
de Satde

Dar seguimento
Caso 9

de (UBS). ot doe
Analise o fluxograma e res- Notifcar
ponda: ‘
(Ver Caderno do Estudante) s
de protecio
individual (EPI)
a) Qual é o encaminha- R“
mento para uma pessoa o cxame.
que nao é considerada !
suspeita de contami- rforbngi pars Complcagoes

graves?
tratamento.

nacao pelo novo

coronavirus (COVID-19)?
Dar prosseguimento ao fluxo cli-
nico e laboratorial.

Orientagéo para
acompanhamento domiciliar,
acompanhamento com UBS
& Epidemiologia.

Fonte: Elaborado pelos autores

Analise o fluxograma e responda:

a) Qual é o encaminhamento para uma pessoa que ndo é considerada suspeita de conta-
minagao pelo novo coronavirus (Covid-19)?

b) Qual é o encaminhamen-
to para uma pessoa que é Fonte: Caderno do Estudante.
considerada suspeita de
contaminacao pelo novo coronavirus (COVID-19), porém sem complicagdes graves?
Quarentena domiciliar, acompanhamento com UBS referéncia e Epidemiologia.

c) Qual é o encaminhamento para uma pessoa que € considerada suspeita de con-
taminacao pelo novo coronavirus (COVID-19), porém com complicacdes graves?
Ir a um hospital de referéncia.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 7

Conversa com o professor: A leitura de graficos e tabelas faz parte do cotidiano
dos estudantes. A proposta é que possam ler um conjunto de dados apresentados em
graficos e tabelas para resolver situacoes-problema.

ATIVIDADE 1 — GRAFICOS E TABELAS

Objetivos: Ler e interpretar dados em tabela e construir grafico para divulgar os resultados.

Conversa inicial: A partir de dados coletados, os estudantes devem escolher o
grafico mais adequado para apresentar o resultado em cada situacao. Os graficos apre-
sentados devem ter titulo, legenda e as informagdes necessarias para que o leitor possa
compreendé-los. Caso seja possivel utilizar planilhas eletrénicas, essa atividade podera
sem ampliada com outras atividades complementares.

1.1 Para eleicdo do represen-
tante da turma do 6° ano,
4 alunos se candidataram:
Ana, Bruno, Carlos e
Daniele. A quantidade de
votos foi registrada no qua-
dro a seguir:

(Ver Caderno do Estudante)

Construa um gréafico para
representar os resultados
da eleicao registrando os
valores em forma de por-
centagem. Depois, escreva
um breve texto para divul-
gar o resultado da votacao.
Retome com o0s estudantes
como devem calcular a por-
centagem, a partir de algumas
perguntas como: qual o total
de votos dessa eleicdo? Como
seria possivel encontrar a por-
centagem de cada candida-
to? Em relacdo aos grdficos,
sugerimos duas maneiras para
apresentar os resultados.

MATEMATICA

b) Qual é o encaminhamento para uma pessoa que é considerada suspeita de contamina-
¢éo pelo novo coronavirus (Covid-19), porém sem complicagdes graves?

©) Qual é o encaminhamento para uma pessoa que é considerada suspeita de contamina-
¢&o pelo novo coronavirus (Covid-19), porém com complicagdes graves?

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 7

ATIVIDADE 1 - GRAFICOS E TABELAS

1.1 Para eleicdo do representante da turma do 6° ano, 4 alunos se candidataram: Ana, Bruno,
Carlos e Daniele. A quantidade de votos foi registrada no quadro a seguir:

Ana
Bramo N

cartos N N |
Danicte [N (|

llustragao: Elaborado pelos autores

Construa um grafico para representar os resultados da eleicdo registrando os valores em forma
de porcentagem. Depois, escreva um breve texto para divulgar o resultado da votaggo.

1.2 O Ministério da Satde em fevereiro de 2019 fez um alerta sobre os nimeros de casos de
Dengue no Brasil, intensificando a campanha do combate contra o mosquito transmissor
da dengue, zika e chikungunya. Em seu site, foram apresentados dados de cada estado do
pais. Observe a tabela referente ao Estado de Sao Paulo:

Dengue Chikungunya Zika

2018 | 2019 | 2018 | 2019 | 2018 | 2019

S&o Paulo

Numero | 4 450 (17.004| 88 | 259 | 36 | 36
de casos

Fonte: Ministério da Satide (BRASIL). 2019, Ministério da Satide alerta para aumento de 149% dos casos de dengue
no pais. Disponivel em: https: de.gov.br/notici R e Ae e T e e e

de-149-d. de-d
P g

pais. Acesso em: 14 abr.2010.

a) Observando a tabela, o que podemos concluir sobre o nimero de casos de Dengue?
b) Construa um grafico para representar os casos de Dengue no Estado de Sao Paulo.

Fonte: Caderno do Estudante.
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10 5
Ana: W =0,25=25% Bruno: W =0,125=12,5%

11 14
I = =27,59 Daniele: —— = =359
Carlos 20 0,275 5% aniele 20 0,35 =35%

Resultado da eleicdo - 6° ano
40%
30%
20%
10% —|
0%

Ana Bruno Carlos Daniele

O Porcentagem de votos

Fonte: Elaborado pelos autores
Os estudantes podem optar por esbocgar o gréfico de setores.
Para producgéo do texto, que sera uma resposta pessoal, incentive os estudantes a usa-
rem a criatividade para elaboragdo da noticia, escolhendo informacdes que sejam rele-
vantes para o leitor. Se quiserem, podem até descrever um perfil para cada candidato.

1.2 O Ministério da Saude em fevereiro de 2019 fez um alerta sobre 0s nUmeros de casos
de dengue no Brasil, intensificando a campanha do combate contra o mosquito
transmissor da dengue, zika e chikungunya. Em seu site, foram apresentados dados
de cada estado do pais. Observe a tabela referente ao Estado de Sao Paulo:

Dengue Chikungunya Zika
Sao Paulo
2018 2019 2018 2019 2018 2019
Numero 1.450 17.004 88 259 36 36
de casos

Fonte: Ministério da Sadde (BRASIL), 2019. Ministério da Saude alerta para aumento de 149% dos casos de dengue no pais.
Disponivel em: <https://www.saude.gov.br/noticias/agencia-saude/45257-ministerio-da-saude-alerta-para-aumento-de-149-dos-
casos-de-dengue-no-pais%3e.%20>. Acesso em: 14 abr. 2020

a) Observando a tabela, o que podemos concluir sobre o0 nUMero de casos de dengue?
Podemos dizer que o numero de casos de dengue aumentou em mais de 11 vezes entre
2018 e 2019.
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b) Construa um grafico para representar os casos de dengue no Estado de S&o Paulo.
Sugerimos grafico de colunas.

c) Analisando esses dados, escreva um pequeno texto com as suas conclusdes e
indicacbes sobre como é possivel diminuir o numero de casos da doenca.
Para auxiliar nesse texto, realize uma pesquisa em sites na internet ou em outros
materiais disponiveis.
Resposta pessoal. Essa é uma oportunidade para que os estudantes possam compar-
tilhar suas ideias para se conscientizarem da importancia da prevencao e dos cuidados
para manter os locais limpos e nao deixar agua parada, evitando a proliferacdo do mos-
quito transmissor da dengue, zika e chikungunya.

ATIVIDADE 2 — INTERPRETACAOQ DE GRAFICOS DIVULGADOS
PELA MIDIA

Objetivos: Ler e interpretar graficos e tabelas divulgados pela midia.

Conversa inicial: Os gréaficos divulgados pelas midias requerem do leitor atengéo
sob diversos aspectos. As vezes, apresentam muita informag&o, podendo desviar o foco
do assunto principal, e assim o leitor podera fazer uma leitura superficial dos dados apre-
sentados. Esse assunto podera
ser discutido em aula, com -
exemplos que complementem 22 Observe o infogréfico abaixo que mostra o nivel de instrugio da populsgso brasileira com
essa prOpOSta 25 anos ou mais de idade em 2018.

CADERNO DO ALUNO

Se o Brasil tivesse 100 pessoas com
25 anos ou mais de idade, seriamos...

2.1 O grafico a seguir mostra o R
percentual de pessoas que
acessam a internet, segun-
do a finalidade de acesso
em 2016, no Brasil.

(Ver Caderno do Estudante)

Fonte: IBGE |
Domielos Continua (PNAD Continua) 2018

Fonte: IBGE Educa. Educagéo. Disponivel em: <https: ib: i i povo/19630-
-educacao.html>. Acesso em: 31 mar. 2020.

. s oo 2) E correto dizer que menos da metade da populagio com 25 anos ou mais ndo conclui-
Anallse O graﬂco para res- ram o ensino médio? Justifique.

N ~ . b) Construa um gréfico com a porcentagem do nivel de instrucéo dos brasileiros com 25
ponder as questoes a seguir: ) avosou s sty dos dades do misandieo, e

sz ) Escreva um texto para explicar os dados apresentados no infografico.

Esse grafico, por exemplo,
apresen ta mUItaS Informagoes’ Desmatamento na Amazénia 2000 - 2014
de forma que o estudante
deve fazer uma leitura detalha- o
da para comparar 0s resulta-
dos. Inicialmente, mesmo que
as respostas aparentemente
sejam simples, a localizacdo » e e
de info rmagée S hno gra' ﬁCO, \:;RT(;:PI(I(;JZ‘oonz;Dcidessér:q?l?;;zrzr:pearz:\sd i?@?é‘éiﬁii‘:ﬂééﬁéi‘fif Z‘epgb;aei!t:aoszz #;’fi‘i"ésc?Tz%‘iZ}

Disponivel em: P bt.inpe.br/OBT P Acesso em: abr. 2016,

in terpre ta’_las e Compara' _las Fonte: \BGEJEduca Tipos de g_’r;'i\cc.)s nojns\norD\sponive\ em <https://educa.ibge.gaz\:.grolzporofessores/

pos-de-g html>. Acesso em: 01

sé@o habilidades que se tornam Fonte: Caderno do Estudante

2.3 O gréfico abaixo mostra o desmatamento na Amazénia no periodo de 2000 a 2014:

20000 |

15000

10000

N

5000

Taxa média de desmatamento

0
ST TS 0 s
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complexas quando se faz uma analise como essa. Se possivel, explore os dados do
grafico antes de os estudantes responderem as questées.

a) Qual regiao do pais tem maior porcentagem de pessoas que acessaram a internet
com a finalidade de enviar ou receber e-mails?
Regiao Sudeste.

b) Qual é a regido com menor porcentagem de pessoas que usaram a internet para
assistir a videos, programas, séries e filmes?
Regi&o Norte.

c) Qual é a principal finalidade de acesso a internet nas regides brasileiras, segundo
a pesquisa do IBGE?
Enviar ou receber mensagens de texto, voz ou imagens por aplicativos diferentes de
e-mail, pois em comparagcdo com os demais dados, em todas as regibes é o item que
possui um alto percentual.

d) Escreva sobre os beneficios e 0s prejuizos que a internet trouxe para a vida
das pessoas.
Reposta pessoal.

2.2 Observe o infografico abaixo que mostra o nivel de instrucao da populacao brasileira
com 25 anos ou mais de idade em 2018.

(Ver Caderno do Estudante)

O gréfico acima exige do estudante outro tipo de leitura, pois ele devera fazer as rela-

¢bes entre os dados que foram apresentados de forma pictdrica. Eles poderdo fazer

contagem de cada dado para comparar os resultados. Fazer a correspondéncia das

informacées e das legendas.

a) E correto dizer que menos da metade da populacdo com 25 anos ou mais ndo
concluiram o ensino médio? Justifique.
Sim, se somarmos a quantidade de pessoas no infografico, teremos um total de
53 pessoas de 100 que ndo concluiram o Ensino Médio.

b) Construa um grafico com a porcentagem do nivel de instrucéo dos brasileiros com
25 anos ou mais a partir dos dados do infografico.
A escolha do gréfico é do estudante, sendo possivel construirem grafico de setores.

c) Escreva um texto para explicar os dados apresentados no infografico.
Descricao da resposta € pessoal.
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2.3 O gréfico abaixo mostra o desmatamento na Amazénia no periodo de 2000 a 2014:

Desmatamento na Amazonia 2000-2014
__ 30000

25000
20 000
15000
10 000

5000

Taxa média de desmatamento (Km2?/ano

Fonte: IBGE Educa. Tipos de graficos no ensino.

Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/professores/educa-recursos/2077 3-tipos-de-graficos-no-ensino.htm.
Acesso em: 1 abr. 2020.

Com base na analise do grafico, responda:

a) Qual foi 0 ano em que houve a maior taxa de desmatamento no periodo descrito?
Aproximadamente, qual foi a quantidade média de km?2 nesse ano?
Em 2004 houve a maior taxa de desmatamento, com aproximadamente 28 000 km?ano.

b) Qual foi 0 ano em que houve maior reducéo do desmatamento em comparacao
com o ano anterior?
Em 2005 houve maior reducédo do desmatamento, comparando com o ano de 2004.

c) Faca uma pesquisa sobre o desmatamento na Amazdnia nos ultimos anos,
e elabore um relatério sobre os dados e suas impressdes. Compartilhe com a
turma os resultados encontrados.
A descricdo da resposta sera pessoal. Compartilhe as informagées coletadas pelos es-
tudantes, promovendo uma conscientizacdo sobre a necessidade de conservar o meio
ambiente, representado nessa aula pela Amazénia.
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2.5 O grafico a seguir apresen- -
. MATEMATICA
ta os dados sobre aciden-
tes envolvendo veiculos na Com base na andlise do grafico, responda:
H ~ a) Qual foi o ano em que houve a maior taxa de desmatamento no periodo descrito?
Cldade de Sao PaU|o no pe_ Aproximadamente, qual foi a quantidade média de km? nesse ano?
T . b) Qual foi o periodo em que houve maior redugdo do desmatamento em comparagao
riodo entre 2009 e 2018: Qual fol © perfodo
) Facauma pesquisa sobre o desmatamento na Amazénia nos Ultimos anos, e elabore um
(Ver Caderno do EStUdante) relatério sobre os dados e suas impressdes. Compartilhe com a turma os resultados
encontrados.
~ 2.5 O gréfico a seguir apresenta os dados sobre acidentes envolvendo veiculos na cidade de
9! g
Com base nas Obser\/agoes S&o Paulo no periodo entre 2009 e 2018:

feitas no g réficol respo nda: EVOLUGAO ANUAL DO TOTAL DE ACIDENTES POR TIPO

—0—atropelamentos
—8—acidentes com vitimas nos veiculos

a) Qual foi o ano em que , . e
houve o maior nimero de '
acidentes por atropela-
mento? E acidentes com
vitimas nos veiculos?

O maior numero de atropela-
mento e de acidentes com viti-
mas foi em 2012.

5.771

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Fonte: Companhia de Engenharia de Tréfego (SAO PAULO). Relatério Anual de Acidentes de Transito - 2018. Disponivel
; Jatort 12018

b) Qual fOI 0 ano em que em: <httpy 28-05.pdf>. Acesso em: 01 mai. 2020.
. ~ Com base nas observagdes feitas no grafico, responda:
houve maior reducao de

a) Qual foi 0 ano em que houve o maior nimero de acidentes por atropelamento? E aci-

acidentes’ no to‘tal , dentes vcom vitimas nos ve?culos? ) ‘
b) Qual foi 0 ano em que houve maior redu¢do de acidentes, no total, quando comparado
quando Comparado a0 ) aD? an:) anterior? De‘quanto foi essa dir?'nnuk;éo'irt o -
. ) Discuta com seu colega e escreva quais comportamentos devemos adotar para correr
ano anterlor? De q uanto menos riscos de envolvimento em acidentes.
foi essa diminuicao? Fonte: Caderno do Estudante
Total de acidentes em 2016:

16 052.

Total de acidentes em 2015: 20 260.

O ano em que houve maior reducgéo de acidentes foi 2016, com diminuicdo de 4 208
acidentes, comparado com o ano de 2015.

c) Discuta com seu colega e escreva quais comportamentos devemos adotar para
correr menos riscos de envolvimento em acidentes.
Descricao da resposta € pessoal.

ATIVIDADE 3 — A PESQUISA

Objetivos: Planejar e coletar dados de pesquisa referente a praticas sociais escolhi-
das pelos estudantes e expressa-las em gréficos e tabelas.

Conversa inicial: Os estudantes devem se organizar para realizar uma pesquisa,
planejando todas as etapas da organizacao até a apresentacao dos dados. Comple-
mentando as atividades, analisardo um conjunto de dados apresentados em diferentes
tipos de gréficos.
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3.1 Organizem-se em grupos de até 3 pessoas e escolham um tema para iniciar sua

pesquisa:

Esporte Musica Culinaria Mglo Saude & Cinema Politica
Ambiente bem-estar

Ciéncias Economia | Televisao Cultura Preconceito | Violéncia Religiao

Fonte: Elaborado pelos autores

e Escolhido o tema, elaborem ao menos 3 questdes sobre ele;
e Em seguida, escolha seu publico-alvo. Apliguem sua pesquisa para, a0 menos,

25 pessoas;

e Quando estiverem de posse dos dados, organizem-nos em uma tabela;

e Escolham o grafico mais adequado para divulgacao do resultado da pesquisa e

criem um texto para apresenta-los.

Compartihem os resulta-

dos e prestigiem as pesqui-

sas dos demais grupos.
A descricdo da resposta é
pessoal. Organize os grupos e
combinem como seréo as apre-
sentacdes de forma que todos
0S grupos possam apresentar
sua pesquisa.

3.2 Preservar 0 meio ambiente
ja se tornou um assunto
mundial em que medidas
de larga escala sao toma-
das. Porém, nés podemos
fazer a nossa parte como
cidadédos. Uma das atitudes
que podemos ter para con-
tribuir para a preservacao
do meio ambiente é o pro-
cesso de reciclagem, em
que ha a transformacéao do
residuo para que ele se tor-
ne novamente matéria-pri-
ma ou produto.

31

CADERNO DO ALUNO

ATIVIDADE 3 - A PESQUISA

Organizem-se em grupos de até 3 pessoas e escolham um tema para iniciar sua pesquisa:

Esporte

Saude e

bem estar Politica

Masica Culingria | MO Cinerna

Ciéncias

Economia Televisdo Cultura Preconceito

Violéncia Religido

® Escolhido o tema, elaborem ao menos 3 questées sobre ele;

* Em seguida, escolham seu publico-alvo. Apliquem a pesquisa para, ao menos, 25 pessoas;

* Quando estiverem de posse dos dados, organizem-nos em uma tabela;

® Escolham o gréfico mais adequado para divulgagdo do resultado da pesquisa e criem
um texto para apresenté-los.

Compartilhem os resultados e prestigiem as pesquisas dos demais grupos.

Preservar o meio ambiente ja se tornou um assunto mundial em que
medidas de larga escala sdo tomadas. Porém, nés podemos fazer a nos-
sa parte como cidaddos. Uma das atitudes que podemos ter para con-
tribuir para a preservagdo do meio ambiente é o processo de recicla-
gem, em que hé a transformagdo do residuo para que ele se torne
novamente matéria-prima ou produto.

E)

Em grupos, facam uma pesquisa estatistica, entrevistando no minimo
20 pessoas, sobre a frequéncia que separam e lavam objetos possiveis
de serem reciclados, dividindo em 4 categorias: sempre, de vez em quando, raramente ou
nunca reciclou seu lixo. Organizem os dados em uma tabela e construam um gréfico para
apresentacdo da pesquisa. Por fim, compartilhe seus achados com a sua turma.

b) Redijam um texto relatando acbes que poderiam ser tomadas para a preservacédo do
meio ambiente a partir do resultado da pesquisa.

Troquem o texto com outro grupo e leiam um do outro. Depois, comentem pontos que lhe
chamaram atencéo.

O Sr. Jodo mora na capital paulista e observou que, no més de outubro, o consumo de energia

em sua casa aumentou. Para analisar as possiveis causas, ele resolveu anotar durante uma sema-

na, e sempre no mesmo horario, o consumo de energia diario de sua residéncia. Assim, ele obte-

ve os seguintes resultados: no domingo 9,0 kWh, na segunda-feira 8,2 kWh, na terca-feira 8,0 kWh,

na quarta-feira 7,8 kWh, na quinta-feira 8,4 kWh, na sexta-feira 8,6 kWh e no sabado 838 kWh.

a) Com a ajuda de um colega, elaborem uma tabela contendo o titulo, os dados organiza-
dos com os dias da semana e o respectivo consumo para cada dia.

b) Construam um gréfico de linhas com os dados organizados na tabela.

c) Qual dia da semana teve maior consumo de energia na casa do Sr. Jodo? Qual foi o
menor consumo de energia na casa do Sr. Jodo? Em qual dia da semana isso ocorreu?

d) Reflitam sobre as possiveis causas do aumento no consumo de energia na casa de Sr.
Jodo e elaborem um pequeno texto com algumas agdes que podem ser realizadas para
reduzir esse consumo.

Fonte: Caderno do Estudante

a) Em grupos, facam uma pesquisa estatistica, entrevistando no minimo 20 pessoas,
sobre a frequéncia com que separam e lavam objetos possiveis de serem recicla-
dos, dividindo em 4 categorias: sempre, de vez em quando, raramente ou nunca
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reciclou seu lixo. Organizem os dados em uma tabela e construam um grafico para
apresentacao da pesquisa. Por fim, compartilhe seus achados com a sua turma.
A descricdo da resposta é pessoal. Organize 0os grupos e combinem como serdo as
apresentacées, de forma que todos o0s grupos possam apresentacdo das pesquisas.

b) Redijam um texto relatando agdes que poderiam ser tomadas para a preservacao
do meio ambiente a partir do resultado da sua pesquisa.

Troquem o texto com outro grupo e leiam um do outro. Depois, comente pontos que
lhe chamaram atencao.
A descricdo da resposta € pessoal. Organize os grupos para compartilharem o
texto produzido.

3.3 O Sr. Jodo mora na capital paulista e observou que, no més de outubro, o consumo
de energia em sua casa aumentou. Para analisar as possiveis causas, ele resolveu
anotar durante uma semana, e sempre no mesmo horario, 0 consumo de energia
diario de sua residéncia. Assim, ele obteve o0s seguintes resultados: no domingo
9,0 kWh, na segunda-feira 8,2 kWh, na terca-feira 8,0 kWh, na quarta-feira 7,8 kWh,
na quinta-feira 8,4 kWh, na sexta-feira 8,6 kWWh e no sabado 8,8 kWh.

a) Com a ajuda de um colega, elaborem uma tabela contendo o titulo, os dados or-
ganizados com o0s dias da semana e o respectivo consumo para cada dia.

Titulo: Consumo de energia diario

Dia da Semana Consumo (kWh)
Domingo 9,0
Segunda-feira 8,2
Terca-feira 8,0
Quarta-feira 7,8
Quinta-feira 8,4
Sexta-feira 8,6
Sabado 8,8

Fonte: Elaborado pelos autores

b) Construam um grafico de linhas com os dados organizados na tabela.
Esclareca aos estudantes que o grafico de linhas para apresentacdo desses dados é
mais adequado, pois estamos representando quantidades de dados que ocorrem em
um periodo continuo.
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Consumo de energia diario

9.2

8,8
8,6
8,4
8,2

7.8
7.6

Consumo kWh

7.2

Fonte: Elaborado pelos autores

c) Qual dia da semana teve maior consumo de energia na casa do Sr. Joao?
Qual foi 0 menor consumo de energia na casa do Sr. Joao? Em qual dia da se-
mana isso ocorreu?

No domingo teve o maior consumo, de 9 kwh; e o menor consumo de energia,
de 7,8 kwh, foi na quarta-feira.

d) Reflitam sobre as possiveis causas do aumento no consumo de energia na casa
de Sr. Joao e elaborem um pequeno texto com algumas agdes que podem ser
realizadas para reduzir esse consumo.

A descricdo da resposta é pessoal.
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TESTE SEU CONHECIMENTO

1. (SARESP/2009) Assinale a alternativa que mostra um numero compreendido en-
tre 2,31 e 2,32.

A) 2,305. B) 2,205. C) 2,315. D) 2,309.
Alternativa C.

2  (SARESP/2008) Em uma corrida de 100 metros entre dois amigos, um deles percor-
reu a distancia em 22,5 segundos, e o outro, em 23,34 segundos. O vencedor da
corrida chegou a frente do outro em:

A) 0,16 segundos.  B) 0,46 segundos.  C) 0,71 segundos. D) 0,84 segundos.
Alternativa D.

3. (SARESP/2009)

@

O

Figura 1 Figura 2 Figura 3

As figuras 1, 2 e 3 correspondem, respectivamente, as planificagcdes dos solidos:

A) Cubo, cone, piramide.
B) Piramide, cilindro, cubo.
C) Cubo, cilindro, piramide.

D) Piramide, cone, cubo.
Alternativa B.
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4. O grafico abaixo mostra a variacao da temperatura de um paciente, registrada a cada
4 horas no periodo de 1h 00 as 21h 00.

variagdo de temperatura
40,5

40
39,5
39
38,5 /\
38
37,5

1h00 ' 5h00 ' 9h00 '13h00'17h00'21h00

Pode-se afirmar que a temperatura do paciente vinha diminuindo até que ocorreu
uma elevacao registrada as:

A) 5h 00. B) 9h 00. C)17h 00. D) 21h 00.
Alternativa C.
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ANEXO |

FIGURA 1

llustracdo: Elaborado pelos autores

FIGURA 2

llustracdo: Elaborado pelos autores
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ANEXO I

FIGURA 3

¢

llustracdo: Elaborado pelos autores

FIGURA 4

llustragdo: Elaborado pelos autores
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MATEMATICA 107/ -
MATEMATICA

7°ANO

3° BIMESTRE
Prezado Professor,

O material de apoio ao Curriculo Paulista apresenta um conjunto de Situaces de
Aprendizagem que tém como objetivo apoiar o seu trabalho em sala de aula, articulando
o desenvolvimento curricular em Matematica, a aprendizagem dos estudantes e seu
continuo processo de avaliagdo dessas aprendizagens, na perspectiva de manter quali-
dade da educacao.

Este material tem como ponto fundamental o envolvimento do professor que atua
no Ensino Fundamental dos Anos Finais, sendo ele o protagonista no desenvolvimento
do curriculo em sala de aula e no acompanhamento e construcdo das aprendizagens
dos estudantes.

As propostas aqui apresentadas tém como foco o estudante no centro das aprendi-
zagens, atuando de forma colaborativa, interativa e responsavel durante o processo de
aprendizado. Assim, sugerimos que as metodologias ativas sejam uma agao continua pro-
posta pelo professor para envolver os estudantes durante a realizacao das atividades.

Nossa contribuicao para este trabalho ndo se completa sozinha, mas de forma cola-
borativa. Temos a clareza que o trabalho realizado pelo professor junto aos estudantes é
ponto fundamental para que possamos caminhar juntos em beneficio da aprendizagem
dos estudantes e do desenvolvimento profissional do professor.

Os autores
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MATERIAL DO PROFESSOR

Conversa com o professor: Trata de uma orientacéo ao professor em relacéo ao
conjunto de atividades apresentadas em cada Situacao de Aprendizagem, sugerindo es-
tratégias e organizacao da turma, para que assim o estudante esteja sempre como centro
da aprendizagem de forma colaborativa e interativa.

Adaptacao curricular: aparece na conversa inicial, indicando sugestdes
de trabalho com os estudantes publico alvo da Educacao Especial. Salienta-se
que, para cada caso, 0s encaminhamentos podem ser bem especificos.

Objetivo(s): Ao iniciar cada atividade da Situacao de Aprendizagem, apresenta-se
0(s) objetivo(s) da atividade proposta.

Avaliacao

A avaliacao é uma parte integrante do processo de ensino-aprendizagem que orienta
0 seu trabalho para tomar decisdes e reorganizar a agéo pedagogica, considerando que é
um momento de aprimoramento, ndo apenas em relacao as aprendizagens dos estudan-
tes, mas também em sua acao docente. Sua atuacao compreende uma atividade valorati-
va e investigativa que pode contemplar trabalhos escritos, apresentacdes orais individuais
e em grupos, projetos, atividades com ou sem o uso de tecnologia, relatorios, autoavalia-
¢coes, observacdes das atividades realizadas em sala de aula, estratégias que oportunizem
a acao protagonista do estudante, considerando diferentes momentos e instrumentos,
além do acompanhamento.

Dessa forma, considere no seu trabalho desenvolvimentos tecnoldgicos que possam
trazer novas possibilidades de ensino, otimizando o trabalho pedagdgico. Na Matematica,
0 contato com a tecnologia permite promover a ampliacdo da capacidade de raciocinio,
senso critico, autonomia, comunicacgao e relagdes interpessoais.

Recuperacao

Arecuperacao € uma acao indispensavel no processo ensino-aprendizagem, devendo
ser realizada de forma continua. Diversificar as estratégias para retomada das habilidades
€ um importante movimento para envolver os estudantes que precisam de mais atencéo.
Assim, pense em propor atividades em grupos colaborativos, com atividades extras plane-
jadas de forma que todos possam participar, formando uma rede colaborativa.

Organizador Curricular

As habilidades, neste material, foram organizadas de forma que, em cada bimestre,
sejam contempladas duas ou mais Unidades Tematicas. As Situacdes de Aprendizagem
apresentadas s&o um caminho entre tantos outros possiveis para desenvolver as habilida-
des em conformidade com o Curriculo Paulista, ressaltando que a autonomia do professor
¢ fundamental para que, de acordo com o perfil dos seus estudantes, possa ampliar e/ou
aprofundar outras proposicdes e intervencoes.
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3° BIMESTRE - 7° ANO -ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE
TEMATICA HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO
(EFO7MA10) Ler, comparar e ordenar Nmeros raglonaus.na, .
, , T . representacao fracionaria e na
NUmeros numeros racionais em diferentes o ~
i decimal: usos, ordenacéao e
SA1 contextos e associa-los a pontos da o
s associacdo com pontos da reta
reta numeérica. e ~
numeérica e operagoes.
(EFO7MA11) Compreender e utlizara | \UMeros racionais na
, L L . representacao fracionaria e na
NUmeros multiplicacao e a divisdo de numeros o ~
o ~ decimal: usos, ordenacao e
SAT racionais, a relacao entre elas e suas o
. s associacao com pontos da reta
propriedades operatorias. h -
numeérica e operagoes.
NUmeros racionais na
NGMeros (EFO7MA12) Resolver e elaborar representacao fracionaria e na
SAD situacdes-problema que envolvam as decimal: usos, ordenacao e
operagbes com nUMeros racionais. associagéo com pontos da reta
numeérica e operagoes.
(EFO7MA16) Reconhecer se duas LA -
- o . Equivaléncia de expressoes
‘ expressoes algébricas obtidas para PO o
Algebra . algébricas: identificacéo da
descrever a regularidade de uma . .
SA3 N . ~ ~ | regularidade de uma sequéncia
mesma sequéncia numérica sao ou nao .
. numeérica.
equivalentes.
(EFO7MA17) Resolver e elaborar
; situacoes- problema que envolvam Problemas envolvendo grandezas
Algebra T C . . Coc
SAA variacao de proporcionalidade direta e diretamente proporcionais
de proporcionalidade inversa entre duas | e grandezas inversamente
grandezas, utilizando sentenca algébrica | proporcionais.
para expressar a relacao entre elas.
(EFO7MA23) Verificar relacdes entre os
. angulos formados por retas paralelas Relacoes entre os angulos
Geometria
SA5 cortadas por uma transversal, com e formados por retas paralelas
sem uso de softwares de geometria interceptadas por uma transversal.
dindmica.
(EFO7MA25) Reconhecer as condicdes
de existéncia dos triangulos e suas
aplicacdes em diversas situacoes A ) ~ .
. ™ ~ Triangulos: construcéo, condicdo de
Geometria praticas, como na construcao de o .
o oen existéncia e soma das medidas dos
SAG estruturas arquitetdnicas (telhados, N \
i angulos internos.
estruturas metalicas e outras) ou nas
artes plasticas.
(EFO7MAZ26) Descrever, por escrito e por
. meio de um fluxograma, um algoritmo Tridngulos: construcéo, condicéo de
Geometria - A Cox .
SAB para a construgéo de um triangulo existéncia e soma das medidas dos

qualqguer, conhecidas as medidas dos
trés lados.

angulos internos.
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3° BIMESTRE - 7° ANO -ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE
TEMATICA

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Grandezas e
medidas
SA7

(EFO7MAS30) Resolver e elaborar
situacoes- problemas de calculo

de medida do volume de blocos
retangulares, envolvendo as unidades
usuais (metro cubico, decimetro
cubico e centimetro cubico).

Calculo de volume de blocos
retangulares, utilizando unidades de
medida convencionais mais usuais.

Probabilidade e
estatistica
SA8

(EFO7MA34) Planegjar e realizar
experimentos aleatdrios ou simulacoes
que envolvem célculo de probabilidades
ou estimativas por meio de frequéncia
de ocorréncias.

Experimentos aleatdrios:
espaco amostral e estimativa
de probabilidade por meio de
frequéncia de ocorréncias.

Probabilidade
e estatistica
SA9

(EFO7MAS36) Planejar e realizar pesquisa
envolvendo tema da realidade social,
identificando a necessidade de ser
censitaria ou de usar amostra, e
interpretar os dados

para comunica-los por meio de relatério
escrito, tabelas e graficos, com o

apoio de planilhas eletronicas.

Pesquisa amostral e pesquisa
censitaria. Planejamento de
pesquisa, coleta e organizacao
dos dados, construcao de tabelas
e graficos e interpretacao

das informagdes.

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 1

Conversa com o professor: Ampliando a conversa sobre nimeros, vamos apro-
fundar os estudos dos nimeros racionais e suas diferentes representacdes. Estudaremos
sobre a equivaléncia e as operagdes envolvendo fragcdes. Exploraremos o significado
das operacdes de multiplicacao e divisdo, para que compreendam os procedimentos
praticos de resolucao dessas operacoes.

i

Analisar embalagens de produtos conhecidos dos estudantes. Simular a elaboragéo
de receitas oportunizando 0 manuseio dos produtos e suas quantidades, se for possivel.

Usar reldgio analdgico, cédulas ficticias, desenhos e figuras de objetos ci-
tados para o estudante manusear € separar, fazendo trocas ou marcando no
relogio alguns horarios (registrando, se possivel, no caderno), de acordo com a
orientacao do professor.
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ATIVIDADE 1 — 0S NUMEROQS E SUAS DIFERENTES

REPRESENTAGOES

Objetivos: Identificar a
equivaléncia entre as diversas re-
presentacdes de um mesmo nu-
mero racional (fracao, decimal e
porcentagem) para realizar asso-
ciacao entre elas.

Conversa inicial: Nesta ati-
vidade, sugere-se rever com 0S
estudantes outros exemplos refe-
rentes as diferentes maneiras de
representar um mesmo numero.
Organizar os estudantes em
duplas, podera contribuir para
que discutam o que ja sabem so-
bre 0 assunto para resolver as ati-
vidades propostas.

MATEMATICA i

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1

ATIVIDADE 1 — OS NUMEROS E SUAS DIFERENTES REPRESENTACOES

1.1 Os nimeros estdo por toda parte e, conforme o contexto, apresentam-se
em diferentes representacdes.
Um site publicou a seguinte noticia: “Robés realizam R$ 1,2 mi em vendas
online durante as 24 horas de oferta”. Reescreva esta noticia substituindo
a representacdo do valor R$ 1,2 mi pela sua representacao equivalente até
a ordem das unidades simples.

llustracgo: Malko Miranda

1.2 Na pasta de receitas de sua mae, Mariana encontrou duas anota¢des da
receita de Bolo de Chocolate com Morango e ficou sem saber qual utilizar. Explique para
Mariana se ha diferenca entre as duas receitas. Os nimeros apresentados nas duas receitas
tém alguma relagdo?

Bolo de Chocolate com Morango Bolo de Chocolate com Morango

5 ovos 5 ovos

%x\'cara de agticar 0,5 xicara de agtcar

1 xicara de farinha de trigo 1 xicara de farinha de trigo

3 colheres de chocolate em po
% kg de chocolate ao leite picado
1 lata de creme de leite

% kg de morango lavado

3 colheres de chocolate em p6
0,75 kg de chocolate ao leite picado
1 lata de creme de leite
0,4 kg de morango lavado
0,5 xicara de leite

1 colher de fermento

1 .
— Xicara de leite

1.1 Os numeros estao por toda
parte e, conforme o contex-
to, apresentam-se em dife-
rentes representagoes.

1 colher de fermento

Fonte: Elaborado pelos autores

ATIVIDADE 2 - EQUIVALENCIA

2.1 Junte-se a um colega e analisem os dois blocos de nimeros. Considerando os conheci-
mentos que ja possuem, o que os numeros do Bloco A t&ém em comum? E os do Bloco B?

Um site publicou a seguinte BlocoA: 1, 2,3 4 5 6 10 50
24" 6871012 20" 100

noticia: “Robbs realizam

R$ 1,2 mi em vendas online

durante as 24 horas de

oferta”. Reescreva esta no-

ticia substituindo a representacao do valor R$ 1,2 mi pela sua representagao equiva-

lente até a ordem das unidades simples.

“Robds realizam R$ 1 200 000,00 em vendas online durante as 24 horas de oferta”.

376" 9"12"1518" 30" 150
2.2 Usando uma calculadora, converta esses nimeros racionais representados na forma de
fragdo dos Blocos A e B para sua representacao decimal. O que eles tém em comum?

1.2. Na pasta de receitas de sua mae, Mariana encontrou duas anotagdes da receita de
Bolo de Chocolate com Morango e ficou sem saber qual utilizar. Explique para Mariana
se ha diferenca entre as duas receitas. Os numeros apresentados nas duas receitas
tém alguma relacao?
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Bolo de Chocolate com Morango
5 ovos

1. .
- Xicara de agucar
1 xicara de farinha de trigo
3 colheres de chocolate em pd

% kg de chocolate ao leite picado
1 lata de creme de leite

Bolo de Chocolate com Morango
5 ovos
0,5 xicara de acgucar
1 xicara de farinha de trigo
3 colheres de chocolate em pd
0,75 kg de chocolate ao leite picado

1 lata de creme de leite

% kg de morango lavado 0,4 kg de morango lavado

1 xicara de leite 0,5 xicara de leite

2
1 colher de fermento

1 colher de fermento

Fonte: Elaborado pelos autores

Néo existe diferenca entre as duas receitas. Os numeros apresentados nas duas recei-
tas representam a mesma quantidade, ou seja, % =0,5; % =0,75¢€ % = 0,4. E impor-
tante ressaltar com os estudantes os diferentes tipos de registro de representacdo dos
numeros racionais e como fazer a conversdo entre diferentes representagcées de um
mesmo numero racional. Uma possibilidade é o uso da calculadora.

ATIVIDADE 2 — EQUIVALENCIA

Objetivo: Reconhecer diferentes representacdes de um numero racional como equi-
valentes.

Conversa inicial: Nesta atividade, sugere-se explorar a importancia de reconhecer
a equivaléncia entre as representacdes fracionarias e a sua representacao decimal.
Se possivel, utilizar material manipulavel para que os estudantes identifiquem as fracoes
equivalentes. Na atividade 2.3, vocé pode propor que construam o painel, o recortem e,
entdo, manipularem para compreenderem as equivaléncias presentes.

2.1 Junte-se a um colega e analisem os dois blocos de numeros. Considerando os co-
nhecimentos que ja possuem, 0 que 0s numeros do Bloco A tém em comum? E 0s
do Bloco B?

Converse com os estudantes sobre a simplificagcdo de fracdo, ou como é possivel obter

as equivalentes a uma fracéo dada.
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Bocop. L 2 3 4 5 6 10 50
2747 6787107127207 100

No Bloco A todas as fragcbes sdo equivalentes a %

1 2 3 4 65 6 10 50
BlocoB: —. = <575 75 78" 30

No Bloco B todas as fragcbes sdo equivalentes a l.

3

2.2. Usando uma calculadora,
cohvertg esSSesS numeros CADERNO DO ALUNG
racionais representados na
forma de fragao dos BIOCOS | 2 s sect e ur el o sy 3 s vl s oo
A e B para sua representa- conhecimento sobre as fracdes, continue a divisdo do painel para as demais fracdes.
cao decimal. O que eles 1 inteiro
tém em comum? . ik ik

A representacdo decimal no :
Bloco A corresponde a 0,5. E
A representacdo decimal no
Bloco B corresponde a 0,333... 1
Os estudantes podem observar R 5 5 5 5

que esses niimeros Sdo escritos K
com virgula, separando a parte :
inteira da parte decimal. 2
JELE [ A T I A
. . T 8 8 8 8 8 8 8 8 8
2.3 Claudia decidiu fazer um 1
painel para estudar as fra- o
¢des equivalentes. Iniciou €
a construgao de um painel —
. . . 2.4 A partir do painel que vocé construiu, escolha uma fracdo entre e Como vocé fez
com tlraS, Iﬂdlcando as para encontrar esse niimero?
fragées l l l e CO|OFIU 2.5 Explore o painel e escolha fracdes que representam a mesma parte do inteiro. Justifique
. 7 7 sua escolha.
Cada uma de|aS . Com seu 26 As fra;égs % e % sdo equivalentes. Determine o valor de x para que essa afirmacéo seja
conhecimento sobre as wedsder o
~ , L 2.7 Para cada fracdo dada, encontre trés fracdes equivalentes. Junte-se com um colega e en-
fragoes, Con‘“nue a d 1VI- contrem uma maneira eficiente para escrever essas fragoes:
= : gL pZ gl g8
sdo do painel para as de- 5 3 180 76
maIS fl’ag()es 2.8 Localize as fracdes a seguir na reta numérica: %, %, %, %, %. Explique como fez para

localiza-las.

Fonte: Caderno do Estudante.
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Solugéo:
1 inteiro

1 1 1

2 2 2
a1 1 1 1

3 g 3 3

a1 1 1 1 1

4 4 4 4 4

1 a1 1 a1 a1 1

5 5 5 5 5 o)

1 1 1 1 1 1 1

6 6 6 6 6 6 6

1 1 1 1 1 1 1 1

7 7 7 7 7 7 7 7
1 a1 1 1 1 1 1 1 1
8 8 8 8 8 8 8 8 8
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
9 9 9 9 9 9 9 9 9 9
B N I A (R A S AN N A N A A A A B B N (R I R B
10 | 10 10 10 10 10 10 10 10 10 10

Fonte: Elaborado pelos autores

2.4 A partir do painel que vocé construiu, escolha uma fracao entre % e % Como vocé
fez para encontrar essa fragcao”?

~ . .1 3 1
A frac@o entre % e % escolhida é % pois 7 =0,25e 4 =0,75,logo 5 =0,5.
A explicacdo de como o estudante encontrou € pessoal, mas compartilhe algumas es-
tratégias diferentes.

2.5 Explore o painel e escolha fracbes que representam a mesma parte do inteiro.

Justifique sua escolha.
A resposta € pessoal, entdo socialize as possiveis solugées, escolhendo alguns estu-
dantes para apresentarem como realizaram a atividade.

L 2 8 . . , ~
2.6 As fragbes 3 e  sdo equivalentes. Determine o valor de x para que essa afirmacao
seja verdadeira.

%(%%z% logox =12
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2.7 Para cada fragdo dada, encontre trés fragdes equivalentes. Junte-se com um colega
e encontrem uma maneira eficiente para escrever essas fracdes:

4 2 120 78

A3 03 9780 976
4 _8 _16_32 2_4_8_16
) 5=70=20=40 b) 3 =%=12=24

c) 120 _ 240 _480 _ 960 d)7—8— 156 _ 312 _ 624
180 ~ 360 ~ 720 ~ 1440 16~ 32 — 64 ~ 128

Discuta com os estudantes que, para obter fragcées equivalentes, também, é possivel
simplificar as fracbes quando possivel.

Nos itens a e b, a partir das fracées dadas, ndo € possivel simplifica-las para obter fra-
cbOes equivalentes.

Nos itens c e d, é possivel simplificar as fragcées obtendo assim as fragées equivalentes.

. - . .2 1 3 3 5 .
2.8 Localize as fragbes a seguir na reta numérica: 5, 4, g, 4, 70- EXplique como fez
para localiza-las.

Solugéo:
B o
- - — o o ‘ : o— : > 3
0 0,1 0,2 I 0,3 0.4 0,5 0,6 0,7 l 0,8 0,9 1,0 5
1 J ! g4
w o
7025 3_075 gL
2 3_5 4 83
==04 ===—=05 S
5 10 =8
=23

Socialize as estratégias que os estudantes usaram para localizacao dos pontos. Nessa
sugestao, dividimos em o intervalo de 0 a 1 em décimos.

ATIVIDADE 3 — MULTIPLICAGAO DE FRAGAO

Objetivos: Explorar o conceito de multiplicagdo dos nimeros racionais na represen-
tacéo fracionaria. Resolver situagdes-problema envolvendo multiplicagéo.

Conversa inicial: Para que tenha significado os procedimentos da multiplicacao
entre fragcdes, usaremos a multiplicacao entre fracdes geometricamente. Em seguida, ex-
plore os procedimentos para que os estudantes compreendam os métodos de resolucao
que sdo utilizados em geral.
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3.1 Uma professora propds aos seus alunos que resolvessem o seguinte problema:

“Claudia gastou 2 dos 27 reais que possuia comprando adesivos para sua colecao.
Qual valor Claudia gastou nessa compra?”

A resolucéo do Pedro estava correta, entdo a professora a transcreveu na lousa:

2 2 2x27 54
3de27=3x27: 3 :3:18

Observando a resolucao de Pedro, como vocé explicaria para um colega esse proce-
dimento? Resolva esse mesmo problema de uma maneira diferente.

Discuta com os estudantes que gastar % significa que ndo gastou todo o dinhei-
ro. Para descobrir quanto gastou, temos de dividir o 27 por 3, para que ele fique
em 3 partes e dessas trés partes descobrir quanto corresponde a 2 dessas partes,
entdo multiplica por 2.

A maneira diferente de resolucdo cada estudante apresenta como resolveu.

Uma possibilidade seria geometricamente:

2
3
llustracdo: Elaborado pelos autores

Uma possibilidade, para compreenséo por parte dos estudantes, seria propor a resolu-
cdo usando representagdes com notas do nosso sistema monetario.

Na operacao de multiplicagcdo de fracao por um numero, multiplica-se o numerador e
divide pelo denominador , ou divide-se primeiro e multiplica-se depois. E importante
deixar claro para os estudantes que a ordem entre essas operacdes pode ser realizada
das duas maneiras.



3.2 Elabore uma situacéao-
-problema que envolva
fracao e a operacao de
multiplicacao.

A descricdo da resposta sera
pessoal.

3.3 Jorge preparou uma caixa
para expor algumas pe-
dras de sua colegéo.
Ele representou, geometri-
camente, 0 seu raciocinio
para distribuicao das pe-
dras na caixa:

Mostrar como realizamos a
multiplicacdo entre fracbes
geometricamente. Explore as
estratégias de forma que o es-
tudante perceba que existe
um procedimento para realizar
essa multiplicacdo. Explore,
também, o significado da pre-
posicdo “de”, que em Matema-
tica indica uma multiplicacéo.
Ao final, verifique se os estu-
dantes enunciam uma “regra”
para multiplicaggo.

vwic 17 [

MATEMATICA i

ATIVIDADE 3 - MULTIPLICACAO DE FRACAO

3.1 Uma professora prop6s aos seus alunos que resolvessem o seguinte problema:
“Claudia gastou % dos 27 reais que possuia comprando adesivos para sua cole¢do. Qual
valor Claudia gastou nessa compra?”
A resolucdo do Pedro estava correta, entdo a professora a transcreveu na lousa:

Observando a resolugao de Pedro, como vocé explicaria para um colega esse procedimen-
to? Resolva esse mesmo problema de uma maneira diferente.
3.2 Elabore uma situagdo problema que envolva fracdo e a operagao de multiplicacdo.

3.3 Jorge preparou uma caixa para expor algumas pedras de sua cole¢do. Ele representou,
geometricamente, o seu raciocinio para distribuicdo das pedras na caixa:

De todo o espago da caixa, % serd ocupado Considerou que % do espaco da caixa seria
com pedras brilhantes. Quantidade representada | ocupado pelas pedras do tipo quartzo e

pelas partes pintadas no retangulo abaixo. representou da seguinte forma:

Divisdo em 5 partes iguais { ]_

wl=

Divisdo em 3
partes iguais

4

Ao final, chegou ao seguinte esquema:

Sl

e

|~

1
3

[z

1
3

Observando o esquema de Jorge, como vocé explicaria para um colega a representagao
geométrica da multiplicacdo?

retangulo abaixo.

Divisdo em 5 partes iguais

I

4 . . 1 . .
De todo o espaco da caixa, = sera Considerou que - do espaco da caixa seria
ocupado com pedras brilhantes. guantidade ocupado pelas pedras do tipo quartzo e
representada pelas partes pintadas no representou da seguinte forma:

ol —

H

Divisdo em 3
partes iguais
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Ao final, chegou ao seguinte esquema:
4
5
|

a
3 YN\ A
_—>

w|=

llustracéo: Elaborado pelos autores

Observando o esquema de Jorge, como VOcé explicaria para um colega a represen-
tagdo geométrica da multiplicacao?

E possivel verificar que o mesmo retangulo (o inteiro) foi divido em 5 partes iguais na

vertical e 3 partes iguais na horizontal totalizando 15 quadradinhos. Na jungcéo entre os

dois retangulos, observa-se que ha partes comuns dos quadradinhos na cor laranja,

que esta hachurado no dltimo esquema. Agora, temos o inteiro dividido em 15 partes

iguais e, em comum, aos doiz tipos de divisdo, quatro partes das 15, logo o resultado
inlicacs 1 44 _ 4

da multiplicacéo de 5 X5 = 95"

3.4 Represente geometricamente 0s produtos entre 0s nUmeros racionais a seguir,

explicando os procedimentos para encontra-los.

2 5 3 1 2 1

a)FXE b) Tx3 C) 3x5

2 5 10

a__ P

)5 %6 “ 30 !

3 1 3 T f

O x5 =72 2
s

02 xl_2 g

375 15 z
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. - . T .37
3.5 Sem utilizar a representacédo geométrica, como vocé faria a multiplicagéo: 5 X §?
Explique como deve ser o procedimento para multiplicar fragdes.

3.7 _21

5 8740

Na multiplicacdo de fragcbes, multiplica-se o numerador da primeira fracdo pelo numera-
dor da segunda fracdo. Em relacdo aos denominadores, segue o mesmo procedimento.

2
3.6 “Quanto é 3 de 97", Isso significa que esta operagao € a divisao de 9 em 3 partes
iguais, e tomamos 2 delas, ou seja:
— Divide-se 9 em 3 partes iguais: 9 + 3 =3
2

— Toma-se duas dessas partes: 2 x 3 = 6, 10go 3 de9=06

Seguindo essa interpretacao, resolva as multiplicacdes a seguir:

5
a)6de18

Divide-se 18 em 6 partes iguais: 18 : 6 =3
Toma-se cinco dessas partes: 5 - 3 =15, logo % de18=15
b) - de 60
4
Divide-se 60 em 4 partes iguais: 60 : 4 =15
Toma-se uma dessas partes: 1- 15 =15, logo % de 60 = 15
c) 1 de 10
5
Divide-se 10 em 5 partes iguais: 10 : 5 =2
Toma-se uma dessas partes: 1 x 2= 2, logo %de 10=2
2
d) 3 de 90
Divide-se 90 em 3 partes iguais: 90 : 3 = 30

Toma-se duas dessas partes: 2 - 30 = 60, logo % de 90 = 60
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ATIVIDADE 4 — MULTIPLICAGAO DE FRACAOQ E A RETA
NUMERICA

Objetivo: Ordenar e localizar nUmeros racionais na reta numerada.

Conversa inicial: Nesta atividade, sugere-se a construgdo de uma reta numerada.
Ressalte a importancia de, ao construir a reta, manter a distancia entre os nimeros natu-
rais, pois este fato sera importante quando os estudantes forem representar as fracoes na
reta. Elaborar questionamentos aos estudantes sobre como € possivel localizar fracdes na
reta numerada. i

CADERNO DO ALUNO

4.1 Carlos pretendia caminhar

2 . . 3.5 Represente geometricamente os produtos entre os nimeros racionais a seguir e explique
? de uma pISta de COI’rlda, osF;rocedimgentos para encontré-lzs. ° o
porém acabou caminhando R L s
apenas T do treChO pre_ 3.6 Sem utilizar a representacdo geométrica, como vocé faria a mu\tiplicagéo:%x%’? Explique
tend|do Como podemos como deve szer o procedimento para multiplicar fragoes.
. ~ 3.7 "Quanto é =5 de 97", 1 ignifi racdo é a divisdo de 9 em 3 partes i is,
deSCObr|r que fra@ao da Rk t;iat:]oes % djaS’ ous:;—:; gnifica que esta operacéo é a divisdo de 9 em 3 partes iguais
H — Divide-se 9 em 3 partes iguais: 9 + 3 =3
pISta ele percorreur) B — Toma-se duas dessas partes: 2x 3 = 6, Iogo% de9=6
Para deSCObrlr a fra@ao re- Seguindo essa interpretacéo, resolva as multiplicacdes a seguir:
lativa a pista toda, vamos 9 gdels b G ded o del0 o S de%o
dividi-la em partes iguais.
(Ver Caderno do Estudante) ATIVIDADE 4 — MULTIPLICACAO DE FRAGAO E A RETA NUMERICA
41 garlos pretendia caminhar% de uma pista de corrida, porém acabou caminhando apenas
J u nte_se a um Colega e — do trecho pretendido. Como podemos descobrir que fracdo da pista ele percorreu?
enco ntrem uma m anelra \ma;ginedqu(e: a ‘reta:( abaixo s:ja o desenho da Vamos representar abaixo a fr?géo da pista quezele
. . pista onde Carlos foi caminhar. caminhou, que corresponde — de - ou — x 5.
diferente para realizar esse . e
calculo. / A |7 A )
Ve e
O estudante podera optar pela ° 5 H I ' T ; ;
T ~ —" 3
multiplicacdo entre os numera- fragao qus pratonia caminnar 1wl
dores e entre os denominadores. =
Para descobrir a fracdo relativa a pista toda, vamos dividi-la em partes iguais.
4.2 Represente na reta numeri- e~ —
T ~ 1 3 1 2 1
ca a multiplicag&o - de = . ! ' : i
So /UQéO.' 1 dapistatoda

Junte-se a um colega e encontrem uma maneira diferente para realizar esse calculo.

4.2 Represente na reta numérica a multiplicacdo % de %

inteiro

_<
llustracéo: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante
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ATIVIDADE 5 — DIVISAO DE FRACOES NA RETA NUMERICA

Objetivos: Explorar o conceito de divisdao dos nUmeros racionais na representacao
fracionaria. Resolver situacdes-problema envolvendo divisao.

Conversa inicial: Para que tenham significado os procedimentos de divisao entre
fragOes, usaremos a reta numérica. Em seguida, explore os procedimentos para que 0s
estudantes compreendam os métodos de resolucdo que séo utilizados em geral.

1 S 2 L
5.1 Quantos 5 de um inteiro cabem em 5 do mesmo inteiro?
Ver imagem no caderno do estudante.

Para responder a pergunta, observe a figura acima. Qual seria a resposta? Justifique.

Para dar essa resposta, é preciso que o inteiro seja dividido em 31 partes iguais e,

também, em 6 partes iguais, a fim de que se possa perceber quantos 5 vao correspon-
2 o )

der a 5 do inteiro ou seja, 4.

5.2 Mostre se é possivel efetuar a divisao acima de uma maneira diferente.
Para que os estudantes observem essa divisdo, sugerimos fazer com recortes de papel.
Os estudantes recortam as partes e, em seguida, podem sobrepor cada uma e assim
perceberam essa divisao.

1 Iy

6 ;

llustragéo: Elaborado pelos autores

Apds essa experimentacao, vocé pode discutir com os estudantes outras maneiras para
resolver a divisdo, validando a resposta encontrada.
A divisdo pode ser feita por fracées equivalentes:

NN

Explore com os estudantes outras possibilidades, verificando se conseguem enunciar
uma “regra” para a divis§o. Mostre outra possibilidade:
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5.3 Pratique o que vocé aprendeu.

w

=15

1
3

7.7 _7.7-2_7 .14_7:14_7:7 _ 1
8 4~ 8 -2- 887 1 T 14:77 2
Ou pela regra: g - %:%:%
C) H:Z:ﬁ._:_
5 5

Usando a equivaléncia:

M. 2 _H 2_5_M.m_ 14 10_142_l
5-=“~51.67565"5" 1 710:27 5

14 . 14.1 _14:2 _ 7

Ou pelaregrag : 2 =5 ?:10—-’2_?
5

d) =
) 9

Usando a equivaléncia:

5 .1 _5.
9°-379°3-3

.o.1_5.3 _ i3 _ 9
Ou pela regra: 939 7=9:3 =3

Discuta com os estudantes qual das duas maneiras seria a mais eficiente para usar nos
demais calculos.
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ATIVIDADE 6 — EQUIVALENCIA E A DIVISAO DE FRACOES

Objetivo: Resolver operagdes de divisao, envolvendo ndmeros racionais na repre-
sentacao fracionaria, utilizando o conceito de fracdes equivalentes.

Conversa inicial: Mostre para os estudantes que o conhecimento sobre fracdes
equivalentes, € um recurso que auxilia no calculo das divisdes entre fracoes.

6.1 Para calcular a divisdo entre duas fracdes, podemos utilizar a ideia de fracdes equiva-
lentes. Veja:

4

1 1
53

1

N

.5 _(29 ., _12
q5= 7 =12:5=7%

-_—>

(&)}

Junte-se a um colega e escrevam a forma como foi resolvida essa diviséo.
E importante que os estudantes percebam que, ao identificar as fracées equivalentes
de mesmo denominador, é possivel fazer a divisdo dividindo-se numeradores e deno-
minadores.

6.2 Aplicando o mesmo procedimento acima, calcule as divisdes a seguir.

3.5 6 10 (6:100 .. ., 6
A 5y > gi= 7 =6:10="75

13 .169 39 1521  (39:1521) 39
p) 12 . 109 =L _ _ 239 - _ o7
) 93 27 27 = 1 391521 = 7557

2 .1 12,3 (1223 ., _12 _
0)3-6%18.18— ;=12:3="5=4
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SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 2

Conversa com o profes-
sor: Iniciamos com as aplica-
cdes dos numeros racionais
na resolugcdo de problemas,
envolvendo suas diferentes re-
presentacdes. Organize 0s es-
tudantes em duplas para que
possam discutir € resolver os
problemas apresentados.

&}’ compreensao dos nu-
meros racionais na for-

ma fracionaria para entender o
significado das fragdes. Dividir
um inteiro em partes iguais e
tomar 2 delas, por exemplo,
solicitando ao estudante fazer
esse registro.

Materiais concre-
tos, podem auxiliar na

ATIVIDADE 1 - 0S
NUMEROQS RACIONAIS
NO COTIDIANO

CADERNO DO ALUNO

ATIVIDADE 1 - OS NUMEROS RACIONAIS NO COTIDIANO

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2

Um pedreiro tinha disponivel uma certa quantidade
de barrinhas de rodapé para terminar de coloca-las
nas bases das paredes de uma casa. Mediu o perime-
tro que faltava e verificou que cada barrinha ocupava
exatamente g desse espaco. Efetuou alguns calculos
e observou que conseguiria colocar - desse perime-
tro que faltava. Quantas barrinhas de rodapé ele pos-
suia? A quantidade sera suficiente para completar E
todo o rodapé?

llustragdo: Malko Miranda

Apds uma convencdo, os moradores e uma construtora de edificios, para atender as leis
federais 10 048 e 10 098, ambas do ano de 2 000, decidiram a divisdo das vagas conforme
a tabela a seguir:

Ciclistas
5%
7%
10%
10%

Motociclistas
10%
10%
25%
30%

Estacionamento Deficientes

Privativo até 100 vagas

Privativo com mais de 100 vagas 2%

Coletivo até 10 vagas

Coletivo com mais de 10 vagas 5%

Com base nos dados acima, quantas vagas serdo destinadas para deficientes, motociclis-
tas e ciclistas para um estacionamento privativo com 1 200 vagas?

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 3

ATIVIDADE 1 - SEQUENCIAS NUMERICAS E EXPRESSOES ALGEBRICAS

1.1 Carlos tinha R$ 300,00 quando, em janeiro de 2 020, resolveu economizar dinheiro e fez
uma tabela com o valor da economia total a cada més.

Abril Maio Julho

de 2020
R$ 900,00

Fevereiro Junho

de 2020
R$ 400,00

Janeiro

de 2020
R$ 300,00

Margo
de2020 | de2020 | de2020 | de2020

R$ 500,00 | R$ 600,00 | R$ 700,00 | R$ 800,00
Fonte: Caderno do Estudante

Agosto
de 2020

R$ 1.000,00

Objetivo: Compreender o conceito de numero racional e saber efetuar operacdes
matematicas para resolver problemas no cotidiano.

Conversa inicial: No dia a dia muitos ndo percebem como fazem uso da matemati-
ca. Alguns problemas apresentam esse uso no dia a dia. Os estudantes devem aplicar os
conhecimentos sobre 0os nUmeros racionais para resolver cada um, lembrando que podem
utilizar diferentes estratégias, por isso, socialize as diferentes resolucoes.

1.1

Um pedreiro tinha disponivel uma certa quantidade
de barrinhas de rodapé para terminar de coloca-las
nas bases das paredes de uma casa. Mediu o peri-
metro que faltava e verificou que cada barrinha
ocupava exatamente 21*0 desse espaco. Efetuou al-
%uns calculos e observou que conseguiria colocar
—+ desse perimetro que faltava. Quantas barrinhas
de rodapé ele possuia? A quantidade sera suficien-
te para completar todo o rodapé?

llustracao: Malko Miranda
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=16, logo 16 barrinhas. A quantidade de barrinhas ndo sera suficiente.

Discutir com os estudantes que o fato de ter a informacdo de que so conseguiria colo-
car 5 do perimetro, ja estava dado que a quantidade néo é suficiente.

1.2 Apds uma convencao, os moradores € uma construtora de edificios, para atender as
leis federais 10 048 € 10 098, ambas do ano de 2 000, decidiram a divisao das vagas
conforme a tabela a seguir:

Estacionamento Deficientes | Motociclistas | Ciclistas
Privativo até 100 vagas - 10% 5%
Privativo com mais de 100 vagas 2% 10% 7%
Coletivo até 10 vagas - 25% 10%
Coletivo com mais de 10 vagas 5% 30% 10%

Fonte: Elaborado pelos autores

Com base nos dados acima, quantas vagas serao destinadas para deficientes, mo-
tociclistas e ciclistas para um estacionamento privativo com 1 200 vagas?
Como se trata de um estacionamento privativo com mais de 100 vagas, temos:

Deficientes: 2%
2% de 1 200:

2
200 1200 =

= (1200:100) -2 =24

Motociclistas: 10%

10% de 1 200:
10

W‘ 1200 =

=(1200:100)-10=120

Ciclistas: 7%
7% de 1 200:

7

W' 1200 =

=(1200:100) -7 = 84

Serao destinadas, 24 vagas para deficientes; 120 vagas para motociclistas e 84 vagas

para ciclistas.
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SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 3

Conversa com o(a) professor(a): Os estudantes ja tiveram contato com sequén-
cias numéricas. Explorar diferentes sequéncias que apresentam ou nao regularidades €
uma estratégia para que possam diferencia-las. Discutir com os estudantes as possibilida-
des de se escrever uma expressao algébrica para representa-la. Sera que sempre é possi-
vel encontrar essa expressao algébrica?

‘{;] Sugerimos utilizar o sistema monetario de forma ludica, experimentando uma
E"; negociagao por meios de cédulas ficticias ou moedas.

ATIVIDADE 1 — SEQUENCIAS NUMERICAS E EXPRESSOES
ALGEBRICAS

Objetivos: Descrever, por meio de linguagem algébrica, uma expressao geral para re-
presentar uma sequéncia numérica. Calcular o valor numérico de uma expressao algébrica.
Escrever expressoes algébricas para expressar regularidades em sequéncias numeéricas.

Conversa inicial: Para que os estudantes observem regularidades e seu significado,
apresente sequéncias que sao familiares como a sequéncia de ndmeros pares, de nume-
ros impares e dos numeros primos. Explore o que acontece com os termos de cada uma.
Questione: em todas ha regularidade? Se sim, é possivel descrevé-la? Explore de forma
que seja possivel generalizar e utilizar as expressoes algébricas para escrever qualquer
termo de uma sequéncia.

1.1 Carlos tinha R$ 300,00 quando, em janeiro de 2 020, resolveu economizar dinheiro e
fez uma tabela com o valor da economia total a cada més.

Janeiro | Fevereiro Marco Abril Maio Junho Julho Agosto
de2020 | de2020 | de2020 | de2020 | de2 020 | de2 020 | de 2020 | de 2 020
R$ R$ R$ R$ R$ R$ R$ R$
300,00 400,00 500,00 600,00 700,00 800,00 900,00 | 1 000,00

Fonte: Elaborado pelos autores

Qual quantia Carlos esta economizando por més?
Observando, existe uma regularidade a cada més partindo do valor inicial, ja para o més
seguinte existe um acréscimo de R$ 100,00.

a) Seguindo o0 mesmo padrao da sequéncia, qual sera o total economizado até julho
de 2 0217
Até julho, o total economizado sera de R$ 2 100,00.
Nesse item, socialize as estratégias que os estudantes utilizaram para encontrar esse valor.
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b) Escreva uma expressao algébrica que determine qual sera o total economizado
apos n meses de economia, partindo de novembro de 2020.

a=300+100 (n-1)

a_— valor do més correspondente

n indica o més: més 1,més 2,més 3....ou seja a “posicdo”

300 - indica o primeiro termo,ou sejan = 1

100 - indica o valor economizado por més

A sequéncia tem uma relacdo com a posicdo do més com o valor fixo que
foi economizado mensalmente.

1.2 Mariana criou um jogo de tabuleiro em que cada jogador lanca o dado de seis faces
e escolhe uma expressao algébrica. A quantidade de casas a percorrer no tabuleiro
sera o resultado da expressao algébrica quando substituido o valor “d” pelo numero
obtido no dado de seis faces. Ao lancar o dado, obteve o numero 3.

Ver tabela no item "b".

a) Qual expresséao algébri-
ca ela deveria escolher
de maneira que pudesse
percorrer 0 maior nime-
ro de casas? Justifique
sua resposta.

Fazendo d= 3 e substituindo em
cada expressao algébrica, temos:
Expressdo 1: 2d =2(3) =6
Expressdo 2: d+5=3+5=8
Expressdo 3: 3d-5=3(3)-5=4
Logo, para andar o maior nu-
mero de casas, Mariana devera
escolher a expressao 2.

b) Copie o modelo da ta-
bela abaixo e complete-a
com a quantidade de
casas a ser percorrida
de acordo com todas as
possibilidades de lanca-
mento do dado.

MATEMATICA i

Qual quantia Carlos esta economizando por més?

a) Seguindo o mesmo padrdo da sequéncia, qual seré o total economizado até julho de
20217

b) Escreva uma expressao algébrica que determine qual seréa o total economizado apés n
meses de economia, partindo de novembro de 2 020.

1.2 Mariana criou um jogo de tabuleiro em que cada jogador lanca o dado de seis faces e
escolhe uma expressao algébrica. A quantidade de casas a percorrer no tabuleiro serd o
resultado da expresséo algébrica quando substituido o valor “d"” pelo nimero obtido no
dado de seis faces. Ao lancar o dado, obteve o nimero 3.

a) Qual expressao algébrica ela deveria escolher de maneira que pudesse percorrer o
maior nimero de casas? Justifique sua resposta.

b) Copie o modelo da tabela abaixo e complete-a com a quantidade de casas a ser per-
corrida de acordo com todas as possibilidades de langamento do dado.

Face observada do Expresséo algébrica 1 Expresséo algébrica 2 Equacdo algébrica 3
dado 2d d+5 3d-

1.3 Descubra a regularidade de cada uma das sequéncias a seguir para escrever os proximos 3
termos. Escreva a expressao algébrica que representa essa regularidade.

a) 2,4,6,8,10,12, ... b) 3,5,7,9,11,13, .. o) 1,4,9,16,25, ..

1.4 Uma importante criagdo em Matemética foi o Tridngulo de Pascal. Contribuiu em diversas
areas de conhecimento como Economia, Ciéncia, Matematica etc.
Esse é o Tridngulo de Pascal. Seguindo o padrdo, complete-o e explique como pensou
para continuar a sequéncia.

=

_\_‘_\_\_.‘
ENIERIINEES
w
N

Fonte: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante
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Face observacado | SXOSe | Deeseas -
2d d+5
1 2.(1)=2 1+5=6 3. (1)-5=-2
2 2. (2)=4 2+45=7 3. (2)-5=1
3 2.(3)=6 3+5=8 3. (3)-5=4
4 2. (4)=8 4+5=9 3 (4)-5=7
5 2.(5)=10 5+5=10 3. (5)-5=10
6 2.(6)=12 6+5=11 3. (6)-5=13

Fonte: Elaborado pelos autores

1.3 Descubra a regularidade de cada uma das sequéncias a seguir para escrever 0s
proximos 3 termos, escrevendo em seguida, a expressao algébrica que representa

esta regularidade.

a) 2,4,6,8,10, 12, ...
b) 3,57,9 11,13, ...

c 1,4,9,16, 25, ..

2,4,6,8,10,12,14,16,18. Expressédo algébrica: 2n.

3,5,7,9,11, 13, 15, 17, 19. Expresséo algébrica: 2n+1.

1,4, 9, 16, 25, 36, 49, 64. Expressao algébrica: n? .
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1.4 Uma importante criacdo em Matematica foi o Triangulo de Pascal. Ele contribuiu em
diversas areas de conhecimento como Economia, Ciéncia, Matematica etc.
Esse é o Tridngulo de Pascal. Seguindo o padrdo, complete-o e explique como pen-

SOu para continuar a sequéncia.

Solugéo:

Fonte: Elaborado pelos autores

111

112 (1

113]3]|1
1141641

115 (10|10 5 | 1

116 (15|20(15]| 6 | 1
117 1(21)135(35(|21| 7 | 1
118 (28|56(70|56|28]| 8
119 (36|84 (126|126| 84 | 36
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

Conversa com o professor: Converse com 0s estudantes sobre as grandezas,
para ampliar o estudos para as grandezas direta e inversamente proporcionais. Use exem-
plos Nos quais 0s estudantes consigam diferenciar as duas situacdes. Organize-os em trios
para que possam discutir e socializar as descobertar apds o estudo.

‘éj Se possivel, orga-
E{P’ nizar duplas produtivas
para discutirem sobre
as relacbes de interdependén-
cia. Outra possibilidade € o tra-
balho com situacdes
de demonstragdo por meio
de material concreto como,
por exemplo, uma pista e um
carrinho, experimentando o que
acontece com o tempo e a velo-
cidade. Assim, as duplas pode-
rao visualizar e observar essa
relacdo entre as grandezas.

ATIVIDADE 1 —
RELACOES DE
INTERDEPENDENCIA

Objetivo: Identificar situa-
¢des em que existe proporciona-
lidade entre as grandezas.

Conversa inicial: Nesta
atividade, explore cada situacéo

CADERNO DO ESTUDANTE

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

ATIVIDADE 1 - RELACOES DE INTERDEPENDENCIA

1.1 Na tabela a seguir, registrou-se a quantidade vendida e o valor recebido pela venda de um
mesmo produto. Contudo, alguns valores e quantidades n&o foram preenchidos.
a) Complete a tabela.
b) Qual é a relagéo entre a quantidade vendida e o valor recebido?
c) Verificou alguma regularidade nos resultados? Justifique.

‘Quantidadevend'\da ‘ 10 ‘ 5 ‘ ‘ ‘ 14 ‘ ‘
[ Valor recebido (RS) [ 3000 | | 300 [ 2100 ] | 42000 |

Fonte: Elaborado pelos autores

1.2 Analise as tabelas a seguir e explique como elas foram formadas. Em seguida, escreva uma
expressdo algébrica para obter qualquer resultado.

a | x| 12] 6 ]3] 3 b) | x |12 6 |36|3
y | 30 ] ¢ | 10 |120 y | 8| 4|22

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

ATIVIDADE 1 - GEOMETRIA NAS RODOVIAS

1.1 Junte-se a um colega e leiam o texto a seguir. Em seguida, analisem as informacdes sobre
as rodovias transversais e escreva um paragrafo explicando cada uma delas.

Com mais de 210 mil quilémetros de estradas pavimentadas, e outros 1,3 milhdo de ndo pavimentadas,
de acordo com o Departamento Nacional de Infraestrutura de Transportes (DNIT), o Brasil tem diversas
opgdes para os amantes das viagens sobre duas ou quatro rodas. Muitos ndo sabem, mas para néo se
perder neste emaranhado de caminhos que atravessam todas as regides do pais, o nome da estrada
representa uma informagao valiosa sobre o posicionamento do viajante no territrio nacional.

As rodovias que cruzam o pais em linhas horizontais (transversais) tém como primeiro algarismo o 2,
como por exemplo, BR-230. Os demais nimeros indicam a posicao da estrada no territério nacional. Se
o ndmero de uma estrada transversal estiver entre 00 e 49, a rodovia esté ao norte da Capital, e entre
50 e 99, esta ao sul, em funcdo da distancia da rodovia ao paralelo de Brasilia.

Ministério do Turismo (adaptado). Disponivel em: http://www.turi gov.br/ulti ticias/5385:
| ignificado-do-n%C3%BA d tradas-brasileiras.html. Acesso em 05.fev.2020.

Fonte: Caderno do Estudante

para que 0s estudantes compreendam a relacdo entre duas grandezas e de que forma
acontecem as variacoes entre elas, apods terem discutido nos grupos e apresentado as

solucdes encontradas.
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1.1 Natabela a seguir, registrou-se a quantidade vendida e o valor recebido pela venda de
um mesmo produto. Contudo, alguns valores e quantidades nao foram preenchidos.

a) Complete a tabela.

Quantidade vendida 10 5 1 7 14 140
Valor recebido (R$) 30,00 15,00 3,00 21,00 42,00 420,00
Fonte: Elaborado pelos autores

b) Qual é a relacao entre a quantidade vendida e o valor recebido?
V = 3q, onde V é o valor recebido e g é a quantidade vendida.

c) Verificou alguma regularidade nos resultados? Justifique.
Os resultados sdo muiltiplos de trés, pois o valor unitario R$ 3,00.

1.2 Analise as tabelas a seguir e explique como elas foram formadas. Em seguida, escre-
va uma expressao algébrica para obter qualquer resultado.

a) X 12 6 36 3 b) X 12 6 36
y 30 | 60 | 10 | 120 y 8 4 24
Fonte: Elaborado pelos autores

a) Multiplicando x por y, o produto sera sempre 360, uma expressdo algébrica

relacionando y e x: y=3%

X

2
y :%%2x:3y%y =73 X.

b) A relacdo entre x e y é dada por:

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 5

Conversa com o(a) professor(a): Vamos aprofundar o assunto sobre angulos e trian-
gulos. Os estudantes irao precisar de régua e transferidor para realizar algumas atividades.

‘qﬁ] A utilizacdo de maquetes ou imagens impressas, fazendo uso de régua
Q’} para medir as distancias entre pontos previamente assinalados, pode auxiliar nes-

se processo de aprendizagem. Para essa atividade, usar folhas de sulfite para
que o estudante desenhe as retas paralelas, identificando-as, assim diferenciar da reta
transversal.
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ATIVIDADE 1 — GEOMETRIA NAS RODOVIAS

Objetivo: Compreender o conceito de retas paralelas cortadas por uma transversal e
identificar os angulos formados entre elas e suas aplicagdes no cotidiano. Se possivel, utili-
ze mapas para que o estudante possa identificar os pontos relacionado as posicdes no mapa.

Conversa inicial: Sugere-se, nesta atividade, questionar os estudantes sobre que
exemplos eles podem dar de conceitos matematicos usados em diferentes contextos
sociais e/ou planejamento das cidades. Iniciamos, nessa atividade, a exploragdo da ge-
ometria nas rodovias: como sao planejadas? Quais conceitos matematicos foram utiliza-
dos nesse planejamento? Explore com os estudantes o texto inicial, aproveitando o
momento para discutir essas questdes, pois as rodovias sao utilizadas por muitos,
mesmo que, nesse momento, aparentemente, os estudantes n&o percebam que fazem
uso delas. Amplie a discussao para perceberem que se utilizam indiretamente como,
por exemplo, o transporte de alimentos, ou produtos que consomem e que s&o transpor-
tados por rodovias até chegarem aos consumidores. Essa conscientizacéo é importante
para que possam ampliar seus conhecimentos e para o reconhecimento de que o uso de
produtos e servicos, muitas vezes, estdo indiretamente associados as demandas que
nao percebemos, mas que sao importantes para o bem social.

1.1 Junte-se a um colega e leiam o texto abaixo. Em seguida, analisem as informacdes
sobre as rodovias transversais e escreva um paragrafo explicando cada uma delas.
Resposta pessoal.

Com mais de 210 mil quildmetros de estradas pavimentadas, e outros 1,3 milhao de
nao pavimentadas, de acordo com o Departamento Nacional de Infraestrutura de
Transportes (DNIT), o Brasil tem diversas opcdes para os amantes das viagens sobre
duas ou quatro rodas. Muitos nao sabem, mas para nao se perder neste emaranhado
de caminhos que atravessam todas as regides do pais, 0 nome da estrada representa
uma informacéo valiosa sobre 0 posicionamento do viajante no territorio nacional.

As rodovias que cruzam o pais em linhas horizontais (transversais) tém como primeiro
algarismo o 2, como por exemplo, BR-230. Os demais numeros indicam a posicao da
estrada no territério nacional. Se o numero de uma estrada transversal estiver entre
00 e 49, a rodovia esta ao norte da Capital, e entre 50 e 99, esta ao sul, em funcéo da
distancia da rodovia ao paralelo de Brasilia.

Ministério do Turismo (adaptado). Disponivel em: <http://www.turismo.gov.br/
ultimas-noticias/5385-como-entender-o-significado-do-n%C3%BAmero-das-
estradas-brasileiras.html>. Acesso em 05.fev.2020.

1.2 Uma pessoa esta viajando em territorio nacional pela rodovia BR-230, e outra pela
rodovia BR-262. De acordo com o texto, qual sera a posicao dessas pessoas?

(Ver Caderno do Estudante)

A pessoa, que esta viajando pela rodovia BR-230, esta ao norte da Capital Federal e a

pessoa, que esta viajando pela rodovia BR-262, esta ao sul em funcdo da distancia da

rodovia ao paralelo de Brasilia
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1.3 Na vista aérea de uma rodovia, temos a localizagéo da BR-230. Organize-se em trios
e facam uma pesquisa sobre porque essa rodovia € chamada de transversal, além do
nome dessa rodovia e suas caracteristicas. Organize uma apresentacao para os de-
mais colegas da sala para apresentar os resultados de sua pesquisa.

(Ver Caderno do Estudante)

A pesquisa dos estudantes sera , '

uma descricdo pessoal, porém | T

alguns pontos importantes de-

vem ser indicados: A rodovia

BR-230, é uma via federal (pela

indicagdo BR), tipo rodovia

transversal (indicacdo do pri-
meiro numero:2) e fica localiza-
da ao norte em relagéo a capital
federal Brasilia (ultimos algaris-
mos: 30). E conhecida como

Rodovia Transamazdnica. Essa RODOVIAS TRANSVERSAIS

foi uma obra de grandes pro- Fonie DT

1.2 Uma pessoa esta viajando em territdrio nacional pela rodovia BR-230, e outra pela rodovia

,OOI’QOGS, reallzada entl’e 1 970 BR-262. De acordo com o texto, qual serd a posi¢do dessas pessoas?
/| [ H - 1.3 Na vista aérea de uma rodovia, temos a localizacdo da BR-230. Organize-se em trios e fa-
e 1 973’ com Objetlvo de Inter ¢cam uma pesquisa sobre porque essa rodovia é chamada de transversal, além do nome
llgar a regléo norte com O res- dessa rodovia e suas caracteristicas. Organize uma apresentacao para os demais colegas
da sala para apresentar os resultados de sua pesquisa.

tante do Brasil. A rodovia corta
0 Brasil no sentido leste-oes-
te passando pelos estados:
Paraiba,  Piaui,  Maranh&o,
Para e Amazonas.

Outras informacbées devem ser
consideradas de acordo com o
resultado da pesquisa dos estu-
dantes como algumas curiosi-

Fonte: Google Maps.

dades’ eStadO de Conservagéo’ 1.4 Pesquise o significado de “transversal” em Matematica e compare com o da estrada. Eles
andamento das Obras entre ou- sdo equivalentes?

Fonte: Caderno do Estudante

tras especificidades.

1.4 Pesquise 0 significado de “transversal” em Matematica e compare com o da estrada.
Eles s&o equivalentes?

As estradas transversais séo linhas horizontais que cortam o pais de Leste-Oeste.
Essas linhas cortam o Meridiano de Greenwich, que divide a Terra no sentido vertical.

Em Matematica, transversal é o nome dado a reta que cruza um par ou um feixe de
retas paralelas.

Considerando que transversal é aquilo que cruza, que atravessa determinado ponto,
sim o significado entre estradas transversais e em Matematica sdo equivalentes.
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ATIVIDADE 2 — FEIXE DE RETAS PARALELAS CORTADAS POR
UMA TRANSVERSAL

Objetivo: Reconhecer as posicdes das retas no plano e identificar os angulos entre
elas formados.

Conversa inicial: Sugere-se iniciar a atividade retomando a definicao de retas parale-
las, retas coplanares cuja distancia entre seus pontos ndo varia, € comentar que a reta trans-
versal € uma reta concorrente as retas do feixe de retas paralelas. Observar as regides interna
e externa das retas paralelas.

2.1 Um engenheiro foi contra- -
CADERNO DO ALUNO
tado para fazer o mapa
das ruas de um condomi- ATIVIDADE 2 - FEIXE DE RETAS PARALELAS CORTADAS POR UMA
nio fechado. Ao final dos TR
21 Um engenheiro foi contratade para fazer o mapa das ruas de um condominio fechade. Ao
eStUdOS; apresentou oS final dc?:estudos, ap?esen::-u ops seguintes es::z:emas: ‘
seguintes esquemas: Esquema A Esquema B
Ver imagem no caderno do / " £
estudante. / r
Para cada esquema, utilize d :
um transferidor para Veriﬁ— Para cada esquema, utilize um transferidor para verificar o gue acontece com os dngulos
quando a reta m intercepta as retas r e s. Registre suas conclusdes.
car 0 que acontece com )
~ 2 Aseguir, temos duas retas paralelas, cortadas por uma reta transversal.
0s angulos quando a reta R —
H deres, eatransversal det
m Intercepta as retas r;e S. b) Use um transferidor e verifique “
Registre suas conclusoes. ecreg e il
No esquema A, reta m é trans- g patp
versal as retas paralelare s e o sobre s Suscoomas.
oS aAnQUIOS formados entre a i Pesquise em outros materiais ou sites a relag3o entre eles, compare com seu registro e de
t _ mais dois colegas. Complete as informag@es que faltaram a vocé.
retame r. possuem as mes 24 Usando as relagbes descobertas por vocé, determine a medida de cada um dos dngulos
mas medidas dos angulos iicicac,
correspondentes  formados ! : 3
144°
pelaretames. :
No esquema B, reta m é trans- s
versal as retas r e s, que ndo Pid
sdo paralelas entre si. Os an-
Fonte: Caderno do Estudante

gulos formados entre a reta m
e a reta s ndo possuem as mesmas medidas, exceto os dngulos que sdo opostos pelo
vértice.
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2.2 A seguir, temos duas retas paralelas, cortadas por uma reta transversal.

a) Naimagem, nomeie as paralelas de r e s, e a transversal de t.

llustragéo: Elaborado pelos autores

b) Use um transferidor e verifiqgue se ha angulos com mesma medida. Como eles
estéo posicionados em relacdo as retas r e t? E as retas r e s? E em relacéo as
retas s e t? Escreva um pequeno texto sobre essas descobertas.

Em relagéo as retas r e t, os dngulos TeB3e2ed possuem a mesma medida, pois sdo
angulos opostos pelo vértice.

Em relacéo as retas s e t, os dngulos 5e7 e 6e8 possuem a mesma medida,
pois s&o angulos opostos pelo vértice.

Em relacdo as retasres:

Os éangulos 3 4 5 e 6 sdo chamados internos as retasr e s.

Os angulos 1, 2,7 e 8 sdo chamados externos as retasre s.

Os angulos 1e 2 , 7 € 8 sdo chamados externos as retasres.

Amplie a conversa com os estudantes a respeito dos outros angulos formados por retas
paralelas cortadas por uma transversal:

Os angulos 1 e 5; 4 e 8; 2 e 6 e 3 e 7 sdo chamados de dngulos correspondentes:
esses angulos séo congruentes.

Os angulos 3e 6 e 4 e 5 sdo chamados de angulos colaterais internos e temos: angulos
colaterais internos sdo suplementares.

Os dngulos 2 e 7 e 1 e 8 sdo chamados de &ngulos colaterais externos e temos: 4ngulos
colaterais externos sdo suplementares.

Os angulos 4 e 6 e 3 e 5 sdo chamados de angulos alternos internos e temos: angulos
alternos internos sdo congruentes.

Os dngulos 2 e 8 e 1 e 7 sdo chamados de angulos alternos externos e temos: angulos
alternos externos sdo congruentes.

Em relacdo ao texto, compartilhe as informacdes que os estudantes pesquisaram.
E possivel primeiro fazer a leitura da pesquisa e apresentar os demais dngulos e suas
propriedades.

2.3 Pesquise em outros materiais ou sites a relagéo entre eles, compare com seu registro
e de mais dois colegas. Complete as informacdes que faltaram a voceé.
A descrigdo da resposta é pessoal.
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2.4 Usando as relacdes descobertas por vocé, determine a medida de cada um dos angu-
los indicados.

a) t t//u

b)
144° t u
r r Yy
r//s
S s 60° / r/ls
e /7
a. Os angulos 144° e o séo colaterais externos: o + 144° = 180° > o = 36°.
b. Os angulos 60° e ¥, , em relagdo a reta s séo alternos internos: x, = 60°e y e ¢ séo

correspondentes em relacéo a reta t.
Os angulos 60° e C sdo suplementares: C + 60° = 180° — ¢ =y = 120°.

llustragéo: Elaborado pelos autores

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 6

Conversa com o professor: Os tridngulos sao figuras que estudamos continua-
mente e, nessa situacao de aprendizagem, vamos continuar esses estudos aprofundando
em algumas propriedades, organizando um fluxograma para sua construgéo.

‘{ﬁ Sugerimos a utiizacdo de material concreto como palitos, barbantes,
E{b canudinhos, réguas e fichas com as orientacdes dos diversos triangulos e angulos.

ATIVIDADE 1 — CONSTRUCAO DE TRIANGULOS

Objetivos: Descrever por escrito o passo a passo de constru¢cdo de um triangulo
qualquer e organizar um fluxograma com as etapas de construgao de um triangulo conhe-
cendo as medidas de seus lados.

Conversa inicial: Vamos continuar com as construgdes, utilizando régua e
compasso. Organize junto aos estudantes estes materiais. As construcdes propostas
conduzem os estudantes a compreenderem a condi¢cao de existéncia de um triangulo,
relativa as medidas de seus lados, propriedade conhecida como desigualdade triangular.
Com o transferidor, os estudantes devem comprovar outra propriedade importante:
a soma dos angulos internos de qualquer triangulo € sempre igual a 180°.



1.1 Em uma malha quadricu-
lada, construa quatro seg-
mentos de reta com as
seguintes medidas: AB =
4 cm; CD = 9 cm; EF =
15 cm; GH = 20 cm. Cons-
trua, utilizando régua e
compasso, trés triangulos
diferentes a partir dessas
medidas. Quais dos seg-
mentos vocé escolheu para
construir cada um dos trian-
gulos? Se nao foi possivel
construir algum, explique
porgue iSso ocorreu.

A descricdo sera pessoal.
Acompanhe os estudantes na
construgdo dos triangulos e as
discussbes sobre as possibi-
lidades de se obter tridngulos
com essas medidas.

Com essa atividade, iniciar a
discussdo sobre a condicdo de
existéncia de um tridangulo.

vic 17 [
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SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 6

ATIVIDADE 1 - CONSTRUCAO DE TRIANGULOS

1.3

1.4

Em uma malha quadriculada, construa quatro segmentos de reta com as seguintes medi-
das: AB = 4 cm; CD = 9 cm; EF = 15 cm; GH = 20 cm. Construa, utilizando régua e compas-
s0, trés tridngulos diferentes a partir dessas medidas. Quais dos segmentos vocé escolheu
para construir cada um dos triangulos? Se nao foi possivel construir algum, explique por-
que isso ocorreu.

Junte-se com outros dois colegas e comparem suas construgdes. Elaborem uma tabela
com as medidas escolhidas por vocés e, na ultima coluna, registrem o resultado da cons-
trugdo. Analisem a tabela elaborada e verifiquem porque, em alguns casos, foi possivel
construir os tridngulos e em quais casos ndo foi possivel essa construgdo. Justifique.

E possivel construir um tridngulo com lados medindo 10 cm, 5 cm e 4 cm? Justifique
geometricamente.

Junte-se com seu colega e complete o fluxograma a seguir para construcdo de triangulos,
utilizando régua e compasso. Em seguida, comente também sobre as construgdes que fez
e suas conclusdes sobre dar certo ou ndo a construgdo de tridngulos.

-
Determinar as 3
medidas dos lados
v

v

v
] —
(I

Fonte: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante

1.2 Junte-se com outros dois colegas e comparem suas construcdes. Elaborem uma
tabela com as medidas escolhidas por vocés e, na ultima coluna, registrem o resul-
tado da construgédo. Analisem a tabela elaborada e verifiguem porque, em alguns
casos, foi possivel construir os triangulos e em quais casos nao foi possivel essa
construgéo. Justifique.

Para construgcdo de um tridngulo, dadas as medidas dos lados, vamos verificar que a
condicéo de sua existéncia é: em qualquer triangulo a soma das medidas de dois lados
é sempre maior que a medida do terceiro lado.

Lado | Lado | Lado Condicéo de existéncia Concluséao
4cm |9cm | 15¢cm ;5:94:12 g\FO) 9<15+4(V) Né&o forma tridngulo
4cm |9cm |20cm ; O<<9 4++28 9__0) 9<4+20(V) Né&o forma tridngulo
4cm | 15¢cm |20 cm ; 0<<12 I ?g 9__0) 15<4+20(V) Néo forma tridngulo
9cm |15¢cm |20 cm g; 13 I ?g % 15<9+20(V) Forma tridngulo

Fonte: Elaborado pelos autores
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1.3 E possivel construir um triangulo com lados medindo 10 cm, 5 cm e 4 cm? Justifique
geometricamente.

Né&o é possivel construir um triangulo com lados medindo 10 cm, 5 cm e 4 cm, pois a

soma das medidas de dois lados € menor que a do outro lado.

10<5+4(F) 5<10+4 (V) 4<5+10(V)

llustragéo: Elaborado pelos autores

1.4 Junte-se com seu colega e complete o fluxograma a seguir para construcao de trian-
gulos, utilizando régua e compasso. Em seguida, comente também sobre as constru-
cdes que fez e suas conclusdes sobre dar certo ou nao a construcao de triangulos.

Sugestéao para o fluxograma. Os estudantes poderdo elaborar outros passos para o

fluxograma.

Determinar as 3 P
medidas dos lados |

-
Tracar um segmento de reta com a medida do
comprimento de um dos lados do tridangulo

|
( C Nao
om a ponta seca do compasso em uma das
extremidades do segmento de reta e abertura
igual a medida de comprimento de um

segundo lado do triangulo, trace um arco
de circunferéncia.

v

Com a ponta seca do compasso na outra
extremidade do segmento de reta e
abertura igual @ medida de comprimento de
um terceiro lado do tridngulo, trace outro
arco de circunferéncia.

Com a régua, unir as extremidades

do segmento de reta com o ponto

de interseccao formado pelos dois
arcos de circunferéncia

v

[Finalizar a construcdo do triénguloj

Sera possivel formar
um triangulo?

Fonte: Elaborado pelos autores
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ATIVIDADE 2 — 0S ANGULOS DOS TRIANGULOS

Objetivo: Reconhecer a propriedade da soma das medidas dos angulos de qual-
quer triangulo.

Conversa inicial: Explore com os estudantes o que ja sabem sobre a soma dos
angulos internos de qualquer tridngulo, ou seja, que a soma das medidas dos angulos in-
ternos, de qualquer triangulo, € igual a 180°.

feridor, meca os angulos
internos de cada triangulo
e some as medidas dOS ATIVIDADE 2 - OS ANGULOS DOS TRIANGULOS

éngulos ObtldOS ESCreVa 2.1 Com o auxilio de um transferidor, mega os angulos internos de cada triangulo e some as

medidas dos dngulos obtidos. Escreva um pequeno texto sobre sua anélise em relagio aos

2.1 Com o auxilio de um trans-
CADERNO DO ALUNO

um pequeno texto sobre éngulos.
sua andlise em relacdo Tob : 7 !
aos angulos. A J
Ver imagem no caderno do Q
estudante a Vo= @
Oriente os estudantes a usarem 2.2 Utilizando o que vocé ja conhece sobre tridngulos e retas paralelas cortadas por retas trans-

versais, encontre as medidas dos dngulos de x, y e z na figura a seguir:

o transferidor para fazer as me-
di¢cbes dos angulos internos.

Compartilhe os resultados das
medidas. Escolha alguns es-
tudantes para realizar a leitura
do texto que produziu. Em re-
lagcdo & analise, espera-se que ATIVIDADE 3 - GEOMETRIA E AS CONSTRUCOES

oS eStUdanteS Confll’mem que O tridngulo é um poligono com uma importante propriedade. O conhecimento popular
a . apoia-se nessa propriedade em inimeras situacdes, como em projetos de portdes ou de cerca-
SomandO (o) angU/OS InternOS a dos, e a ciéncia expandiu-o para a construcdo de grandes obras de engenharia.

soma sera sempre igual a 180°. 31 Quais figuras geométricas podem ser vistas nas imagens a seguir?
Convém fazer discussées sobre

a aproximacdo de resultados da
leitura no transferidor.

Fonte: Pixabay

3.2 Emgrupos, vocés devem planejar uma pesquisa para descobrir por que o tridngulo é tdo usado
nas construgdes em geral. Pesquisemn em livros e sites. Apds a conclusdo da pesquisa, gravem
um video e, na data agendada para a apresentacao, exibam o video aos demais colegas.

Fonte: Caderno do Estudante
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2.2 Utilizando o que vocé ja conhece sobre triangulos e retas paralelas cortadas por retas
transversais, encontre as medidas dos angulos de x, y € z na figura a seguir:

llustracédo: Elaborado pelos autores

y = 105°, pois sdo angulos opostos pelo vértice.

Considerando o tridngulo ABC, temos os angulos internos: %, 105° e 35°:

¥ + 105° + 35° = 180° .. y = 40°

Considerando o tridngulo DCE, temos os &ngulos internos: z , y = 105° e 40°:
z+ 105° +40°=180° ... z = 35°

ATIVIDADE 3 — GEOMETRIA E AS CONSTRUGOES

Objetivos: Relacionar conteldos que podem ser contextualizados com a constru-
cao civil e identificar os conceitos geométricos que podem ser construidos.

Conversa inicial: Nesta atividade, sugere-se mostrar ao estudante que a Geometria
esta presente em nossa vida em diferentes contextos, seja por suas aplicacdes ou seja
pelas formas geométricas, permitindo uma contextualizacao de seus conteddos.

O triangulo é um poligono com uma importante propriedade. O conhecimento popu-
lar apoia-se nessa propriedade em inlmeras situacdes como em projetos de portdes ou de
cercados, e a ciéncia expandiu-o0 para a construcao de grandes obras de engenharia.

3.1 Quais figuras geométricas podem ser vistas nas imagens a seguir?
Espera-se que o estudante aponte como principais figuras os triangulos nas imagens.

Fonte: Pixabay'

1 Fonte: https://pixabay.com/pt/photos/nova-iorque-estados-unidos-da-am%C3%A9rica-4622056/ Acesso
em: 06.fev.2020. https://pixabay.com/pt/photos/treli%C3%A7as-de-telhado-entablamento-3339206/ Acesso
em: 06fev.2020
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3.2 Em grupos, vocés devem planejar uma pesquisa para descobrir por que o triangulo é
tdo usado nas construcdes em geral. Pesquisem em livros e sites. Apds a conclusao
da pesquisa, gravem um video e, na data agendada para a apresentacao, exibam o
video aos demais colegas.

A descricéo sera pessoal. Alguns encaminhamentos para compartilhar com os estudan-

tes a partir das contribuicées que apresentarem: Em geral, os tridngulos sdo utilizados

em estruturas leves que estdo sujeitas a forca e compresséo, pela sua estrutura fornece

forca e estabilidade, ndo se deforma. As duas formas mais comuns s&o os tridngulos

equildteros e isdsceles, pois sua simetria auxilia na distribuicdo do peso.

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 7

Conversa com o profes- '
sor: Vamos desenvolver o traba- MATEMETICS

Iho com o calculo de volume, SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 7
observando as dimensdes do
sdlido e aplicando para resolu-

ATIVIDADE 1 - CALCULAR VOLUME

1.7 Um cubo possui 1 cm de aresta. Qual seria o volume desse cubo?

QéO de problemas. 1.2 Mariana tinha varios cubos desses coloridos. Para guardar no espaco que tinha, os organi-
zou empilhando, conforme as figuras a seguir.
Utilizar, por exem-
‘{{,ﬁ plo, as pegas do
K,'; Material Dourado para
0 estudante fazer o Ela tinha pensado em organizar de forma que as duas pilhas tivesser o mesmo volume. Ve-

rifique se as duas pilhas possuem volumes iguais. Comente como chegou aos resultados.

empilhamento €, entéo, a conta- _ onme , -
1.3 Carlos estava brincando com um jogo virtual onde é possivel criar casas, edificios, monu-
gem para Calcular O VOlume mentos e até naves espaciais, tudo em escala real, através do empilhamento de cubinhos.

Esses sdo os blocos que ele tem. Quais ele poderia escolher para formar um paralelepipe-
do de dimensdes 2 x 3 x 2?7

ATIVIDADE 1 - &
CALCULARl/OLUME ﬁ % ai ﬁ ;

1.4 Sabendo que cada cubinho possui volume de 1 ¢cm?, junte-se com um colega, analisem e
completem a tabela a seguir:

Objetivo: Resolver proble-
mas que envolvam o célculo do Fgs | cbosno | Modeabor | Ndecubor | SCLIGE | o, onn
volume de um bloco retangular. I comprmene

Conversa inicial: Nesta
atividade, sugere-se iniciar um
didlogo com os estudantes so-
bre o volume de um sdlido,
ressaltando que o resultado deve Fonte: Caderno do Estudante
ser um ndmero gue exprima guantas vezes ele contém o cubo unitario. Em outras pala-
vras, espera-se que 0s estudantes percebam o cubo de aresta um centimetro como
unidade de medida e possam chegar a conclusao de que o volume de um prisma retangu-
lar ou de um cubo é obtido a partir do produto de suas dimensoes.
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1.1 Um cubo possui 1 cm de aresta. Qual seria 0 volume desse cubo?
O volume desse cubo é 1 cm?

1.2 Mariana tinha varios cubos desses coloridos. Para guardar no espaco que tinha,
organizou-os empilhando, conforme as figuras a seguir.

e

Ela tinha pensado em organizar de forma que as duas pilhas tivessem 0 mesmo vo-
lume. Verifique se as duas pilhas possuem volumes iguais. Comente como chegou
aos resultados.
As pilhas nao possuem volumes iguais, porque a primeira pilha é composta por 15 cubos
e a segunda pilha é composta por 14 cubos.

llustracéo: Elaborado pelos autores

1.3 Carlos estava brincando com um jogo virtual onde é possivel criar casas, edificios,
monumentos e até naves espaciais, tudo em escala real, através do empilhamen-
to de cubinhos.

Esses séo os blocos que ele tem. Quais ele poderia escolher para formar um parale-
lepipedo de dimensdes 2 x 3 x 27

il

Para formar esse paralelepipedo usaria os blocos das figuras 1 e 3, que juntos vdo com-
por as dimensées indicadas.

lustragado: Elaborado pelos autores
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1.4 Sabendo que cada cubinho possui volume de 1 cm?, junte-se com um colega,
analisem e completem a tabela a seguir:

N° de o o Quantidade
Figura cubos no WreREmes | LFeD e total de Volume (cm?3)
. na largura na altura .
comprimento cubinhos
5 5 5 125 125
6 3 10 180 180

llustragéo: Elaborado pelos autores

ATIVIDADE 2 — BLOCOS RETANGULARES, ONDE ESTAOQ
PRESENTES?

Objetivo: Calcular o volume dos blocos retangulares.

Conversa inicial: Nesta atividade, sugere-se propiciar ao estudante uma atitude
de observacéo e investigacao das formas geométricas presentes no cotidiano, especial-
mente, nas embalagens no formato de blocos retangulares e o calculo do volume em
diferentes unidades de medidas.

2.1 Quando fazemos compras no mercado ou padaria, por exemplo, vemos varios tipos
de embalagens. Uma das embalagens mais comuns € a em formato de bloco retan-
gular. Normalmente elas apresentam capacidade de 1 litro.

Faca o seguinte experimento:

® Pegue uma caixa de leite em casa com formato de bloco retangular e meca suas
dimensdes: altura, largura e comprimento, utilizando uma régua.

e Converta as medidas de centimetros para decimetros (10 cm = 1 dm).

e Sendo 1 dms = 1 litro, compare a capacidade informada na caixa de leite e 0
resultado a que vocé chegou. O volume foi maior, igual ou menor que a capacidade
indicada na caixa? Efetue anotacdes e compartiihe suas observacdes com o
professor e colegas da classe.

Organize um momento para compartilhar os resultados que os estudantes obtiveram.

As medidas podem variar de acordo com o tipo de embalagem que usaram para as

medicbes. Converse, também, sobre as imprecisées das medidas obtidas.
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2.2 Calcule o volume dos objetos a seguir. Qual unidade de medida utilizou?

a)

b)

[ |

gl R

llustracéo: Elaborado pelos autores

1,5 2,5

a)1,5x1,5x6=135cm?
b)2,5x3x5=376cm?

Para as medidas, os estudantes, provavelmente, utilizardo a régua, registrando as me-
didas em centimetros. Proponha uma discussdo sobre outras unidades de medidas
possiveis para essa situacéo.

ATIVIDADE 3 — BLOCOS RETANGULARES E APLICAGOES
PRATICAS

Objetivo: Calcular volume em aplicagcdes praticas envolvendo blocos retangulares.

Conversa inicial: Converse com os estudantes sobre o calculo de volume que é
muito utilizado em diversas areas. Aqui, apresentamos duas situacoes para que possam
realizar esse célculo. Para efeito de aplicagéo pratica, avise-os de que desprezaremos as
espessuras das paredes, porém em projetos deve-se levar em consideragao a precisao
dos célculos.
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3.1 Um caminhao cuja carroceria tem o formato baud, com dimensdes 2 m x 12 m X
4 m. Qual sera o volume dessa carroceria, desprezando a espessura das paredes
da carroceria?

2 met‘rV'
12 metros

4 metros

llustragéo: Elaborado pelos autores

V=2mx12mx4m=96 m?

3.2 Uma caixa d’agua em formato de bloco retangular foi instalada na casa de Jorge e
sua familia, conforme mostra a figura abaixo:

Tm

‘4’

I

llustragéo: Elaborado pelos autores

Desprezando a espessura das paredes da caixa d’agua, qual sera sua capacidade
maxima de armazenamento em litros?

V=4mx1,5mxIim=6m°

Convertendo 6 m? para litros, obtemos 6 000 litros.
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SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 8

Conversa com o professor: Explore as probabilidades em diferentes situacdes,
sendo que a mais comum é a partir de lancamento de um ou dois dados. Também explo-
re 0 que € espaco amostral, evento e o célculo da probabilidade.

‘ Para calcular a probabilidade, apresente materiais manipulaveis em que o

’ estudante possa vivenciar os eventos, por exemplo, colocar uma certa quantidade
Q;’ID de tampinhas coloridas e verificar a probabilidade de sair uma determinada cor.
O processo de contagem das tampinhas e do evento, contribuira para a compreensao da
probabilidade. Oriente o estudante fazer os registros.

ATIVIDADE 1 — PROBABILIDADE

Objetivo: Calcular a proba-
bilidade de um evento aleatodrio.

Conversa inicial: Nesta
atividade, sugere-se propiciar o
célculo de probabilidades sem a
exigéncia de raciocinio combina-
toério. Destacar o fato de que po-
demos expressar a chance de
ocorréncia de um evento por in-
termédio de uma razao entre dois
valores, a parte e o todo, ou seja,
O numerador dessa razao coinci-
de com o nUmero de resultados
esperados para o experimento,
enquanto o denominador coinci-
de com o numero de resultados
possiveis, todos eles considera-
dos igualmente provaveis.

1.1 Chamamos de evento os
resultados de um espaco
amostral que atendem de-
terminada  caracteristica,
por exemplo, No langamen-
to de um dado de seis fa-
ces, sair um numero impar.

Em um jogo entre dois ami-

MATEMATICA i

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 8
ATIVIDADE 1 - PROBABILIDADE

1.1 Chamamos de evento os resultados de um espaco amostral que atendem determinada ca-
racteristica, por exemplo, no langamento de um dado de seis faces, sair um nimero impar.
Em um jogo entre dois amigos, ganha um ponto quem acertar o nimero que vai sair na face
de cima desse dado. Pedro disse que saird um nimero par. Carlos disse que saird um malti-
plo de 3.
a) Qual é o espaco amostral ao lancar o dado?
b) Quais sdo os eventos que precisam ser verificados ap6s o langamento do dado?
©) Quem tera mais chance de ganhar um ponto, Pedro ou Carlos? Justifique sua resposta.

1.2 Junte-se a um colega para resolverem a seguinte situagdo: numa caixa, foram colocadas 20
bolinhas iguais numeradas de 1 a 20. Cada um dos amigos deveria apostar qual bolinha
seria sorteada. Carlos disse que a bolinha seria um ndimero par, Mariana apostou na bolinha
de nimero impar, Jorge disse que a bolinha seria um nimero divisivel por 3 e Claudia apos-
tou que seria um nimero primo. Encontrem o espago amostral e determinem a probabili-
dade em cada situagdo.

1.3 Claudia e Pedro estdo participando de um sorteio. Eles deveriam escolher alguns nimeros
de 1 a20. Cléudia escolheu os multiplos de 3, e Pedro, os miltiplos de 4 e os multiplos de
5. Apenas 1 nimero foi sorteado. Observe as cartelas de cada um.

Claudia

[ pfe s Je 7 [s o T |
[ Tz Ji3 e 15 e [z Ji8 Ji9  Jo |
Pedro

[1 [2 [3 [4 [5 [6 [7 [8 [9 [10

[1 Ji2 i3 1 15 16 f17 J18 |19 Jao |

Considerando que o nimero foi sorteado aleatoriamente, responda: Quem tem a maior
chance de ganhar, Claudia ou Pedro? Justifique.

1.4 Junte-se com seu colega e elaborem uma situagéo-problema que envolva probabilidade. Em
seguida, escrevam duas perguntas e compartilhem com a turma para que resolvam juntos.

Fonte: Caderno do Estudante

gos, ganha um ponto quem acertar 0 nimero que vai sair na face de cima do dado.
Pedro disse que saira um numero par. Carlos disse que saira um multiplo de 3.
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Q=1{1,2,3,4,5,6].

a) Qual é o espaco amostral ao langar o dado?
O simbolo Q é utilizado para indicar o espago amostral.

b) Quais sdo o0s eventos que precisam ser verificados apds o lancamento do dado?
Pedro: sair um numero par: E, = {2, 4, 6} e Carlos sair um nimero mdltiplo de 3: E, = {3,6}.

c) Quem tera mais chance de ganhar um ponto, Pedro ou Carlos? Justifique sua
resposta.
A chance de Pedro é maior, porque temos neste caso:
numero de casos favoraveis 3 1

P =— ——=—"=—""=056 ou 50%
numero de casos possiveis 6 2

Chance de Carlos:

P numero de casos favoraveis 2 1 0.933 aproximadamente
= ——=—]=——= ... ou
numero de casos possiveis 6 3 ' 33,3%

1.2 Junte-se a um colega para resolverem a seguinte situacao: numa caixa, foram colo-
cadas 20 bolinhas iguais numeradas de 1 a 20. Cada um dos amigos deveria apostar
qual bolinha seria sorteada. Carlos disse que a bolinha seria um numero par, Mariana
apostou na bolinha de numero impar, Jorge disse que a bolinha seria um ndmero di-
visivel por 3 e Claudia apostou que seria um numero primo. Encontrem o espaco
amostral e determinem a probabilidade em cada situacéo.

Espaco Amostral (Q):
0={1,234,5,6,7,89,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20}
Numero par: E, = {2,4,6,8,10,12,14,16,18,20} a probabilidade sera de:

10 1

P=—=—=20,5 ou 50%.
20 2

Numero impar: E, = {1,3,5,7,9,11,13,15,17,19} a probabilidade sera de:
10

P =—=—=20,5 ou 50%.
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Divisivel por 3: E, = {3,6,9,12,15,18} a probabilidade sera de:

6 3
P =—=—=03 ou 30%.
20 10
Numero primo: E, = {2,3,5,7,11,13,17,19} a probabilidade sera de:
8
P =—=—=04 ou 40%.
20

1.3 Claudia e Pedro estao participando de um sorteio. Eles deveriam escolher alguns
numeros de 1 a 20. Claudia escolheu os multiplos de 3, e Pedro, os multiplos de 4 e
0s multiplos de 5. Apenas 1 numero foi sorteado. Observe as cartelas de cada um.

Claudia
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

Pedro
1 2 3 4 B 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

llustrag@o: Elaborado pelos autores

Considerando que o numero foi sorteado aleatoriamente, responda: Quem tem a
maior chance de ganhar, Claudia ou Pedro? Justifique.

Numeros escolhido por Claudia: 3, 6, 9, 12,15, 18. P = % =0,3=30%
Numeros escolhido por Pedro: 4, 5, 8, 10, 12, 15, 16, 20. P = 2";0 =0,4 =40%

Pedro tem 40% de chance de ganhar, enquanto que Claudia tem 30%, logo Pedro tem
maior chance de ganhar.

1.4 Junte-se com seu colega e elaborem uma situagao-problema que envolva proba-
bilidade. Em seguida, escrevam duas perguntas e compartilhem com a turma
para que resolvam juntos.

A descricdo da resposta sera pessoal.
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SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 9

Conversa com o professor: Para realizagdo de uma pesquisa, converse com 0s
estudantes que nem sempre conseguimos entrevistar todos que fazem parte do publico-
-alvo, por isso dentro da populacédo, em muitas pesquisas, s&o selecionadas amostras que
possuem as mesmas caracteristicas da populagéo, ou seja uma amostra que seja repre-
sentativa. Ler e interpretar os resultados de uma pesquisa, também, passa pela amostra
que foi escolhida. Os estudantes vao analisar graficos e resolver problemas sobre probabi-
lidade apresentados em diferentes contextos.

‘& Utilizacdo de material concreto e o trabalho com grupos produtivos para
que os estudantes participem do grupo. Se possivel, fazer simulagdo com o0s
,E,ID estudantes participando, para diferenciar o que é populacao e amostra.

ATIVIDADE 1 — POPULAGAO E AMOSTRA

Objetivos: ldentificar popu-
lag&o e amostra, bem como a dife-
renga entre pesquisas censitarias e

CADERNO DO ALUNO

amostrais. Resolver problemas SITUACAO DE APRENDIZAGEM 9
que envolvam probabilidade. ATIVIDADE 1 - POPULAGAO E AMOSTRA
1.1 Junte-se com dois colegas e organizem uma pesquisa com a turma da sua sala. Escolham
Conversa inicial: Nesta e P oo eteeutac  orgonizanle o doden o ma b P
atividade, sugere-se que 0s es- | e e
tudantes vivenciem uma situa- ' riam a estratégia para essa situacio? '
¢ao de investigagao no campo ATIVIDADE 2 - PESQUISA EM ACAO
da estatistica. Estimule-os a ela- 21" Considerando os dados da pesqisa transeritos abaixo, junte-se a um colega para respon-
borar hipoteses, organizar os derem a5 questdes a seguir:
dados em tabelas e para que P e
escolhnam a melhor maneira de R E o e
divulgar os resultados. ﬁ e
4 GS'S%V 51% v
58,5% 2,6%
1.1 Junte-se com dois colegas
e organizem uma pesquisa Finlidade doscesso & ntrnet ;j“";;/o ;"3”';";;0“’“"’
com a turma da sua sala. B e hor  395%4
Escolham o assunto e or- R i
ganizem as perguntas que s — Tlvisio
serdo feitas aos entrevista- é‘.};mmm e
dos. Em seguida, apliquem 6% e
a pesquisa, anotando o re- b s man
sultado e organizando os : ’ A
dados em uma tabela. Fonte: Agéncia IBGE.
Resposta pessoal. Quais equipamentos tiveram um aumento no uso entre 2016 e 20172 Quais equipamentos

tiveram uma reducdo no uso entre 2016 e 20177

Fonte: Caderno do Estudante
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1.2 Facam uma analise dos resultados e escolham qual a forma de divulgacao da pesquisa.
Resposta pessoal.

1.3 Seria possivel aplicar sua pesquisa para todos os alunos da escola? Como vocés
organizariam a estratégia para essa situacao?

Nessa primeira atividade, os estudantes devem se organizar para realizar a pesquisa.

Oriente-os quanto ao planejamento e objetivo da pesquisa. Organize a apresentacdo

com um tempo para cada apresentacdo, combinando, antes, para que os estudantes

possam organizar essa apresentacédo, conforme combinado.

ATIVIDADE 2 — PESQUISA EM ACAO

Objetivos: Ler e interpretar dados de pesquisa apresentados em graficos.

Conversa inicial: Nesta atividade, sugere-se a leitura e interpretagéo de dados de
uma pesquisa apresentados por meio de um infografico.

2.1 Considerando os dados da pesquisa transcritos abaixo, junte-se a um colega para

responderem as questoes a seguir:

Acesso a internet - 2017
Entre as pessoas de 10 anos ou mais que utilizaram a internet

[7 Microcomputador  Somente microcomputador
ou tablet ou tablet
" 65,9%* 51% v
\ 58,5% 2,6%
Celular Somente celular
Finalidade do acesso a internet
94,6% 33.4%
95,5% I 497%  395%4%
Enviar/receber mensagens de texto,
voz ou imagens (exceto e-mail)
83,.8%
Chamadas de voz ou video -
Televisao
81,8% 11,3%
Assistir a videos, inclusive programas, 16 30/04
séries e filmes !
66,1%
Enviar ou receber e-mail
2016 2017

Fonte: IBGE - PNAD Continua - Tecnologia da Informag&o e Comuni 2017 =!,l‘i- &IE‘EIII:.EIAIBEE

Fonte: Agéncia IBGE.
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Quais equipamentos tiveram um aumento no uso entre 2 016 e 2 0177 Quais equi-

pamentos tiveram uma reducao no uso entre 2 016 e 2 0177

Os equipamentos que tiveram um aumento no uso entre 2016 e 2017 foram o celular
e a televisdo e os equipamentos tiveram uma reducéo no uso entre 2016 e 2017 foram

microcomputador ou tablet.

2.2 Na opiniao de vocés, por que o celular ganhou cada vez mais espaco na vida das

pessoas?

A descricdo da resposta é pessoal. Compatrtilhe as opiniées dos estudantes sobre o

impacto do celular no dia a dia das pessoas.

2.3 Facam uma pesquisa com pelo menos 10 pessoas adultas e 10 colegas, e marquem
com X as respostas das duas perguntas. Depois, construam uma tabela conforme o

modelo a seguir no caderno:

Quantas horas por dia vocé O uso excessivo do
usa o celular? celular ja te prejudicou?

Se sim, qual foi a
consequéncia?

Menos de | Entre 2 a6 | Mais de 6

AU 2 horas horas horas

Sim

Nao

llustrag@o: Elaborado pelos autores

A descricdo da resposta é pessoal. Organize os grupos para realizar a pesquisa. Se for

possivel compare os resultados dos diferentes grupos.

2.4  Apobs a pesquisa, analisem os resultados e escrevam um pequeno texto para divulga-lo.

Escolham uma forma de apresentar esses resultados.

Resposta pessoal. Organize um momento para socializagao dos textos produzidos.
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ATIVIDADE 3 — PROBABILIDADE EM SITUAGAO DE REALIDADE SOCIAL

Objetivo: Calcular a probabilidade em situagdes-problema.

Conversa inicial: Nesta atividade, sugere-se uma situacéo de aplicagdo dos conceitos
de probabilidade em contextos sociais que pode permitir ao estudante perceber que a Proba-
bilidade tem aplicagbes em diferentes areas do conhecimento. Por isso mostra-se importante
para interpretar os dados que auxiliam no processo de tomada de decisdes frente a inferéncias
no estabelecimento de relagdes entre o conhecimento matematico e as situagdes concretas.

3.1 Lavar as maos, além de higiénico, evita a transmissdo de doencas. Numa escola de Sao
Paulo foi feito um levantamento com 3 turmas de 7° ano e os dados foram 0s seguintes:
Ver imagem no caderno do estudante

a) Quantos alunos responderam a pergunta”?
Responderam a pergunta 50 alunos.

b) Escolhendo um aluno ao acaso, qual é a probabilidade de ele lavar as maos me-
nos de 3 vezes por dia”?
5 1
50 10

c) Escolhendo um aluno ao acaso, qual é a probabilidade de ele lavar as maos mais
de 3 vezes por dia”?

P: :O,1OU 10%.

45 9

50 10

P = = 0,9 ou 90%.

3.2 Umiinstituto em Séo Paulo, realizou uma pesquisa com os motoristas referente a seus
conhecimentos sobre a lei que torna obrigatério o uso de farol baixo aceso durante o
dia nas rodovias, obtendo os seguintes resultados: 1 050 disseram conhecer essa lei;
200 afirmaram desconhecer e 25 nao responderam. Considerando que quem nao
respondeu a pesquisa também participou, responda as seguintes perguntas:

a) Quantos motoristas participaram desta pesquisa?
A quantidade de motoristas que participaram dessa pesquisa foi de 1 275.

b) Qual é a probabilidade de sortear um motorista que conhece a lei em relacdo a
quantidade de participantes da pesquisa?

_ 1050 210 42
~ 1275 255 51

= 0,8235 ou aproximadamente 82,35%

c) Qual é a probabilidade de sortear um motorista que nao respondeu a pesquisa?

25 5
= = 0,0196 ou aproximadamente 1,96%

P = =
1276 256 51
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ATIVIDADE 4 — GRAFICOS ESTATISTICOS

Objetivo: Elaborar gréficos
estatisticos de informacbes de
diferentes naturezas.

Conversa inicial: Nesta
atividade, sugere-se a constru-
cao de gréficos no contexto que
envolve a busca de conhecimen-
to e o esclarecimento acerca de
alguma questéo da realidade que
se tem interesse em compreen-
der. Dessa maneira, diante de
uma questao colocada, seja no
ambito da sociedade ou da natu-
reza, damos inicio a um trabalho
de pesquisa mediante o levanta-
mento de dados, registros das
situacbes percebidas concreta-
mente de forma sistematica, que
podem ser de natureza qualitati-
va ou quantitativa.

Gréficos estatisticos  s&o
uma ferramenta importante
para representar informa-
¢des de uma pesquisa.

MATEMATICA i

2.2 Na opinido de vocés, por que o celular ganhou cada vez mais espaco na vida das pessoas?

2.3 Fagam uma pesquisa com pelo menos 10 pessoas adultas e 10 colegas, e marquem com X
as respostas das duas perguntas. Depois, construam uma tabela conforme o modelo a se-
quir a seguir no caderno:

Quantas horas por dia vocé O uso excessivo do Se sim, qual foi a
usa o celular? celular j4 te prejudicou? consequéncia?
Men: Entre 2 Mai &
Adulto lenos de tre 2a6 | Mais de 6 Sim Nio
2 horas horas horas
1

2.4 Apbs a pesquisa, analisem os resultados e escrevam um pequeno texto para divulgé-lo.
Escolham uma forma de apresentar esses resultados.

ATIVIDADE 3 - PROBABILIDADE EM SITUACAO DE REALIDADE
SOCIAL

3.1 Lavar as maos, além de higiénico, evita a transmissdo de doencas. Numa escola de Sao
Paulo foi feito um levantamento com 3 turmas de 7° ano e os dados foram os seguintes:

Quantas vezes vocé lava as maos por dia?
Menos de 3 vezes 5 alunos
Entre 3 e 5vezes 20 alunos
Mais de 5 vezes 25 alunos

a) Quantos alunos responderam a pergunta?

b) Escolhendo um aluno ao acaso, qual é a probabilidade de ele lavar as maos menos de
3 vezes por dia?

¢) Escolhendo um aluno ao acaso, qual é a probabilidade de ele lavar as maos mais de 3
vezes por dia?

32 Um instituto em Sdo Paulo, realizou uma pesquisa com os motoristas referente a seus co-
nhecimentos sobre a lei que torna obrigatério o uso de farol baixo aceso durante o dia nas
rodovias, obtendo os seguintes resultados: 1050 disseram conhecer essa lei; 200 afirmaram
desconhecer e 25 ndo responderam. Considerando que quem néo respondeu a pesquisa
também participou, responda as seguintes perguntas:

a) Quantos motoristas participaram desta pesquisa?

b) Qual é a probabilidade de sortear um motorista que conhece a lei em relagdo a quanti-
dade de participantes da pesquisa?

¢) Qual é a probabilidade de sortear um motorista que nao respondeu a pesquisa?

Fonte: Caderno do Estudante

O desperdicio de alimentos é uma situagéo critica que ocorre em diversas partes do
mundo. No Brasil, cerca de 40 mil toneladas de alimentos por ano sdo desperdicadas.
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4.1 Escolha, na regiao onde mora, 10 pessoas adultas que possam responder o questio-
nario abaixo. Organize uma tabela para cada questao com as informacdes coletadas
e construa em uma malha quadriculada um grafico de colunas.

a) Com qual frequéncia h

VOCE vai ao supermerca- CADERNO DO ALUNO,
? . .
do durante a semana: ATIVIDADE 4 — GRAFICOS ESTATISTICOS
Gréficos estatisticos sdo uma ferramenta importante para representar informacdes de uma
b) O que costuma fazer pesquisa.
i O desperdicio de alimentos é uma situacéo critica que ocorre em diversas partes do mun-
qua:ndo . algum a“mento do. No Brasil, cerca de 40 mil toneladas de alimentos por ano sdo desperdicadas.
eSta pI’OXImO dO praZO 4.1 Escolha, na regido onde mora, 10 pessoas adultas que possam responder o questionario
de Valldader) abaixo. Organize uma tabela para cada questdo com as informacdes coletadas e construa

em uma malha quadriculada um gréfico de colunas.

2) Com qual frequéncia vocé vai ao supermercado durante a semana?

C) Vocé utlllza algum tIpO b) O qixe c.o.stuma fazer quando algum ali.mento esta proximo do prazo de V§|idade?
. c) Voceé utiliza algum tipo de sobra de alimentos (casca de banana, de laranja, arroz, car-
de Sobra de a“mentos ne...) para reaproveitar no preparo de outros tipos de pratos?
d) Escreva um pequeno texto sobre os resultados da pesquisa e compartilhe com o profes-
(CaSCa de banaﬂa, de |a' sor e colegas da sala. Organize-se para escolher uma maneira de divulgar os resultados.

Sugestao: Infogréfico, video, cartaz, apresentacéo oral.

ranja, arroz, carne...)
para reaproveitar no
preparo de outros tipos
de pratos”?

d) Escreva um pequeno
texto sobre os resulta-
dos da pesquisa e com-
partihe com o professor
e colegas da sala. Orga-
nize-se para escolher
uma maneira de divulgar
0s resultados. Sugestao:
Infografico, video, cartaz,
apresentacao oral.

Fonte: Caderno do Estudante

Para essa atividade, sugerimos uma roda de conversa para compartilhar os resulta-
dos. Verifique o tipo de grafico que utilizaram para apresentar os resultados. Apro-
veite para sugerir que utilizem recursos de softwares para a elaboragdo dos graficos
ou infograficos.
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MATEMATICA

7°ANO

4° BIMESTRE

Prezado Professor,

O material de apoio ao Curriculo Paulista apresenta um conjunto de Situagdes de
Aprendizagem que tem como objetivo apoiar o seu trabalho em sala de aula, articulan-
do o desenvolvimento curricular em Matematica a aprendizagem dos estudantes e seu
continuo processo de avaliacdo dessas aprendizagens, na perspectiva de manter a
qualidade da educacéo.

Este material tem, como ponto fundamental, o envolvimento do professor que atua no
Ensino Fundamental dos Anos Finais, sendo ele o protagonista no desenvolvimento do cur-
riculo em sala de aula e no acompanhamento e construcao dos saberes dos estudantes.

As propostas, aqui, apresentadas tém como foco o estudante no centro das apren-
dizagens, atuando de forma colaborativa, interativa e responsavel durante o processo de
aprendizado. Assim, sugerimos que as metodologias ativas sejam uma agao continua pro-
posta pelo professor para envolver os estudantes durante a realizacao das atividades.

Nossa contribuicao para este trabalho ndo se completa sozinha, mas de forma cola-
borativa. Temos a clareza de que o trabalho realizado pelo professor junto aos estudantes
€ ponto fundamental para que possamos caminhar juntos em beneficio da consolidacéao
dos conhecimentos pelos discentes e do desenvolvimento profissional do professor.

Os autores
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MATERIAL DO PROFESSOR

Conversa com o professor: Trata-se de uma orientacéo ao professor, em relacao
ao conjunto de atividades apresentadas em cada Situacdo de Aprendizagem, sugerindo
estratégias e organizacao da turma, para que assim, o estudante esteja sempre como
centro da aprendizagem, de forma colaborativa e interativa.

qﬁ Adaptagao curricular: aparece na conversa inicial, indicando sugestdes de
’ trabalho com os estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Salienta-se que,
D{b para cada caso, os encaminhamentos podem ser bem especificos.

Objetivo(s): Ao iniciar cada atividade da Situacdo de Aprendizagem, apresenta(m)-se
0(s) objetivo(s) da atividade proposta.

Avaliacao

A avaliacao é uma parte integrante do processo de ensino e aprendizagem que orien-
ta o seu trabalho para tomar decisdes e reorganizar a acao pedagdgica, considerando que
€ um momento de aprimoramento, n&o apenas em relacéo as aprendizagens dos estudan-
tes, mas também em sua acao docente. Sua atuacao compreende uma atividade valorativa
e investigativa que pode contemplar trabalhos escritos, apresentacdes orais individuais e
em grupos, projetos, atividades com ou sem o uso de tecnologia, relatérios, autoavaliacoes,
observagdes das atividades realizadas em sala de aula, enfim, estratégias que oportunizam
a agéo protagonista do estudante, considerando diferentes momentos e instrumentos,
além do acompanhamento.

Dessa forma, considere, no seu trabalho, desenvolvimentos tecnolégicos que pos-
sam trazer novas possibilidades de ensino, otimizando o trabalho pedagdgico.
Na Matematica, o contato com a tecnologia permite promover a ampliagéo da capacidade
de raciocinio, senso critico, autonomia, comunicacao e relacdes interpessoais.

Recuperacao

A recuperacao € uma acao indispensavel no processo ensino e aprendizagem, devendo
ser realizada de forma continua. Diversificar as estratégias para a retomada das habilidades,
€ um importante movimento para envolver os estudantes que precisam de mais atencéo.
Assim, pense em propor atividades em grupos colaborativos, com atividades extras,
planejadas de forma que todos possam participar, formando uma rede colaborativa.

Organizador Curricular

As habilidades, neste material, foram organizadas de forma que, em cada bimestre,
sejam contempladas duas ou mais Unidades Tematicas. As Situacdes de Aprendizagem
apresentadas s&o um caminho entre tantos outros possiveis para desenvolver as habilida-
des em conformidade com o Curriculo Paulista, ressaltando que a autonomia do professor
¢ fundamental para que, de acordo com o perfil dos seus estudantes, possa ampliar e/ou
aprofundar os temas trabalhados com outras proposicoes e intervencoes.
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4° BIMESTRE - 7° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE
TEMATICA HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO
Algebra (EFO7MA18) Resolver e elaborar Equacdes polinomiais de 1° grau.
SA1 situacdes-problema que possam ser
representados
por equacdes polinomiais de 1° grau,
redutiveis a forma ax + b = ¢, fazendo
uso das propriedades da igualdade.
Geometria (EFO7MA27) Calcular medidas Poligonos regulares: quadrado e
SA2 de angulos internos de poligonos tridngulo equilatero.
regulares, sem o uso de formulas, e
estabelecer relacdes entre angulos
internos e externos de poligonos,
preferencialmente vinculadas a
construcao de mosaicos e de
ladrilhamentos.
Geometria (EFO7MA28) Descrever, por escrito Poligonos regulares: quadrado e
SA3 e por meio de um fluxograma, um triangulo equilatero.
algoritmo para a construgéo de um
poligono regular (como quadrado
e tridngulo equilatero), conhecida a
medida de seu lado.
Grandezas (EFO7MA31) Estabelecer expressoes Equivaléncia de area de figuras
e medidas de célculo de area de triangulos e de planas: calculo de areas de figuras
SA4 quadrilateros.” que podem ser decompostas por
outras, cujas areas podem ser
faciimente determinadas como
tridngulos e quadrilateros.
Grandezas (EFO7MAS32) Resolver e elaborar Equivaléncia de area de figuras
e medidas situacoes-problema de céalculo de planas: célculo de areas de figuras
SA4 medida de area de figuras planas que podem ser decompostas por
que podem ser decompostas por outras, cujas areas podem ser
quadrados, retangulos faciimente determinadas como
e/ou tridangulos, utilizando a equivaléncia | triangulos e quadrilateros.
entre areas.
Grandezas (EFO7MAS33) Estabelecer o numero 1 Medida do comprimento da
e medidas como a razao entre a medida de uma circunferéncia.
SA5 circunferéncia e seu didmetro, para

compreender e resolver problemas,
inclusive os de natureza histérica.

Probabilidade
e Estatistica
SAB

(EFO7MA37) Ler, interpretar e analisar
dados apresentados em grafico

de setores divulgados pela midia e
compreender quando é possivel ou
conveniente sua utilizagao.

Gréficos de setores: interpretacéo,
pertinéncia e construcao para
representar conjunto de dados.
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Probabilidade | (EFO7MA35) Compreender, em Estatistica: média e amplitude de
e contextos significativos, o significado um conjunto de dados.
Estatistica de média estatistica como indicador da

tendéncia de uma pesquisa, calcular
seu valor e relaciona-lo, intuitivamente,
com a amplitude do conjunto de dados.

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 1

Conversa com o professor: As atividades tém como proposta, a partir de situa-
coes simples, o desenvolvimento do pensamento algébrico. Inicialmente os calculos
podem ser realizados mentalmente ou por registros escritos; na sequéncia, incentive os
estudantes a pensarem como seria a mesma situagao para outros valores e de que forma
seria possivel generalizar cada uma delas. A escrita algébrica nao é tao natural como se
imagina, assim a exploracao de uma situagéo simples, ampliando para as mais complexas
podera contribuir para o desenvolvimento do pensamento algébrico.

CII;;‘:I Organize os estudantes em duplas produtivas. Atividades com as imagens
‘ dos produtos da feira, relacionada aos precos, podem contribuir para que os es-
@ tudantes possam compreender a relagdo da compra de dois ou mais produtos,
generalizando para varios produtos.
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ATIVIDADE 1 — EXPRESSOES ALGEBRICAS E DESCOBERTAS

Objetivos: Resolver e ela- i

borar situacdes-problema que
possam ser representadas por
meio de expressoes algébricas.

MATEMATICA

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
Conversa inicial: As pri- ATIVIDADE 1 - EXPRESSOES ALGEBRICAS E DESCOBERTAS
meiras atividades s&o situacdes
simples para que o estudante

1.1 Uma pesquisa foi realizada em trés feiras diferentes sobre precos de produtos vendidos nesses
espacos. Os precos foram organizados em uma tabela para que fosse possivel comparé-los.

inicie um processo de reflexao, Produto Feia Farc
ea SegUIF ampllar para a eSCrI' Batata R$ 3,90 por kg R$ 2,50 por kg R$ 3,10 por kg
h X ’ K Tomate R$ 6,50 por kg R$ 5,90 por kg R$ 5,80 por kg

ta algébrica. Incentive-o a pen- Cebola RS 350 porkg R$390porks | R$4.20porkg
. ~ Cenoura R$ 6,40 por kg R$ 5,80 por kg R$ 5,50 por kg

sar em Sltuagoes que possam Laranja R$ 2,50 por kg R$ 1,90 por kg R$ 2,10 por kg
ser generalizadas e a partir dai, Liméo RS 7,90 porkg RS680porky | RS 7,50 porkg
Pera R$ 6,50 por kg R$ 5,80 por kg R$ 6,10 por kg

a algebra podera ter significado
para eles. Essa construcéo
deve ser continua e persistente,
pois a transposicdo entre as
linguagens nao ¢é simples,
como as vezes imaginamos.

LA

Junte-se a um colega e organizem uma lista de compras para uma semana, indicando
as quantidades dos produtos.

=

Com a lista pronta, calculem o valor gasto nas trés feiras. Em qual das feiras a compra
sairia com o menor custo?

o

Mantendo o valor gasto por semana, qual seria o gasto mensal? Comparem o gasto
com o valor do saldrio minimo vigente. Qual seria a porcentagem do saldrio minimo que
seria gasto com a feira mensal?

d) Comparem seus gastos com os de seus colegas. Quais diferencas foram relevantes?
Expliquem.

1.2 Considere ainda a tabela de precos das trés feiras, calcule o gasto em cada uma das situa-
coes e, em seguida, escreva uma expressao algébrica que represente o gasto para qual-
quer quantidade de cada produto.

1.1 Uma pesquisa foi realiza-
da em trés feiras diferen-
tes sobre precos de
produtos vendidos nesses
espacos. Os precos foram
organizados em uma ta-
bela para que fosse possi-
vel compara-los.

a) Quanto se gastara na compra de 5kg de limao em cada uma das feiras?
b) Quanto se gastara na compra de 2kg de laranja?
¢) Quanto se gastara na compra de 3kg de batata? Explique como resolver essa questéo.

Fonte: Caderno do Estudante

Produto Feira A Feira B Feira C
Batata R$ 3,90 por kg R$ 2,50 por kg R$ 3,10 por kg
Tomate R$ 6,50 por kg R$ 5,90 por kg R$ 5,80 por kg
Cebola R$ 3,50 por kg R$ 3,90 por kg R$ 4,20 por kg
Cenoura R$ 6,40 por kg R$ 5,80 por kg R$ 5,50 por kg
Laranja R$ 2,50 por kg R$ 1,90 por kg R$ 2,10 por kg
Lim&o R$ 7,90 por kg R$ 6,80 por kg R$ 7,50 por kg
Pera R$ 6,50 por kg R$ 5,80 por kg R$ 6,10 por kg

llustragéo: Elaborado pelos autores

a) Junte-se a um colega e organizem uma lista de compras para uma semana, indi-
cando as quantidades.
A descricdo da resposta € pessoal, mas espera-se que os estudantes elaborem uma
lista de compras com alguns dos produtos acima.
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b) Com a lista pronta, calcule o valor gasto nas trés feiras. Em qual das feiras a com-
pra sairia com o melhor custo?
A descricdo da resposta € pessoal, mas explore 0s precos apresentados nas trés feiras,
de forma que percebam que oS pre¢os variam, assim como acontece na realidade.
Socialize algumas respostas dos estudantes e questione se utilizaram algum critério
para fazer as escolhas dos produtos.

c) Mantendo o valor gasto por semana, qual seria o gasto mensal? Compare o gasto
com o valor do salario minimo. Qual seria a porcentagem do salario minimo que
seria gasto com a feira mensal?

A descricao da resposta € pessoal. Considere o valor do salario minimo para que os estu-
dantes possam fazer o calculo da relacdo da porcentagem entre os dois valores, usando a
proporcionalidade.

Valor do salario minimo: 100%

Valor do gasto semanal: ? (é o que queremos saber).

d) Compare seus gastos com os de seus colegas. Quais diferengas foram relevan-
tes? Expliquem.
A descricéo da resposta € pessoal. Oriente os estudantes a verificarem como fizeram as
escolhas, comparando os precos dos produtos.

1.2 Considere ainda a tabela de precos das trés feiras, calcule o gasto em cada uma das
situagcdes, em seguida, escreva uma expressao algébrica que represente o gasto
para qualquer quantidade de cada produto.

Para os itens a sequir, explore a relacdo de dependéncia entre o valor a ser pago e a

quantidade em quilos adquirida. Discuta com os estudantes se alguém comprou 0s

mesmos produtos, pagando valor total diferente. Verifique se os estudantes tém clareza
da dependéncia entre a quantidade total e o pre¢o de cada produto.

Os gastos para qualquer quantidade de produto podem ser expressos por equagdes

que se apresentam na forma ax=b. Os estudantes provavelmente ndo apresentardo

dificuldades para resolver essas questées; assim, talvez ndo sintam a necessidade de
escrever uma expressdo algébrica, porém proponha uma discussdo explorando a ideia
algébrica envolvida na resolucdo das situacées propostas.

Converse com os estudantes que, na expressao algébrica, P representa o preco a ser

pago e x, a quantidade em quilos. Para os itens em que os valores sdo dados, o calculo

pode ser realizado de imediato.

a) Quanto se gastara na compra de 5kg de liméo em cada uma das feiras”?
Feira A: P=7,90x > P=7,90 - (5) » P =39,50
Feira B: P = 6,80x > P =6,80 - (5) > P = 34,00
Feira C: P=7,50x > P=7,50 - (5) > P = 37,50
Na feira A se gastara R$ 39,50, na feira B R$ 34,00 e na feira C, R$ 37,50.

b) Quanto se gastara na compra de 2kg de laranja”?
Feira A: P=2,50x > P=2,50 - (2) > P =5,00
FeiraB: P=1,90x > P=1,90-(2) > P=380
FeiraC: P=2,10x > P=2,10- (2) > P =4,20
Como nao ha especificacdo em qual feira o estudante deve comprar, ele podera esco-
Iher qualquer uma delas. Assim, socialize algumas escolhas e suas respectivas solugdes.
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c) Quanto se gastara na compra de 3 kg de batata? Explique como resolver
essa questao.
Feira A: P=390x > P=390-3) > P=11,70
FeiraB: P=2,50x > P=2,50-(3) > P=7,50
FeiraC: P=3,10x > P=3,10 - (3) » P=9,30
Na feira A se gastarda R$ 11,70, na feira B R$ 7,50 e na feira C, R$ 9,30.

1.3 Explorando a tabela dos
precos das trés feiras aci- h
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ma, resolva as questoes.
H H 1.3 Explorando a tabela dos precos das trés feiras acima, resolva as questdes. Em seguida,
Em Segl—‘”da’ para Cada SI- para cada situacdo, escreva uma expressao algébrica para qualquer quantidade a ser
~ comprada:
tuacdo, escreva uma ex- P
~ | e . a) Uma pessoa, ao comprar 3 quilos de cenoura na feira B, recebeu de troco R$ 2,60. Qual
preSSElO a gebI’ICa para valor ela deu para fazer o pagamento da compra?
) Comprando 4 kg de pera na feira C, efetuando o pagamento com uma nota de R$ 50,00,
qualquer quantidade a b) Comprando 4 kg d feira C, efetuand de RS

qual serd o troco?

ser comprada:

ATIVIDADE 2 - ALEM DAS EXPRESSOES ALGEBRICAS
a) Uma pessoa, ao com-

pl’ar 3 C{UI|OS de cenoura 2.1 Ana é aluna do 7° ano e fez a licdo de casa, preenchendo os resultados na tabela a partir de
. algumas operagbes mateméticas. Em algumas linhas, como fez calculo mental, ndo anotou a
na fell’a B, I’eCebeU de operagdo matematica. Complete a tabela com as operagdes matematicas realizadas por Ana.
troco R$ 2’60 Qual fOI O Namero que Ana Some 3 ao nimero Dobre o resultado Subtraia 2 do Resultado
Maria Pensou que pensou da soma anterior resultado anterior
valor que ela deu, para ; - -
4
pagar a compra? s 26+3)-2 16
) 8 8+3 2(8+3) 2(8+3)-2 20
Feira B: 5,80 - (3) = 17,40 10 1043 2(10+3) 2%
17’40 + 2’60 — 20’00 12 1243 2(12+3) -2
X
EXpressao algebrlca' 2.2 Analise a expressao algébrica da ultima linha. O que se quer saber? Para que serve essa
3 H &o algébrica?
P = 5,80 - x onde x é a quantida- expressao algébrica )
B 2.3 Imagine que Ana pensou em um numero de trés algarismo. E possivel calcular o resultado
de em quIIOS e P (0] Valor pago_ a partir da expressdo algébrica anterior? Dé trés exemplos e faca os calculos. Explique

como resolveu essa questao.

A pessoa deu o valor de R$
20,00 para pagar a compra. Fonte: Caderno do Estudante

b) Comprando 4 kg de pera na feira C, efetuando o pagamento com uma nota de
R$ 50,00, qual sera o troco?
6,70 - (4) = 24,40 - 50 - 24,40 = 25,60
O troco sera de R$ 25,60. Expresséao algébrica: P = (6,10) - x, onde x é a quantidade em
quilos e P o valor pago.
Peca para que os estudantes socializem como cada um representou a expressao alge-
brica em cada item.
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ATIVIDADE 2 — ALEM DAS EXPRESSOES ALGEBRICAS

Objetivos: Resolver e elaborar situacdes-problema por meio de expressodes algébricas.

Conversa inicial: Vamos continuar explorando situagdes que podem ser represen-
tadas por expressodes algébricas, ampliando para a generalizacéo, interpretando o signifi-
cado guando se utiliza uma letra para representar um nimero desconhecido.

2.1 Anaé aluna do 7°ano e fez a licao de casa, preenchendo os resultados na tabela a
partir de algumas operacdes matematicas. Em algumas linhas, como fez calculo
mental, ndo anotou a operagao matematica. Complete a tabela com as operacoes
matematicas realizadas por Ana.

Numero que Some 3 ao Dobre o Subtraia 2
Ana Maria numero que resultado da do resultado Resultado
Pensou pensou soma anterior anterior
4 4+3 2(4+3) 2(4+3) -2 12
6 6+3 2(6+3) 26+3) -2 16
8 8+3 2(8+3) 28+3) -2 20
10 10+3 2(10+3) 2(10+3) -2 24
12 1243 2(12+3) 2(12+43) -2 28
X X+3 2(x+3) 2(x+3) -2 2x+4

Fonte: Elaborado pelos autores

2.2 Analise a expressao algébrica da ultima linha. O que se quer saber? Para que serve
essa expressao algébrica?

O que se quer saber é o resultado a ser obtido de acordo com a variagdo do numero

pensado, indicado ao final pela letra x. Portanto, o resultado sempre serd, neste caso,

o dobro do numero pensado por Ana mais 4, ou seja, 2x + 4.

2.3 Imagine que Ana pensou em um numero de trés algarismos. E possivel calcular o
resultado a partir da expressao algébrica anterior? Dé trés exemplos e faga os calcu-
los. Explique como resolveu essa questao.

Sim, substituimos x na expresséo (2x + 4) por um numero de 3 algarismos, como por

exemplo:

x =100, temos 2 - (100) + 4 =200 + 4 = 204

Xx =220, temos 2 - (220) + 4 =440 + 4 = 444

X =437, temos 2 - (437) + 4 =874 + 4 =878
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ATIVIDADE 3 — EQUAGOES POLINOMIAIS DO 1° GRAU

Objetivos: Resolver e elaborar situagdes-problema que envolvam a representacao e
o calculo de equacodes polinomiais do 1° grau.

Conversa inicial: A partir do desenvolvimento do pensamento algébrico, com as
atividades em que se explora a relacao entre os nUmeros, as operacoes aritméticas e suas
propriedades, tratar da nogéo de equivaléncia para introducao das equacdes polinomiais
do 1° grau e sua relacao com o principio da igualdade. A atividade proposta € um caminho
para iniciar esse assunto, que vocé podera ampliar de acordo com o perfil dos estudantes.

3.1 Analise a imagem a seguir.
Ver imagem no caderno do estudante

a) Observe a figura acima e explique o que ela representa.
Ela representa uma igualdade entre as massas dos objetos em cada lado da balanca;
portanto, podemos dizer que o meldo possui massa de 1 kg.

b) Imagine que vocé acres- i
cente outro  meldo, MATEMATICA
exatamente como esse,
no prato a esquerda.
O que devera ser feito 3.1 Analise aimagem a seguir:
no outro prato para
manter o equilibrio?
Deverdo ser colocados mais
2 pesos de 500 gramas ou mais
um meléo pois de acordo com a
imagem, cada meldo tem massa

ATIVIDADE 3 - EQUACOES POLINOMIAIS DO 1° GRAU

Fonte: Rodrigo de 54

. a) Observe a figura acima e explique o que ela representa.
Igual a 1 kg- b) Imagine que vocé acrescentou outro meldo, exatamente como esse, no prato a esquer-
da. O que devera ser feito no outro prato para manter o equilibrio?

3.2 Mariana fez uma encomen- 32 Mariana fez uma encomenda de um bolo de 3 kg. A atendente colocou o bolo na balanca,
da de um bolo de 3 kg. conforme magem aseoutt
A atendente colocou o bolo
na balanca, conforme a
imagem a seguir.

Ver imagem no caderno do

estudante

Fonte: Rodrigo de S

a) Para que a atendente ent(egue o bolo conforme o solicitado, o que ela precisa fazer,
a) Para que a atendente | | Temdressone
entregue o bolo confor-
me o solicitado, o que
ela precisa fazer, saben-
do que cada peso equi-
vale 500 g7?
Ela precisa acrescentar do ou- Fonte: Caderno do Estudante
tro lado da balanca, onde néo
esta o bolo, quatro pesos de 500 g, equivalentes a 2 quilos.
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b) Escreva uma expressao algébrica que poderia representar essa situacao.
2.(500) + k=3000 ou1+k=3

Atencéo para o fato de converter as unidades de medidas. Na primeira equacéo, fazen-
do a conversédo para gramas e na segunda, usando a unidade de medida quilo.

3.3 Preencha a tabela de acordo com as situacdes a seguir:

Situacao Expressao Algébrica

Um numero somado com duas unidades ¢ igual a 14. X+2=14

O dobro de um numero subtraido de 13 unidades

P 2x—183=2
éigual a2 X 13
A terca parte de um niimero, somado com o seu dobro, 1 x+ 2x -1 x= 8
menos a sua metade € igual a 8. 3 2

A metade de um numero € igual a 12. > x=12
O triplo de um numero é igual a 27 3x =27
A quarta parte de um numero, somado com 20 é igual a oito. % X+20=8

Fonte: Elaborado pelos autores
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ATIVIDADE 4 — PRINCIPIO ADITIVO DA IGUALDADE

Objetivos: Resolver e ela-
borar situagdes-problema que
envolvam a representacdo e o
célculo de equacodes polinomiais
do 1° grau, aplicando o principio
aditivo da igualdade.

Conversa inicial: Explore
a ideia de incognita numa equa-
¢édo polinomial do 1° grau.
Em um primeiro momento,
os estudantes devem observar
as duas resolucdes, criando hi-
poteses a partir da observacéao
e comparacdo das duas situa-
coes. Essa investigacao podera
apontar algumas formas de ra-
ciocinio que poderao ser com-
partihadas para a construcéo
de um caminho para a resolu-
¢ao dessas equacoes.

Mariana e Fabio estdo con-
versando sobre a resolucéo de uma
equacao polinomial do 1° grau.
(Ver Caderno do Estudante).

4.1 Converse com um colega
e, juntos, comparem as
duas resolucdes. Qual(is)

CADERNO DO ALUNO

3.3 Preencha a tabela de acordo com as situagdes a seguir:

Situagao Expressao Algébrica

Um ndmero somado com duas unidades é igual a 14.

2x-13=2

A terca parte de um nimero somado com o seu dobro menos a sua metade é
iguala8.

Lx:‘IZ
2

3x=27

A quarta parte de um niimero somado com 20 é igual a oito.

ATIVIDADE 4 - PRINCIPIO ADITIVO DA IGUALDADE

Mariana e Fabio estao conversando sobre a resolu¢ao de uma equagéo polinomial do 1° grau.

Hummm... eu faria
x+15=38
x=38-15
x=23

Pronto!

Para encontrar

oresultado de

X + 15 =38, eu faria

Xx+15-15=38-15
x=23

O valor de x é 23,

Mamko Mranda

Fonte: Caderno do Estudante

é(sao) a(s) diferenca(s) entre as resolugcdes? As duas formas estao corretas?
E importante que os estudantes percebam que as duas resolucdes estdo corretas,
pois trata-se do mesmo procedimento. A diferenca é que, na resolucdo de Mariana,
esta explicitado o emprego do principio da igualdade e na resolugcéo de Fabio, houve uma
abstracdo do processo como um todo e, de modo simplificado, expressa-se o que fica
depois do cancelamento buscado. O que se pretende € que os estudantes percebam
que é “mais curto” pensar como o Fabio.
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4.2 Agora, escolha a maneira mais conveniente e resolva as equacdes do 1° grau a se-
guir. Em seguida compare com a resolucao de seu colega e verifique se chegaram as
mesmas respostas:

a) x+21=3 Cc) x—15=-52 e) 20—-x=-1
b) x+58=06 d) 34-x=45 f) 129-x=-45

a) x+21=3—->x=-18 ¢) x-15=-52—>x=-37 e 20-x=-1—>x=21
b) x+58=6—>x=-52 d) 34-x=45—>x=-11 1) 129-x=-45—>x=174

Socialize as diferentes estratégias utilizadas pelos estudantes e compare os resultados.
Verifique também se optaram pela explicitacdo do principio da igualdade ou pela sua
simplificaggdo. O estudante, nesse momento, fara a opcdo que tiver mais significado
para ele. Outros desafios mais adiante, em relacéo as equacgdes, poderédo fazé-lo repen-
sar na sua escolha. A exploracdo dos dois podera contribuir para a compreenséo da
aplicacéo da ideia da operacéo inversa.

PRINGIPIO -
4.2 Converse com um colega e, juntos, comparem as duas resolucdes. Qual(is) é(sdo) a(s)
M U LTI P LI CAT I V 0 diferenga(s) entre as resolugdes? As duas formas estdo corretas?

4.3 Agora, escolha a maneira mais conveniente e resolva as equagdes do 1° grau. Em seguida,

compare com a resolugdo de seu colega e verifique se chegaram a mesma resposta:
DA IGUALDADE o xezies

b) x+58=6

) ) ) x-15=-52
Objetivo: Explorar resolu- d) 34-x=4s
¢cbes de equagdes polinomiais D

do 1° grau.
o ATIVIDADE 5 - PRINCIPIO MULTIPLICATIVO DA IGUALDADE
Conversa inicial: Ao tra-
‘tar das equagées pol|nom|a|s do 5.1 Observe como os estudantes da turma da professora Clarice resolveram os problemas a
. seguir:
1° grau do tipo ax=b, explorar o

principio multiplicativo da igual- t g g

dade. Além da proposta apre- ; g g

sentada aqui, explore outros £ gﬁ "

exemplos para que os estudan- | e | B L e meosomscnsd
tes aCompanhem e par‘ticipem 2102. Que ntimero é esse? :’E:::;HZ.Descubraesse :sosk;r:lzfns::;a?emgﬁQualé
das resolugOes. Explore tam- o e X296

bém o termo incognita, que se =3 e x_ %
refere ao numero desconhe- = o P

cido de uma equacao, Analise as resoludes de cada um, explique o que Rafaela e Ana fizeram para encontrar o

valor de x e compare com o processo de Jorge.

diferenciando-o da variavel utili-
. ~ 5.2 Agora, escolha a maneira mais conveniente e resolva as equagdes do 1° grau. Em seguida,
Zada em OUtraS Sltuagoes enVO|' compare com a resolugéo de seu colega e verifique se chegaram & mesma resposta:
vendo expressoes algébricas. D =32 b 1SS0 O ZxeH=3M  d) 18x-3K=105
Fonte: Caderno do Estudante
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5.1 Observe como os estudantes da turma da professora Clarice resolveram os proble-
mas a seguir:
(Ver Caderno do Estudante).

Analise as resolugdes de cada um e explique o que Rafaela e Ana fizeram para en-
contrar o valor de x e compare com 0 processo de Jorge.
E importante que os estudantes percebam que as trés resolugdes estéo corretas.
Jorge nao explicitou a aplicagao do principio da igualdade, como fizeram Rafaela e Ana.
Ele usou o0 modo mais pratico, ndo expressando todo o processo.

5.2 Agora, escolha a maneira mais conveniente e resolva as equacdes do 1° grau a se-
guir. Em seguida, compare com a resolucao de seu colega e verifigue se chegou a
mesma resposta:

a) 4x = 32 b) 15x = 140 C) 23X + 2x = 34 d)-18x-3x=105
_ _28 _34 .
a) x=8 b)x_3 c)x_25 d x=-5

Socialize as diferentes estratégias utilizadas pelos estudantes e compare os resultados.

5.3 Elabore uma situacao-problema em que a resolucao envolva uma equacgao polinomial
do 1° grau. Depois, trogue com um colega para cada um resolver a do outro. Confiram
o resultado e qual foi a estratégia que cada um utilizou.

A descricdo da resposta sera pessoal. Escolha alguns estudantes para realizarem a lei-

tura do problema elaborado e para apresentarem a solucgéo.
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ATIVIDADE 6 — SITUAGCOES-PROBLEMA: EQUAGAO POLINOMIAL
DO 1° GRAU

CADERNO DO ALUNO

Objetivos: Resolver e in-
terpretar  situagdes-problema

que envolvam equacgéo polino- _ . I
5.3 Elabore uma situagdo-problema em que a resolucdo envolva uma equagdo polinomial do

mlal dO 1 o grau . 10 grau. Depois troque com um colega para cada um resolver a do outro. Confiram o resul-
tado e qual foi a estratégia que cada um utilizou.

Conversa inicial: Nesta ATIVIDADE 6 - SITUACOES-PROBLEMA: EQUACAO POLINOMIAL DO
atividade, os estudantes teréo a 1°GRAU

oportunidade de aplicar, na reso-

6.1 Uma televisdao no valor de R$ 2 500,00 pode ser comprada em 4 parcelas iguais, sem juros.

|ugéo de problemas, O que apren— Determine o valor de cada parcela, resolvendo de dois modos:
deram. A leitura e a interpre- @) Com apenas um célculo.

~ b) Usando uma equagéo polinomial de 1° grau.
taQaO pOdem ser exploradaS, ¢) Descreva a relagao entre esses dois procedimentos de resolugao.
investigando o que se quer saber

. . 6.2 Qual é o valor da incégnita da equacao x - 247 = -39 para que a igualdade seja verdadeira?

no prOblema' em SGQUIda’ 6.3 No jogo de basquete da turma de Mariana, o time fez o dobro da quantidade de pontos
InCentlve_os a equaCIOI’]ar e} pro_ ;je(; ;(;gj(;gaon;rtl;)rr;or:;enos 12 pontos, correspondendo a 154 pontos. Quantos pontos o time
blema e, eﬂtéo, resolver a equa' 6.4 Para cada uma das equagdes a seguir, crie uma situacao-problema e depois a resolva.
¢do. Nao deixe de propor que a) 2x+3x=-85

. . ~ b; -8=-
realizem a validacéo de suas res- Y
postas, isto é, que retornem ao o 2x-3x=35-23

problema e verifiquem se o resul-
tado da equacao é adequado ao
que o problema pede.

6.1 Uma televisdo no valor de
R$ 2 500,00, pode ser
comprada em 4 parcelas
iguais, sem juros. Determi-
ne o valor de cada parcela, Fonte: Caderno do Estudante

resolvendo de dois modos:

a) Com apenas um calculo.

2500
4

= 625, logo cada parcela tera o valor de R$ 625,00.
Nesse cdlculo, o estudante podera fazer a divisdo direta pelo numero de parcelas.
b) Usando uma equacéao polinomial de 1° grau.

4x = 2500 » x = 2500

- x = 625, logo cada parcela sera de R$ 625,00.

A equacéo é do tipo ax=b, onde x representa o valor da parcela. Para essa resolucéo, o
estudante também podera aplicar o principio multiplicativo da igualdade de modo mais
explicito.

Explore com os estudantes as duas possibilidades de expressar a resolugéo.
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c) Descreva a relacao entre esses dois procedimentos de resolucao.
Espera-se que os estudantes reconhecam que, quando pensam na divisdo por 4 é por-
que devem encontrar um valor que sera pago em 4 vezes, para completar o total e, dai,
a escrita 4x = 2 500.

6.2 Qual é o valor da incognita da equacgao x — 247 = -39, para que a igualdade seja ver-
dadeira?

X—-247=-39 - x=-39+247 > x=208

Resposta: O valor da incognita é igual a 208.

Explore com os estudantes como resolveriam essa questao, escolhendo um dos modos de

expressa-la.

Para verificar se o valor encontrado satisfaz a equacdo do 1° grau, sera preciso verificar

se o valor da expressdo do 1° membro é igual ao valor da expressao do 2° membro;

para isso, substitui-se o valor de x por 208. Se a igualdade for verdadeira, esse € o valor

da incognita. Explore como é possivel verificar se uma igualdade é ou nao verdadeira,

propondo outros exemplos.

6.3 Nojogo de basquete da turma de Mariana, o time fez 0 dobro da quantidade de pon-
tos do jogo anterior, menos 12 pontos, e isso corresponde a 154 pontos. Quantos
pontos o time fez no jogo anterior?

Vamos escrever em forma de equacédo polinomial do 1° grau.

2x — 12 = 154, sendo x a quantidade de pontos do jogo anterior.

Resolvendo a equacéo, temos:

2X—12=154—>2X=154+12—>2X=166—>X=1éﬁ—>x=83

Resposta: O time de Mariana fez 83 pontos no jogo anterior.
6.4 Para cada uma das equacdes a seguir, crie uma situacao-problema e depois a resolva.

As situagbes-problema serdo individuais, mas uma discussédo interessante sera verificar
se a situagdo elaborada pelos estudantes € validada pela resposta.

a) 2x+3x=-85 b) 4x-8=-15 c) bx=x-10 d) 2x-3x=35-23
5x =-85 4x=-15+8 5x-x=-10 -x=12
_=85 4x = -7 4x =-10 x=-12
° T L _-10 S={-12)
x==17 4 4
S={-17}

{5 £
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SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 2

Conversa com o profes-
sor: Nessa situacdo de aprendi-
zagem, os estudantes irdo realizar
atividades que envolvem constru-
cao detriangulos e ladrilhamentos,
reconhecendo os angulos inter-
nos e externos por meio de ativi-
dades praticas e investigativas
que os colocam como protago-
nistas nos processos de ensino e
de aprendizagem.

‘{ﬂ A arte do ladriha-
E{;} mento baseia-se no pre-

enchimento do plano,
Sem superposicao ou buracos.
E uma arte antiga que existe des-
de que o0 homem comecou a usar
pedras para cobrir 0 chdo e as
paredes de sua casa e continuou
com a aplicagdo de desenhos ou
figuras para deixar os ladrilhos
mais agradaveis.

Os estudantes podem ma-
nipular figuras na forma de trian-
gulos, utilizando régua para
medir os lados e o transferidor
para medir os angulos internos,

MATEMATICA

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2

ATIVIDADE 1 - TRIANGULOS: MEDIDAS DE ANGULOS

Utilize compasso e régua para construir, em seu caderno, os tridngulos indicados abaixo,
com as seguintes medidas dos lados:

a) Triangulo ABC: 4 cm; 4 cm; 4 cm.

b) Tridangulo DEF: 6 cm; 5,2 cm; 3 cm.

c) Triangulo GHI: 3,9 cm; 5,1 cm; 5,1 cm.

Ap6s construir os tridngulos, utilize o transferidor para medir os angulos internos de cada
triangulo e anote as medidas encontradas na tabela.

Medida do
segundo angulo
interno

Medida do
terceiro angulo
interno

Medida de um dos
angulos internos

Soma dos angulos

Triangulo internos

ABC

DEF

GHI

13

Em duplas, dividam uma folha de sulfite ao meio. Cada um deverd desenhar um triangulo
qualquer e separar os angulos. Em seguida, em uma folha, cole os angulos juntando seus
vértices. O que é possivel observar em relacado aos angulos internos do triangulo?

B Encontro dos vértices A, Be C

Angulo A

Angulo B

C

Fonte: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante

registrando essas medidas no caderno. Os estudantes devem participar das atividades
experimentais, organizados em duplas produtivas.
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ATIVIDADE 1 — TRIANGULOS: MEDIDAS DE ANGULOS

Objetivo: Obter a soma das medidas dos angulos internos de um triangulo qualquer,
usando transferidor e por meio de uma atividade experimental.

Conversa inicial: A partir de atividades praticas, como medir os angulos internos de
triangulos e obter a soma dessas medidas ou utilizar o recorte dos angulos de um triangu-
lo qualquer, representado em papel, e realizar uma montagem para determinar o angulo
formado ao juntar os trés, é que os estudantes serao estimulados a descobrir que 0 &ngu-
lo formado com os trés angulos é um angulo raso (180°), cuja medida corresponde a soma

das medidas dos trés.

1.1 Ultilize compasso e régua para construir em seu caderno, os triangulos indicados

abaixo, com as seguintes medidas dos lados:
a) Triangulo ABC: 4 cm; 4 cm; 4 cm.

b) Triangulo DEF: 6 cm; 5,2 cm; 3 cm.

c) Triangulo GHI: 3,9 cm; 5,1 cm; 5,1 cm.

a) b)

4 cm 3cm 5,2 cm

A B 6 cm
4 cm

llustracéo: Elaborado pelos autores

3,9cm

5,1cm

5,1cm H
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1.2 Apos construir os triangulos, utilize o transferidor para medir os angulos internos de
cada triangulo e anote as medidas encontradas na tabela.

llustragéo: Elaborado pelos autores

. Medida do Medida do
n Medida de um dos A A Soma dos
Tridngulo | . segundo angulo | terceiro angulo | . .
angulos internos . . angulos internos
interno interno
ABC 60° 60° 60° 180°
DEF 30° 60° 90° 180°
GHI 67,5° 67,5° 45° 180°

o o ) . Fonte: Elaborado pelos autores
Podem ocorrer possiveis imprecisées e necessidade de ajustes nas medidas obtidas.

Discuta com os estudantes a questdo das causas das imprecisées e de processos
de arredondamento. Destaque ainda, que as somas das medidas sempre estardo
préximas de 180°.

1.3 Em duplas, dividam uma folha de sulfite ao meio. Cada um devera desenhar um
triangulo qualquer e separar os angulos; em seguida, em uma folha, cole os angu-
los juntando seus vértices. Qual relacao é possivel observar em relacao aos angulos
internos do triangulo?

Nessa atividade, cada estudante desenhara um tridngulo e, ao colar os &ngulos inter-

nos, deve observar que, nessa montagem, obtém um angulo raso cuja medida é 180°.

Isso podera ser comprovado ao comparar como ficaram os angulos apds recortar e

colar as partes no caderno. Compare com os resultados que encontraram na atividade

anterior, apontando que essa construcdo ajuda a validar a observacdo de que a soma
das medidas dos dngulos internos de um tridngulo é igual a 180°.
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ATIVIDADE 2 — DECOMPOSICAO DE POLIGONOS EM TRIANGULOS

Objetivos: Compreender a h

decomposicao de um poligono
convexo em tridngulos, calcular a
medida dos éngu|os in‘ternos de ATIVIDADE 2: DECOMPOSIGAO DE POLIGONOS EM TRIANGULOS
poligonos convexos.

CADERNO DO ALUNO

2.1 Jorge desenhou em seu caderno um poligono, como mostra a figura:

E

Conversa inicial: Usando
poligonos convexos os estudan-
tes vao tragar diagonais a partir B
de um vértice e entdo, estabele-
cer a quantidade de triangulos.
Partindo do que sabem sobre a
soma dos angulos internos de
qualquer triangulo, por meio da
decomposicao em triangulos,

« J
Fonte: Elaborado pelos autores

Quantos lados tem esse poligono? Utilizando uma régua, registre as medidas dos lados.

é possivel encon‘trar a soma dos Em relagdo a essas medidas, o que podemos afirmar sobre esse poligono? Que nome ele
~ . , recebe?
anQUIOS Internos do po“gono 2.2 Escolha um dos vértices do poligono e, com auxilio da régua e de um lapis, trace todas as
A H diagonais que partem desse vértice. Em quantos triangulos o poligono ficou dividido?
convexo, além de descobrir a gonals quep a gulos o polig
. ~ . 2.3 Encontre outras maneiras de decompor o poligono em triangulos e faca o registro. Com-
medlda de Cada aﬂg U|O Iﬂterno pare os resultados em relagdo a quantidade de triangulos obtidos.

2.4  Determine a soma de todos os angulos internos desse poligono. Explique qual estratégia
vocé ira utilizar para encontrar essa soma.

2.1 Jorge desenhou em seu
caderno  um  poligono,
como mostra a figura:

(Ver Caderno do Estudante).

Quantos lados tem esse
poligono? Utilizando uma Fonte: Caderno do Estudante
régua, registre as medidas
dos lados. Em relacao a essas medidas, o que podemos afirmar sobre esse po-
ligono? Que nome recebe esse poligono?
O poligono possui 5 lados: BE, El, IJ, JK e KB. Ao realizar a medicéo, os estudantes irdo
perceber que os lados possuem medidas diferentes, em se tratando de um poligono

n&o regular. Como possui 5 lados ele é chamado de pentagono.
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2.2 Escolha um dos vértices do poligono €, com auxilio da régua e de um lapis, trace todas

as diagonais que partem desse vértice. Em quantos triangulos o poligono ficou dividido?
O poligono ficara dividido em 3 triangulos. Solicite para que os estudantes comparti-
lhem como fizeram essas diagonais, chegando a conclusdo de que, independentemen-

te dos vértices utilizados, sempre serdo formados trés triangulos.
E

K J

llustragéo: Elaborado pelos autores

2.3 Encontre outras maneiras de decompor o poligono em triangulos, fagca o registro.
Compare os resultados em relacao a quantidade de triangulos obtidos.

Outra maneira seria alternando os vértices, ligando as diagonais e sempre serdo forma-

dos trés tridangulos, nesse caso.

2.4 Determine a soma de todos 0s angulos internos desse poligono. Explique qual estra-
tégia vai utilizar para encontrar essa soma.

Espera-se que os estudantes percebam que a soma dos angulos internos desse poligo-

no equivale a soma dos angulos internos de 3 tridngulos. Observe a imagem a seguir e

vocé percebera essa construgao.

3. 180° = 540° c

K J

llustragéo: Elaborado pelos autores

Chame atencéo sobre a decomposi¢do de um poligono convexo em tridngulos; nesse caso,
os vértices dos triangulos devem coincidir com os vértices do poligono.
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B C F |

llustragéo: Elaborado pelos autores

G

Decomposicdo correta: todos os Decomposicao incorreta: o vértice
vértices dos tridngulos coincidem ndo coincide com um dos vértices
com os veértices do poligono. do poligono.

em triangulos, obtenha a o EMATICA

2.5 Usando a decomposicéo i
soma dos angulos internos

dos pOlllgonOS a Seguir: 25 :;agr;d;gau::ecomposigéo em triangulos, obtenha a soma dos angulos internos dos poligo-
a) A partir de um Vvértice, a
A b) q

obter  trés triangulos:
180° - 3 = 540°.

b) A partir de um Vvértice,
obter quatro tridngulos
180° - 4 = 720°.

c) A partir de um vértice,
obter  dois triangulos
180° - 2 = 360°.

Em todos os casos, usamos a

J 1

Fonte: Elaborado pelos autores

ATIVIDADE 3 - POLIGONOS REGULARES E ANGULOS INTERNOS

Ide[a da dIVISéO do polllgono em 3.1 Organizem-se em grupos. Recortem triangulos em uma cartolina e cubram

“n toda a superficie de uma carteira, como se os tridngulos fossem ladrilhos.
tl’langU/OS e, de aCOI’dO com a Foi possivel cobrir toda a superficie somente com triangulos? Qual estra-

. in / tégia vocés utilizaram para completar essa tarefa? H
quantldade de trlangu (O que Lembrem-se, ladrilhar (ou recobrir) uma superficie consiste em preenché-la
: B . com ladrilhos, sem superposicao e sem que fique espago algum entre eles.

foram obtidos, multiplicamos -
essa quantldade por 180 0. 3.2 Classifiquem os tridngulos utilizados para cobrir toda a superficie da carteira quanto as

medidas dos lados. Quantos triangulos foram utilizados?

3.3 Leia a defini¢do: poligono regular é aquele que possui todos os lados congruentes e todos
os angulos internos congruentes. Dos triangulos que vocés classificaram, qual(is) é um po-
ligono regular de acordo com a defini¢ao? Justifique.

Fonte: Caderno do Estudante
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ATIVIDADE 3 — POLIGONOS REGULARES E ANGULOS INTERNOS

Objetivos: Compreender e interpretar as caracteristicas dos poligonos regulares,
estabelecendo relagdes para encontrar os valores dos angulos internos.

Conversa inicial: Proponha para os estudantes que investiguem os angulos inter-
nos dos poligonos e analisem a relacao entre o numero de lados e a soma dos angulos
internos. Depois, usando o que descobriram, que encontrem a expressao que permite
calcular o numero de diagonais de um poligono e a que fornece a soma das medidas dos
angulos internos de poligonos.

CADERNO DO ALUNO

3.1. Organizem-se em grupos.
Recorte triangulos em uma h
cartolina e cubram toda a
superficie de uma carteira,
como se os tridngulos fos- R N R e e
sem |adr||hos FOI possfvel poligono poligono partem de um vértice | figura ficou dividida internos interno
cobrir toda a superficie so-
mente com triangulos?
Qual foi a estratégia que Trangulo
utilizaram para completar
essa tarefa?

3.4  No quadro a seguir, complete com o que se pede:

>

Lembrem-se: ladrilhar (ou
recobrir) uma  superficie
consiste em preenché-la
com ladrilhos, sem super-
posicao e sem que fique es-
paco algum entre eles.
Os estudantes poderdo cor-
tar a cartolina com as mesmas
dimensbes da carteira e, apds
isso, tracar e recortar os triangu-
los. Compartilhe as estratégias
utilizadas pelos estudantes.

3.2 Classifiguem os triangulos
utilizados para cobrir toda a

QOO0

Fonte: Caderno do Estudante

superficie da carteira, quan-
to as medidas dos lados. Quantos triangulos foram utilizados?
A descricao sera pessoal, porém os estudantes poderdo agrupar os tridngulos com as
mesmas caracteristicas. Oriente-os a utilizar o transferidor e régua para obter as medi-
das dos angulos e dos lados respectivamente, para entao, classifica-los.

3.3 Leia a definicéo: poligono regular € aquele que possui todos os lados congruentes e
todos os angulos internos congruentes. Dos tridngulos que vocés classificaram,
qual(is) deles é(sé&o) poligono(s) regular(es) de acordo com a definicao? Justifique.
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Converse com os estudantes que, para um poligono ser regular, todos os seus lados
devem ter a mesma medida.

No caso dos tridngulos, trata-se do tridngulo equildtero; assim, os estudantes devem
verificar se entre os tridngulos recortados existe algum tridngulo equilatero.

3.4 No quadro a seguir, complete com o que se pede:

Peligons Numero de .Numer.o oL Numero de Soma dos | Medida de
Regular diagonais que . N -
lados do tridngulosem que a | angulos | cada angulo
Nome do . partem de um : : . . .
. poligono - figura ficou dividida | internos interno
poligono vértice

w
S
-~

180° 60°
Triangulo
4 1 2 360° 90°
Quadrado
Q 5 2 3 540° 108°
Pentdagono
regular
<:> 6 3 4 720° 120°
Hexagono
regular

900° 128,57°

N
£
(¢,

Heptagono
regular

1080° 135°

(o5}
(6]
(o)}

Octdgono
regular

Fonte: Elaborado pelos autores
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3.5 Explique qual estratégia
utilizou para preencher a MATEMATICA i
ultima coluna.

Uma possivel estratégia utilizada

Fonte: Elaborado pelos autores

3.5 Explique qual estratégia vocé utilizou para preencher a tltima coluna.

pelos eStudanteS Sera’ a de leI' 3.6 Considere o nimero de lados do poligono e o nimero de diagonais. Qual é a relacao entre
: A . ( de lados d li G de di i t
dII’ a soma dOS angU/OS InternOS Sé:\t\ijcrz?ero e lados de um poligono e o numero de diagonais que se encontram em um
/ n ,m Iq I Vi ,rti- 3.7 Considere que o quadro continuara a ser preenchido para os demais poligonos, e vocé
pelo numero ae laaos ou ve
, deve preencher a linha do quadro abaixo. Encontre uma expressao algébrica que permita
ces de Cada ,OO/IgOﬂO regulaf: calcular a soma dos angulos internos e uma outra expressao algébrica para calcular a me-
dida de cada angulo interno do poligono.
36 ConSIdere O numero de |a- Poligono Regular p%tl};:nioe di’::?:;izzie tr’i\;‘:‘r;:&ie'n Sgr:;m(;s cf:j: ié(:\agileo
dos do poligono e o nimero nimerodelacos | PYLTCNT | e | ntemos | inemo
pPolig
de diagonais. Qual é a rela- Polgons reguier
géo entre O numero de |ados Fonte: Elaborado pelos autores
de um po"gono eo numero 3.8 Explique como pensou para encontrar as expressoes algébricas:
de diagonais que se encon- ) A
2 ATIVIDADE 4 - POLIGONOS REGULARES: ANGULOS INTERNOS E
tram em um V(Iertlce? EXTERNOS
Observe que o numero de la-
dOS também Corresponde ao 4.1 Fébio, ao estudar Geometria, se deparou com a seguinte afirmacdo: “A soma dos angulos

externos de qualquer poligono é sempre igual a 360°. Observe a construcao feita por Fabio:

numero de vértices e que deve-
mos pensar em vértices, porque
o problema pede o numero de
diagonais que se encontram em
um vértice. Para obter o niumero
de diagonais é preciso conside-
rar que, além do prdprio vértice
utilizado, os dois proximos for- Fonte: Caderno do Estudante
mam lados e nédo diagonais; as-
sim, o numero de diagonais que se encontram em cada vértice corresponde ad =n-3.
Analisando o quadro preenchido, é possivel observar essa relagéo e, ainda, que

N - 2 é o numero de triangulos formados.

A partir da anélise da figura, a afirmacdo encontrada por
Fabio é verdadeira? Escreva os argumentos que susten-
tam sua resposta.

Fonte: Elaborado pelos autores

3.7 Considere que o0 quadro continuara a ser preenchido para os demais poligonos, e
vocé deve preencher a linha do quadro abaixo. Encontre uma expressao algébrica
que permita calcular a soma dos angulos internos € uma outra expressao algébrica
para calcular a medida de cada angulo interno do poligono:

Nome do Numero de Numero de Soma Medida de
Poligono poligono e diagonais tridngulos em dos cada angulo
Regular ndmero de que partem que a figura angulos interno
lados de um vértice | ficou dividida internos
Poligono regular " n-3 n_o (n-2)-180° (n-2) - 180°
de n lados n

Fonte: Elaborado pelos autores
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3.8 Explique como pensou para encontrar as expressoes algébricas.

Verifique se os estudantes observaram a regularidade em relagcdo ao numero de tri-
angulos obtidos. Explore o quadro para que tenha significado a generalizagdo, sendo
possivel escrever uma expressdo algéebrica.

ATIVIDADE 4 — POLIGONOS REGULARES: ANGULOS INTERNOS
E EXTERNOS

Objetivos: Compreender e interpretar as caracteristicas dos poligonos regulares,
estabelecendo relacdes entre as medidas dos angulos internos e externos.

Conversa inicial: Explore as medidas dos angulos internos e externos e a relagéo
entre eles nos poligonos regulares. Explorar também a relagao entre o nimero de lados e
a medida dos angulos internos e externos.

4.1 Fabio,ao estudar Geometria,
se deparou com a seguinte
afirmacao: “A soma dos an- - A o ,

4.2 Com o auxilio de um transferidor, meca cada um dos angulos interno e externo dos poligo-
gU|OS eXteI’nOS de qua|quel’ nos regulares a seguir, registrando essas medidas. Qual é a relagédo entre as medidas dos
., L, . angulos internos e externos?

poligono é sempre igual a
360°”. Observe a constru-
cao feita por Fabio.

(Ver Caderno do Estudante)

CADERNO DO ALUNO

A partir da andlise da figura, :
a afirmagéo encontrada por Fonte: Elaborado pelos autores

Fé.blo é Verdadelra'? ESCI’eva 4.3 Escolha outro poligono regular e o construa com auxilio de um transferidor, uma régua e
0s argumeﬂ’[os que Susten- um compasso; depois, encontre as medidas dos angulos internos e externos.

4.4 Compare e analise os poligonos regulares, e descreva a relagao entre as medidas dos an-

tam sua respos‘ta gulos internos e externos de cada poligono.
Para mOSi’rar a0s estudan teS, 4.5 :’r:f;r;col;aeZ;feliiljsZeseu?:i;oc“ogr:ri]ie:;jzno que vocé ja sabe sobre as medidas dos angulos
VOCé p Oder é Ut’ / izar a eStr atég / a Ntmero de lados do poligono Medida de cada angulo interno Medida de cada angulo externo
de indicar os éngulos formados 3 60
quando se considera um interno ;‘
com o externo correspondente, . o
verificando que formam um an- 7 51.43
gulo raso cuja medida é 180°. : =

Outra possibilidade € utilizar
as informacbes obtidas nas
atividades anteriores e fazer
uma demonstracéo.

Considere a figura do triangulo
acima. Queremos demonstrar que a soma de um &ngulo interno com um &ngulo externo
€ igual a 180°, portanto temos:

Fonte: Caderno do Estudante
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a, +a_ = 180° com a, angulo interno e a_ dngulo externo.

Substituindo a, por (=2)-180° , temos:
n
M +a =180°
n e
180° n — 360°
— +a_=180°
n
o 360°
180°n  _ +a =180°
n n e
180"—@ +a_ =180°

Oriente os estudantes que, para fazer os calculos, podemos dispensar a indicacdo
da unidade de medida e trabalhar s6 com os valores e, ao final, voltar a indicar a
unidade de medida correspondente, tal qual se faz em outras situacées em que
operamos com medidas.

Multiplicando a equagéo por n, temos:
180°n—-360°+n-a,=180°n
-360°+n-a,=0

n-a,=360°

Logo, n - ae = 360° é a soma dos dngulos externos de um poligono, concluindo assim,
a demonstracéo.
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4.2 Com o auxilio de um transferidor, meca cada um dos angulos internos e externos dos
poligonos regulares a seguir, registrando essas medidas. Qual é a relacdo entre as

medidas dos angulos internos e externos?

Hexagono regular, cada angulo in-
terno tem medida igual a 120°. Para
cada éangulo interno e externo de
mesmo vértice, temos:

120° + 60° = 180°, e isso vale para os
demais dngulos de mesmo vértice.

Pentagono regular, cada &ngulo in-
terno tem medida igual a 120°. Para
cada angulo interno e externo de
mesmo vértice, temos?

108° + 72° = 180°, e isso vale para 0s
demais dngulos de mesmo vértice.

llustragéo: Elaborado pelos autores

Nas propostas em que os estudantes devem tomar as medidas, podem ocorrer possi-
veis imprecisées e necessidade de ajustes nas medidas obtidas. Discuta com os estu-
dantes a questao das causas das imprecisées e de processos de arredondamento.

4.3 Escolha outro poligono regular e o construa com auxilio de transferidor, régua e com-
passo, depois encontre as medidas dos angulos internos e externos.
Orientar para escolherem um poligono regular. Sugestéo:

45°
H\ .G
A ‘ F
B E
C D

llustragéo: Elaborado pelos autores

4.4 Compare e analise 0s poligonos regulares, descreva a relacao entre as medidas dos
angulos internos e externos de cada poligono.

Os estudantes devem observar que os angulos internos e externos de um poligono sdo

suplementares, ou seja, sua soma resulta em 180°.
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4.5 Preencha a tabela a seguir, considerando o que ja sabe sobre as medidas dos angu-
los internos e externos de um poligono regular:

Numero de lados do poligono | Medida de cada angulo interno | Medida de cada angulo externo
3 60° 120°
4 90° 90°
5 108° 72°
6 120° 60°
7 128,57° 51,43°
8 135° 45°
9 140° 40°

Fonte: Elaborado pelos autores

ATIVIDADE 5 — CONSTRUCAQ DE LADRILHOS

Objetivos: Resolver problemas envolvendo ladrilhamento, utilizando poligonos;
explorar a relagéo entre os angulos internos e externos de um poligono.

Conversa inicial: Os estudantes vao aplicar o que estudaram sobre os poligonos
regulares, investigando por meio dos angulos internos e externos a possibilidade de se
conseguir ladrilhar com determinados poligonos regulares.

Para tratar desse assunto, converse com os estudantes que vamos sempre pensar que

os ladrilhos aqui explorados vao preencher todo um espaco ilimitado, em todas as diregoes;
assim sera possivel ladrilhar o plano com alguns poligonos regulares. Mesmo utilizando a
ideia de plano infinito, lembre-os de que a figura usada € limitada e, conforme seu formato,
podera ter folgas nas laterais, que serao preenchidas com pedacos de ladrilho.
5.1 Em grupos, vocés deverdao construir varios poligonos regulares, utilizando cartolina,
papel cartdo ou materiais similares. Utilizem, régua, transferidor, compasso para que
0 poligono seja regular. Para poligonos regulares de mesmo nuimero de lados facam
de mesma cor do material. Os poligonos regulares a serem construidos sao:

— Triangulo equilatero.

— Quadrado.

— Pentagono regular.
Acompanhe como os estudantes desenvolvem a atividade. Os materiais devem ser soli-
citados com antecedéncia ou, se for o caso, disponibilize-os para os estudantes. Orien-
te que os poligonos ndo devem ser grandes, pois vao ladrilhar um espaco de uma folha
de sulfite.

— Hexagono regular.
— Octogono regular.



5.2 Vamos utilizar esses poligo-
nos para fazer ladrihamen-
tos, utiizando folhas de
sulfite. Delimite o espaco
que quer ladrilhar ou use a
folha inteira. Escolha um tipo
de ladrilho e cole sobre esse
espaco. Faca varias compo-
sicées de ladrilhamento.
Veja modelo a seguir:

(Ver Caderno do Estudante).
Nessa atividade deverao utilizar
somente um tipo de poligono.
Ao socializar o trabalho dos
estudantes, explore se, com o
poligono escolhido, foi possi-
vel fazer o ladrilhamento. Sera
que todos conseguiram? Pro-
vavelmente alguns estudantes
podem n&o ter conseguido; en-
tdo, escolha alguns deles para
contar como fizeram a escolha
do poligono.

1. Tridngulo equilatero — modelo

no Caderno do Aluno.

2. Quadrado: cada lado é

compartilhado por dois ladri-

Ihos vizinhos.

MATEMATICA 185 -
MATEMATICA i

ATIVIDADE 5 - CONSTRUGAO DE LADRILHOS

5.1 Em grupos, vocés deverdo construir varios poligonos regulares, utilizando cartolina, papel
cartdo ou materiais similares. Utilizem régua, transferidor e compasso para verificar se o
poligono ¢é regular. Para poligonos regulares de mesmo nimero de lados, usem a mesma
cor de material. Os poligonos regulares a serem construidos sao:

- Triangulo equiltero. - Hexéagono regular.
- Quadrado. - Octégono regular.

- Pentagono regular.

5.2 Vamos utilizar esses poligonos para fazer ladrilhamentos utilizando folhas de sulfite. Delimi-
te o espago que quer ladrilhar ou use a folha inteira. Escolha um tipo de ladrilho e cole
sobre esse espaco. Faga varias composicdes de ladrilhamento.

Veja modelo a seguir:

Fonte: Elaborado pelos autores
5.3 Agora, faca pelo menos trés ladrilhamentos utilizando dois tipos diferentes de poligonos,
colando-os na folha de sulfite ou na area que vocé delimitou.

5.4 Escolha agora trés tipos de poligonos. Faca os ladrilhamentos, colando-os na folha de sul-
fite ou na drea que vocé delimitou.

55 Vocé conseguiu fazer o ladrilhamento com as combinagdes escolhidas? Alguma combina-
¢ao nao deu certo?

56 Junte-se a um colega e comparem os ladrilhamentos. Por que néo foi possivel fazer o ladri-
Ihamento com alguns poligonos regulares, mas com outros deu certo?

Fonte: Caderno do Estudante

Ao juntar os vértices do poligono, a soma dos dngulos de mesmo vértice deve ser igual

a 360°.

llustragcéo: Elaborado pelos autores
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3. Hexagono regular: como citado na conversa
acima, vamos imaginar que o preenchimento
sera de todo o plano, sendo assim, possivel ladri-
Ihar com hexagonos regulares.

Com o pentagono regular e octdgono regular ndo
é possivel ladrilhar o plano sem deixar vaos.

llustragéo: Elaborado pelos autores

5.3 Agora, faga pelo menos trés ladrilhamentos, utilizando dois tipos diferentes de poligo-
nos, colando-os na folha de sulfite ou na area que vocé delimitou.

Aqui, estamos tratando dos poligonos regulares.

Exemplos de possiveis ladrilhamentos.

YAVAN 0.0.0.0.0:0
/\/\/\/ (CAXX XXX
8000010

9000000

X XXX XXX
(A XX XXX

llustragao: Elaborado pelos autores

5.4 Escolha agora trés tipos de poligonos. Facga os ladrilhamentos, colando-os na folha
de sulfite ou na area que vocé delimitou.
Uma possivel resposta dos estudantes.

llustracéo: Elaborado pelos autores

5.5 Vocé conseguiu fazer o ladriihamento com as combinagdes escolhidas? Teve alguma
combinacao que nao deu certo?

A descricdo da resposta sera pessoal, pois depende dos poligonos escolhidos pelos

estudantes.
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5.6 Junte-se a um colega e comparem os ladrilhamentos. Por que n&o foi possivel fazer
o ladrilhamento com alguns poligonos regulares e com outros deu certo?

Néo foi possivel devido ao fato de os angulos externos e internos de mesmo vértice ndo

formarem um angulo de 360°.

ATIVIDADE 6 — LADRILHAMENTO

Objetivo: Compreender o processo de ladrilhamento, observando a relacao dos an-
gulos internos e externos de um poligono.

Conversa inicial: Na resolugéo de problemas, os estudantes vao aplicar o que sa-
bem sobre ladrilhamento para resolvé-los.

6.1 Sr. Jodo vairevestir o piso da
cozinha g, paraisso, foi com- h
prar os ladrihos. Na loja,
havia algumas opcdes:

(Ver Caderno do Estudante). 61 5t Jogo vai revestr o piso da corinha @, para isso, ol comprar os ladrilhos. Na Ioa hav

algumas opgoes:

CADERNO DO ALUNO

ATIVIDADE 6 - LADRILHAMENTO

Sabendo que o) pISO da CO- Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 Modelo 4
zinha tem a forma retangular e
que Sr. Joao quer usar um unico

TIpO de |adrl|h0, qua|(|8) |adr||ho(s) Fonte: Elaborado pelos autores

ele pOderIa eSCO|heI’7 JUStIfIque Sabendo que o piso da cozinha tem a forma retangular e que sr. Jodo quer usar um Gnico
OS mOde/OS 3 e 4 pOIS nesse tipo de ladrilho, qual(is) ladrilho(s) ele poderia escolher? Justifique.

formato’ é pOSSI’VeI’reCOb’rIr tOdO 6.2 gzic;ueélze faca a opgéo por escolher dois modelos diferentes, quais ele deveria escolher?
(0] pISO_ Em relagéo aos Cantos, 6.3 Luciano, aluno do 7° ano, constatou que, juntando os poligonos regulares idénticos, é pos-

sivel que alguns tenham um encaixe perfeito e outros nao, conforme figuras a seguir:

recortes sempre aconteceréo,
mesmo com o quadrado.

O

Fonte: Elaborado pelos autores

Justifique porque nédo é possivel que ocorra uma juncao perfeita entre todos os poligonos
regulares.

Fonte: Caderno do Estudante




- 188  CADERNO DO PROFESSOR

6.2 Caso ele fagca a opcao por escolher dois modelos diferentes, quais ele deveria esco-
lher? Por qué?

Considerando os modelos disponiveis, uma opcao de escolha seria o tridangulo com o

quadrado, pois se colocarmos trés triangulos e dois quadrados, a soma das medidas dos

angulos unidos pelo mesmo vértice sera de 360°, conforme a figura a seguir.

llustracéo: Elaborado pelos autores

6.3 Luciano, aluno do 7° ano, constatou que, juntando os poligonos regulares idénti-
cos € possivel que alguns tenham um encaixe perfeito e outros n&o, conforme fi-
guras a seguir

(Ver Caderno do Estudante).

Justifique, por que nao é possivel que ocorra uma juncao perfeita entre todos os po-
ligonos regulares.
Ao construir um ladrilhamento, a soma dos angulos internos do poligono, ao redor de
cada vértice, deve ser igual a 360°.

6.4 Todo ladrihamento regular com 3 tipos de poligonos tem, em cada vértice 1 triangulo
equilatero, 2 quadrados e 1 hexagono regular. Com o auxilio da régua, compasso e
transferidor, investigue se essa afirmacéo se confirma e registre suas consideracoes.

Sim, é possivel, pois as somas dos angulos internos da figura, resulta em 360°.

llustracéo: Elaborado pelos autores
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6.5 A Professora de Arte da turma do 7° ano solicitou aos estudantes que elaborassem
um painel com faixas decorativas, de maneira que estabeleceu alguns poligonos re-
gulares para decorar esse painel. Uma faixa deve ser ladriihada com dois octégonos
regulares e dois quadrados, a outra faixa sera confeccionada com quatro triangulos

equilateros e um quadrado. Com base nessas informacdes desenhe as duas faixas.

Sugestdo: essa € uma possibilidade, pois na primeira, posso mudar onde colocar 0s
quadrados, por exemplo, 0 mesmo ocorrendo com os tridngulos.

Faixa 1

SITUAGAQ

Conversa com o pro-
fessor: Nessa situagdo de
aprendizagem, os estudantes
irdo realizar atividades que en-
volvem construgéo de poligo-
nos regulares por meio de ativi-
dades praticas.

Durante as atividades os
estudantes receberdo orienta-
¢des sobre a construgédo de
determinados poligonos regu-
lares, mas o professor podera
propor a eles que busgquem ou-
tras maneiras de construgao,
ampliando as possibilidades.

Para que os es-

‘{;j tudantes diferenciem
0s poligonos regulares

dos demais, trabalhe

com figuras de poligonos recor-
tadas. Os estudantes devem
separar 0s poligonos regulares,

Faixa 2

llustragéo: Elaborado pelos autores

DE APRENDIZAGEM 3

MATEMATICA i

6.4 Todo ladrilhamento regular com 3 tipos de poligonos tem, em cada vértice, 1 triangulo
equilatero, 2 quadrados e 1 hexdgono regular. Com o auxilio de régua, compasso e trans-
feridor, investigue se essa afirmacao se confirma e registre suas consideracées.

6.5 A Professora de Arte da turma do 7° ano solicitou aos estudantes que elaborassem um
painel com faixas decorativas, de maneira que estabeleceu alguns poligonos regulares
para decorar esse painel. Uma faixa deve ser ladrilhada com dois octégonos regulares e
dois quadrados; a outra faixa sera confeccionada com quatro triangulos equildteros e um
quadrado. Com base nessas informagoes, desenhe as duas faixas.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3

ATIVIDADE 1 - CONSTRUCAO DE POLIGONOS REGULARES

1.1 O professor pediu para os alunos desenharem um triangulo equilatero de lado 7 cm, po-
rém muitos alunos estavam com dificuldades para realizar esta atividade.
O professor, entéo, iniciou a construcao para orienta-los, conforme imagem a seguir:

Fonte: Elaborado pelos autores
Considerando que esses passos fazem parte da construcao, finalize o tridangulo equilatero
e, em seguida, descreva o passo a passo desse processo.

1.2 Pesquise na internet e em livros outras maneiras de construir triangulos equilateros, escolha
uma delas e faga um fluxograma com o passo a passo para essa construgao. Troque com um
colega para que cada um faca a construgao segundo as orientagées do fluxograma.

Fonte: Caderno do Estudante

medindo o comprimento dos lados e analisando essas medidas. Para essas atividades,

organize-os em duplas produtivas.
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ATIVIDADE 1 — CONSTRUCAOQ DE POLIGONOS REGULARES

Objetivos: Interpretar fluxograma ou um conjunto de comandos para construir poligo-
nos regulares. Elaborar e interpretar fluxogramas para a construcao de poligonos regulares

Conversa inicial: A construgéo de poligonos é o foco da atividade. Além delas,
0s estudantes devem escrever 0 passo a passo dessas construgdes e elaborar um fluxo-
grama que orienta os procedimentos para construir poligonos. Discuta com os estudantes
as caracteristicas de um fluxograma, bem como a funcao de cada forma nele expressa.
Proponha a construcao para outros poligonos regulares.

1.1 O professor pediu para 0s alunos desenharem um triangulo equilatero de lado 7 cm,
porém muitos alunos estavam com dificuldades para realizar esta atividade.
O professor entéo, iniciou a construcao para orientar seus alunos, conforme imagem
a seqguir:

(Ver Caderno do Estudante).

Considerando que esses passos fazem parte da construcao, finalize a construcao do
triangulo equilatero; em seguida descreva o passo a passo dessa construcao.
Marcar o ponto C na interseccéo entre as duas circunferéncias. Unir os pontos A, Be C
consecutivamente, obtendo o tridngulo equilatero ABC.

llustracéo: Elaborado pelos autores
O passo a passo:
1°) Tracar um segmento AB, de medida igual a 7 cm;
2° Construir uma circunferéncia com centro em A e abertura igual a 7 cm;
39 Construir outra circunferéncia com centro em B e abertura igual a 7 cm;
4°) Marcar os pontos C e C’, intersec¢@o entre as duas circunferéncias;
5° Unir os pontos A, B e C para obter o tridngulo equilatero;
6°) Outro triangulo equilatero possivel, obtém-se ao unir os pontos ABC’.
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1.2 Pesquise em internet e em livros, outras maneiras de construir triangulos equilateros,
escolha uma delas e faca um fluxograma com o passo a passo para essa construcao.
Troque com um colega para que cada um faga a construcao segundo as orientacoes

do fluxograma.
Uma possivel solugéo:

Construcado de um
triangulo equilatero.

Tragar circunferéncia de raio
AB, com centro em A.

|

Tracar a circunferéncia de raio
AB, com centro em B.

|

Marcar os pontos C e C' de intersecgdo
das circunferéncias tracadas.

C e C’ estdo simétricos
em relacdo a AB?

I

Unir ABC e ABC'".

)

llustragéo: Elaborado pelos autores

———> Retomar a construg&o.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

Conversa com o professor: Nessa situacéo de aprendizagem, os estudantes iréo
investigar e chegar a diversas estratégias para resolucéo de area de poligonos como retan-
gulos, losangos, trapézios, triangulos, entre outras formas geomeétricas, por meio de divi-
sbes de areas e aplicacéo de formulas por eles determinadas no decorrer das atividades.
E importante sempre o trabalho de desenvolvimento do célculo de area em diversas situa-
¢des, incentivando o carater investigativo da situacao, no que se refere a aplicagéo dessas
férmulas e ao compartilhamento de estratégias usadas por eles.

‘C:ji' Os estudantes podem trabalhar com folha de papel quadriculado, con-
E} tando os quadradinhos, para descobrir a area ou o lado de cada quadradinho
para o perimetro.

ATIVIDADE 1 — MEDIDAS DAS AREAS DO RETANGULO E DO
QUADRADO

Objetivo: Compreender 0s
diferentes processos de célculo
de areas de figuras planas.

CADERNO DO ALUNO

SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 4

Conversa inicial: As ativi- ) ]
ATIVIDADE 1 - MEDIDAS DAS AREAS DO RETANGULO E DO
dades propostas podem ser QUADRADO

realizadas em folha de papel
quadrlculado ou usando recorte 1.1 Considere cada quadradinho da malha quadriculada com 1 cm de lado.
e cola para que os estudantes
observem o processo para en-
contrar as areas dos poligonos.
Proponha a eles um desafio
para que possam fazer essa re-
lac@o entre as areas, socializando Fonte:Elaborado pelos autores

o resultado de cada um. A partir do que vocé j sabe sobre dreas de retangulos e quadrados, calcule a drea de cada

poligono acima, explicando qual estratégia utilizou.

1.2 A figura a seguir é um paralelogramo. Observe o passo a passo para o calculo da area des-
se poligono. Escreva uma expressao algébrica que auxilia o célculo da area de qualquer

paralelogramo.
1
— : —
1

Fonte: Elaborado pelos autores

1.3 Também é possivel calcular a drea de um tridangulo a partir do conhecimento da area do pa-
ralelogramo. Encontre uma expressdo algébrica para o calculo da érea do triangulo a partir
da observacéo da representagao abaixo. Como vocé chegou a essa expressao algébrica?

Fonte: Caderno do Estudante
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1.1 Considere cada quadradinho da malha quadriculada com 1 ¢cm de lado.
(Ver Caderno do Estudante).

A partir do que vocé ja sabe sobre areas de retangulos e quadrados, calcule a area
de cada poligono acima, explicando qual estratégia utilizou.
Espera-se que o estudante, descreva a estratégia obtida para o calculo de area. Ele po-
dera fazer uso da formula, ou ainda, podera contar os quadradinhos de cada poligono.
Poligono azul: A=4 -3 =12 cm?
Poligono laranja: A=5 -2 =10 cm?

1.2 Afigura a seguir, € um paralelogramo. Observe 0 passo a passo para calculo da area
desse poligono. Escreva uma expresséo algébrica que auxilia o calculo da area de
qualquer paralelogramo.

(Ver imagem no Caderno do Estudante).

De acordo com as figuras, o calculo da drea do paralelogramo é o mesmo para a drea

do retangulo; assim, multiplica-se a base (b) do paralelogramo pela sua altura (h).

A=b-h

Uma maneira de abordar é propor aos estudantes que recortem um paralelogramo e

facam as etapas indicadas acima, comprovando, experimentalmente, a relacdo entre as

areas dos dois poligonos.

1.3 Também é possivel calcular a area do tridangulo a partir do conhecimento da area do
paralelogramo. Encontre uma expressao algébrica para o célculo da area do triangu-
lo, a partir da observacao da representacao abaixo. Como vocé chegou a essa ex-
pressao algébrica?

(Ver Caderno do Estudante).

Ao fazer a decomposicdo do paralelogramo em tridngulos, obtém-se dois triangulos

de mesmas medidas. Assim, como a area do paralelogramo é dada por: A= b.h, para o

triangulo temos:

A==5T

1.4 O célculo da area do trapézio é a metade do produto da soma das bases pela altura.
Complete o proximo passo da figura a seguir e, entao, escreva uma expressao algé-
brica para o calculo da area desse poligono.

B (base maior) B (base maior) b (base menor)

_.\/

llustragéo: Elaborado pelos autores

altura

b (base menor) B

Temos dois trapézios. Ao junta-los, verificamos que se formou um novo poligono, o para-
lelogramo, cuja area é obtida por: A= b.h; logo para obtermos a area do trapézio teremos:

(B +b)-h

A= >
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1.5 Recorte um losango pelas
diagonais, organize-o de MATEMATICA
forma a obter um retangulo
b (base) alt ra b(base)

e, a partir dessa organiza-
Cao, escreva uma expres- .
s&o algébrica para o calcu-

lo da area do losango. base(b)

Fonte: Elaborado pelos autores

1.4 O calculo da érea do trapézio é a metade do produto da soma das bases pela altura. Com-
plete o préximo passo da figura a seguir e, entdo, escreva uma expressao algébrica para o
calculo da area desse poligono.

B (base maior)

S LA

b (base menor)

Fonte: Elaborado pelos autores

1.5 Recorte um losango pelas diagonais, organize-o de forma a obter um retangulo e, a partir
dessa organizagao, escreva uma expressao algébrica para o calculo da area do losango.

D (diagonal maior)

d (diagonal menor)
Fonte: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante

diagonal maior)

d (diagonal menor)

llustragéo: Elaborado pelos autores

Para completar o retangulo, construimos os tridngulos retdngulos semelhantes aos que
formam o losango. Para o retangulo, temos A= b.h. No retangulo temos: b = d e h= D;

logo obtemos a area do losango: A = %
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ATIVIDADE 2 — CALCULO DE AREAS EM DIFERENTES SITUACOES

Objetivo: Resolver proble- h

mas envolvendo o célculo de
area de poligonos

CADERNO DO ALUNO

ATIVIDADE 2 - CALCULO DE AREAS EM DIFERENTES SITUACOES

Conversa inicial: Organ|— 2.1 Matheus foi contratado para decorar um painel conforme a imagem a seguir. Para decorar,
ele quadriculou a parede e, assim, conseguiu calcular a drea de cada poligono, consideran-
Ze O0S eStUdanteS em gru pOS do para cada quadradinho a 4reaigual a 1.

para que possam resolver 0s
problemas propostos, comparti-
lhando as diferentes estratégias.
Para o célculo de éarea os estu-
dantes podem aplicar as formu-
las que encontraram na atividade
anterior ou, ainda, fazer uso de
estratégias diferentes.

Fonte: Elaborado pelos autores
Determine a drea de cada poligono desenhado no painel.

2.1 Matheus foi contratado 2.2 Com base no que vocé aprendeu sobre o calculo de érea de figuras planas, e tomando
para decorar um pa|ne|, como 1 a area de cada quadradinho, calcule a area das figuras a sequir.
conforme a imagem a se- [T T T TTTTTTTITT
guir. Para decorar, ele qua- [ A A I I /3\ |
driculou a parede e assim . e \ ,
conseguiu calcular a area i — /' \ |
de cada poligono, conside- I T T 1 \
rando para cada quadradi- [ |
nho a érea igual a 1. 1A

(Ver Caderno do Estudante). | | |Figural | | | Figurall
Determine a area de cada Fonte: Haborado pelos autores

poligono desenhado no painel.
Fonte: Caderno do Estudante

Retangulo vermelho
A=5.-2=10u.a.
Retangulo amarelo
A=7-2=14u.a.

A area do tridngulo verde é igual a area do tridngulo roxo

5-3

A= > = 7,5 u.a.

Area do tridngulo rosa é igual & drea do tridngulo azul
7-3

=5 =10,5u.a.
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2.2 Com base no que vocé aprendeu sobre o calculo de area de figuras planas e, toman-
do como 1, a area de cada quadradinho, calcule a area das figuras a seguir.
(Ver Caderno do Estudante).

A figura | foi dividida em um tridngulo e um quadrado. Ja a figura Il, foi dividida em um tri-
angulo e um paralelogramo. Professor(a), compatrtilhe junto com estudantes, outras estra-
tégias utilizadas para a resolucao dessa atividade. (Ver pagina 126 do Caderno do Aluno).

Figura |
A = 5:2 =5u.a.
N

A=5-5=25ua // \\ //\\
A, =5+25=30ua. / \\

\
Figura Il // \\
AA=52;5= 12,5 u.a. / /
AL =5.2=10u.a. Figura | Figura Il

A =125+10=225u.a.

total —

llustragéo: Elaborado pelos autores

2.3 Utilizando seu conhecimento do célculo da area de quadrilateros e triangulos,
determine a area dos poligonos a seguir:
(Ver Caderno do Estudante).

Triangulo

3cem Trapézio

Reténgulo

llustragdo: Elaborado pelos autores
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Os estudantes poderao apresentar outras estratégias para a resolu¢cdo de cada item.
Socialize as diferentes resolugoes.

5+3)-3 24
a) A= 6+3-3 24,
5 2 MATEMATICA
A=12cm
2.3 Utilizando seu conhecimento do célculo da area de quadrilateros e triangulos, determine a
4 . (5 —_ 3) area dos poligonos a seguir:
=" =
b) Atriéngulo
- 2 e 3em b)
triangulo 4cm ’
3em 5cm
. =4-3=12cm?
retangulo )
Scm
ATotaI = Atriéngulo + Areténgulo fe
Fonte: Elaborado pelos autores
AT / — 4 + 12 — 16 Cm2 2.4 O Sr. Jodo tem um terreno que é representado pela figura a seguir. Ele deseja separa-lo em
otal

lotes para que possa vender cada um separadamente.

2.4 O Sr. Jodo tem um terreno
que é representado pela fi-
gura a seguir. Ele deseja
separa-lo em lotes, para
que possa vender cada um
separadamente.

(Ver Caderno do Estudante).

Fonte: Elaborado pelos autores

Decomponha a figura em quadrilateros e triangulos, redesenhando cada uma das partes.

Decomponha a figura em
quadrilateros e triangulo(s), rede-
senhando cada uma das partes.

Fonte: Caderno do Estudante

llustragéo: Elaborado pelos autores
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2.5 Sabe-se que, cadalado dos
quadrados da malha equi-
vale a 10 m. Determine a

CADERNO DO ALUNO

2.5 Sabe-se que cada lado dos quadrados da malha equivale a 10 m. Determine a 4rea de cada

érea de Cada |Ote que VOCé lote que vocé decompos e, em seguida, a érea total desse terreno.

A H 26 A imagem a seguir representa uma piscina. Elabore um problema que envolva o calculo de
decompos el em SGQUIda’ area de poligonos. Troque seu problema com um colega para que um resolva o do outro.
a area total desse terreno . Depois, confiram se cada um resolveu como esperado pelo criador do problema.

p=[B-001: 2010 , 600 z
A, =300 m?

Fonte: Elaborado pelos autores

A,=[3-(10) - (10) > A, = 300 m?
AII/ = (5 . 10) . (2 . 10) - A”/ — 2.7 Sabendo que o paralelogramo em azul possui drea igual a 36 cm? qual é a area do coracao?

1000 m?

A :A, +A” +A,”

total

A =300 + 300 + 1000 = 1600 n?¥

total

Compartilhe as diferentes reso-
lucgées.

2.6 A imagem a sequir repre-
senta uma piscina. Elabo-
re um problema que en-
volva o calculo de area de
poligonos. Troque seu
problema com um colega
para que um resolva o do outro. Depois, confiram se cada um resolveu como
esperado pelo colega.

(ver pagina 128 do Caderno do Aluno).

Fonte: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante

A drea da piscina pode ser decomposta em 03 tridngulos e 01 retangulo:

A= 3x2 N 3x1 N 5x2
2 2 2

+ (3x5)=3+1,5+5+15=24,5nm"
Socialize as resolugées diferentes.

2.7 Sabendo que o paralelogramo em azul possui area igual a 36 cmz2, qual € a area
do coracao?

(Ver Caderno do Estudante).

O paralelogramo azul é formado por tridngulos equilateros e possui 36 cm?; logo, cada

triangulo equilatero que forma este paralelogramo possui 3 cm? de drea. O coragéo ver-

melho é composto por 174 triangulos; entdo, temos que 174 x 3 = 522 cm?2 A area do

coracdo corresponde a 522 cm?.
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Outra estratégia seria a de marcar no desenho, em vermelho, cada paralelogramo que
ocupe o espaco da figura, sabendo que cada um tem 36 cm?2 Cada paralelogramo azul é
composto por 12 e tridngulos equildteros com drea total cada um de 3cm? (36 : 12 = 3),
devendo assim, contar os tridngulos que sobraram. Neste exemplo foram ao todo 9 para-
lelogramos, cada um com drea igual 36 cm? e 67 triangulos com area de 3 cm? cada um.
9.36+66-3=522cm?

llustragéo: Elaborado pelos autores

2.8 Sabendo que cada quadra-
dinho da malha possui 1 MATEMATICA
Cm2 de érear determlne a 2.8  Sabendo que cada quadradinho da malha possui 1 cm? de area, determine a area do desenho.

area do desenho.
(Ver Caderno do Estudante).
Como cada quadrado tem 1
cm?, a medida de cada lado do
quadrado é de 1 cm.
Area do retangulo
A=6-4=24cm?
Area do trapézio

A (16493 _75

- — 2.9 Numa folha quadriculada, faca um desenho e pega para um colega seu determinar a area
2 2 do desenho construido.

A=3756cm?

Area Total = 61,5 cm?

Explore com os estudantes as
estratégias que utilizaram para

encontrar os dados para calcular a area.

Fonte: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante

2.9 Numa folha quadriculada, faca um desenho e peca para um colega seu determinar a
area do desenho construido.
A descrigdo da resposta é pessoal.



- 200  CADERNO DO PROFESSOR

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 5

Objetivo: Resolver proble-
mas que envolvam o célculo do
comprimento da circunferéncia.

Conversa inicial: Organi-
ze antecipadamente o material
para a aula: barbante, régua e
compasso. Organize os estudan-
tes em grupos para que realizem
a leitura da atividade 1.1. Eles de-
verdo realizar as medicdes e
anota-las. Explore os resultados
que obtiveram, para que vocé
observe se eles concluem a rela-
¢céo entre o comprimento e o
didmetro da  circunferéncia,
observando que o resultado é
sempre aproximadamente 3,14.
Converse sobre o numero T,
e como aplicamos esse valor no
célculo do comprimento de qual-
quer circunferéncia.

-

CADERNO DO ALUNO

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

ATIVIDADE 1 - CIRCUNFERENCIA

Para essa atividade, sera necessario um pedago de barbante, régua e compasso. Em uma
folha de papel, com o auxilio do compasso, trace 3 circunferéncias com as medidas de raios
5 cm, 8 cm e 10 cm. Com auxilio do barbante, contorne as circunferéncias. Em seguida,
estique o barbante e, com a régua, mega o comprimento obtido em cada uma delas. Ano-
te na tabela a seguir os resultados.

Raio (r) Diametro (d) Comprimento da circunferéncia (C) %
5cm

8cm

10cm

Explique como o comprimento da circunferéncia e o seu diametro se relacionam.
Realize uma pesquisa sobre o nimero m. Descubra curiosidades e sua histéria. Compartilhe
com a turma os resultados da pesquisa.

Para determinarmos o comprimento de uma circunferéncia, utilizamos a expresséo C=md .
Sabendo que o didmetro (d) de uma circunferéncia é igual a 2 vezes o raio, escreva outra
expressao que também represente o comprimento de uma circunferéncia.

O circulo central de um campo de futebol tem 9,15 m de raio. Qual sera o comprimento
dessa circunferéncia?

Fonte: Caderno do Estudante

Materiais propostos para desenvolver a atividade podem ser manipulados
pelos estudantes; assim, organize-os em duplas produtivas para que possam
acompanhar e registrar suas descobertas

<
t
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ATIVIDADE 1 — CIRCUNFERENCIA

1.1 Para essa atividade sera necessario um pedacgo de barbante, régua e compasso.
Em uma folha de papel, com o auxilio do compasso, trace 3 circunferéncias com as
medidas de raios 5 cm, 8 cm e 10 cm. Com auxilio do barbante, contorne as circun-
feréncias, em seguida estique o barbante e, com a régua, meca o comprimento
obtido em cada uma delas. Anote, na tabela a seguir, os resultados.

Raio (1) Diametro (d) | Comprimento da circunferéncia (C) %
5cm 10cm 31,42 cm 3,142
8cm 16 cm 50,27 cm 3,1418
10 cm 20cm 62,83 cm 3,1415

Fonte: Elaborado pelos autores

Explique como o comprimento da circunferéncia e o seu diametro se relacionam.
Espera-se que os estudantes cheguem a um valor proximo de 3,14 cm na razao entre o
comprimento da circunferéncia e o seu didametro.

1.2 Realize uma pesquisa sobre o numero 1. Descubra curiosidades e sua historia.
Compartilhe com a turma os resultados da pesquisa.

A descricao da resposta sera pessoal. Compartilhe as informagées que os estudantes

pesquisaram sobre o numero 1.

1.3 Para determinarmos o comprimento de uma circunferéncia, utilizamos a expres-
sdo C =1 - d. Sabendo que o diametro (d) de uma circunferéncia é igual a 2 vezes
0 raio, escreva outra expressao que também represente o comprimento de uma
circunferéncia.

O diametro (d) é igual ao dobro do raio (r), ou seja d= 2r. Da relagao % = 3,14 e, como ja

foi visto que 1 = 3,14, podemos escrever% =11, fazendo as substituicbes, temos: C = 2.

1.4 O circulo central de um campo de futebol tem 9,15 m de raio. Qual sera o compri-
mento dessa circunferéncia?

C=2nr C =2(3,14) - (9,15) C=57462m

Converse com os estudantes que, ao substituir o numero 1 pelo valor de 3,14 ndo utili-
zamos o sinal de igual, pois esse valor é uma aproximagao e nao é exato, por outro lado,
se utilizarmos o simbolo 11, podemos usar o sinal de igual.
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1.5 Observe a circunferéncia a
sequir e responda as
questodes:

a) Qual o comprimento
dessa circunferéncia?
C=2nr
C=2314)-4
C=2512cm

MATEMATICA i

1.5 Observe a circunferéncia a seguir e responda as questoes:

Fonte: Elaborado pelos autores

a) Qual o comprimento dessa circunferéncia?

b) Se aumentarmos em 25% o comprimento do seu didmetro, o comprimento da circunfe-
réncia ird aumentar na mesma proporgao? Justifique sua resposta comprovando-a por
meio de célculos.

1.6 Uma praca de formato circular tem sua pista de corrida com raio igual a 50 metros. Deter-
mine quantos metros uma pessoa tera percorrido se completar:
a) 8voltas.
b) 10 voltas.
c) 12voltas e meia.
d) 15 voltas.

Fonte: Caderno do Estudante

b) Se aumentarmos em 25% o comprimento do seu didmetro, 0 comprimento da
circunferéncia ira aumentar na mesma proporcao? Justifigue sua resposta,
comprovando-a por meio de calculos.

Vamos calcular 25% do valor do raio:
4+025-4=5cm;logo,r=5cmed=10cm.
Calcular o comprimento da circunferéncia

C=2(3,14) - 10=31,4 cm

Aumentando 25% do comprimento a circunferéncia original, temos:

25,12 + 0,25 - (25,1) = 31,4 cm

Logo, aumentado o raio em 25%, o comprimento da circunferéncia aumenta na mesma

proporgéo.

1.6 Uma praca de formato circular tem sua pista de corrida com raio igual a 50 metros.
Quantos metros uma pessoa tera percorrido se completar:

a) 8voltas. C=2(3,14)-50-(8) =2 512 m.
b) 10 voltas. C =2(3,14) - 50 - (10) = 3 140 m.

C

) 12 voltas e meia. C=2(3,14) - 50 - (12) = 3 925 m.
d) 15voltas. C=2(3,714)-50-(8) =4 710 m.
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SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 6

Conversa com o professor: A leitura e interpretacdo de dados apresentados em
tabelas e graficos séo atividades de exploracao que exigem do estudante uma leitura além
dos dados. Explore os dados para que possam fazer uma andlise do que em geral € divul-
gado, desenvolvendo critérios para verificar se os dados fazem sentido, se o gréafico esco-
lhido de fato € o melhor para representar um conjunto de dados.

‘ Trabalhar com imagens de diferentes tipos de gréficos para que os estudan-

tes os diferenciem. Organizar os estudantes em grupos para que possam com-
ITS—’B partilhar as estratégias de resolugéo dos calculos.

ATIVIDADE 1 — CONSTRUCAOQ DE GRAFICOS DE SETORES

Objetivo: Interpretar as infor- h

magdes representadas em tabelas CADERNO DO ALUNO
nstruir grafi tores. )
© construlr grafico de setores SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6
Conversa inicial: Propo- ] )
. ATIVIDADE 1 - CONSTRUCAO DE GRAFICOS DE SETORES
nha que os estudantes anali-
sem OS dadOS da tabela e, 1.1 Com a pandemia da Covid-19, o Ministério da Saude divulgava diariamente boletins com
. sos confirmad r regiao. Conform Boletim Epidemiolégico 10 - COE-COVID19
a partlr deles’ reSO|Vam a Sequ‘ zse 1C6ad°eaf)(:ildeZaOZ(Z)fop:L'Jmee?anec:so:coneﬁromasoesporr[e)gi;oe(r)a(rf::seguintes:
éncia de atividades, calculando -
) egiao Casos Confirmados
0 que foi solicitado. Apds os o -
calculos, devem responder as — —
~ . lordeste
questdes que envolvem a inter-
~ . ~ Sudeste 17224
pretacdo das informacdes !
apresentadas na tabela. contergeste e
Sul 2496
1.1 Com a pandemia da Fonte: Ministério da Satide. Disponivel em: <https: aude.gov.br/boletins- jologicos>. Acesso em:
. L 17abr. 2020.
Covid-19, diariamente o .
MiniStério da SaUde; é:u O total de casos confirmados até 16 de abril de 2020 era 30 425, confor-
H H = me o boletim Epidemioldgico 10.
dIVU|gaV8 bO|et|nS com os Vamos representar essas informacoes construindo um gréfico de setores.
casos confirmados por re- 2
g|éo Conforme (@) BO|etIm a) Calcule a porcentagem de casos confirmados correspondentes a cada regido. A por-
. . L. centagem da regido Norte j& estd calculada, entdo utilze uma calculadora e encontre a
Epldemlologlco 1 O - COE- porcentagem das demais regides, realizando o mesmo procedimento:
COVID19, de 16 de abril Regido Norteziszoi?; 20,0945 9,4%
de 2020, o numero de ca-
Fonte: Caderno do Estudante

sos confirmados por re-
gido eram os seguintes:
(Ver Caderno do Estudante).

O total de casos confirmados até 16 de abril de 2020 era de 30 425, conforme o
boletim Epidemioldgico 10.
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Vamos representar essas informacdes construindo um grafico de setores.

a) Calcule a porcentagem de casos confirmados, correspondentes a cada regiao.
A porcentagem da regiao Norte ja esta calculada entéo, utilze uma calculadora e
encontre a porcentagem das demais regioes, realizando o mesmo procedimento:

- . 2876 a0
Regido Norte: 30425 =0,0945 = 9,4%
» . 6508 B o
Regido Nordeste: 30425 =(0,2139 =21,4%
. . 17224 )
Regiao Sudeste: 30425 = 0,5661 =57,1%
Regido Centro-Oeste: —-S21 = 0,0434 = 4,3%
9 " 30425 =% =407
- . 2496 _ 0
Regiao Sul: 30425 = 0,0802 = 8%

b) Para sabermos a medida de cada setor do grafico correspondente a um angulo,
cujo vértice é o centro do circulo, precisamos calcular a medida do angulo de cada
setor do grafico, de acordo com as porcentagens obtidas, arredondando os resul-
tados; entéo, calcule essa medida das demais regides:

Regido Norte: 9,4% de 360° % - 360° = 33,84°, arredondar para 34°.

O arredondamento esta sendo feito, considerando que, quando se tem na parte decimal
0 primeiro algarismo menor que 5, opta-se por manter o inteiro; se for maior do que 5,
opta-se por aproximar para o inteiro imediatamente superior e quando se tem 5, pode-se
optar para mais ou para menos, dependendo das condi¢cbes da situacdo considerada.
Neste caso, como se quer chegar aos 360° do circulo, optou-se pelo valor menor.

Regido Nordeste: 21,3% de 360° % - 360° = 76,68° arredondar para 77°.
Regido Sudeste: 57,1% de 360° % - 360° = 205,56°, arredondar para 205°.
Regido Centro-Oeste: 4,3% de 360° ;IO% - 360° = 15,48° arredondar para 15°.

Regido Sul: 8% de 360° - 360° = 28,8°, arredondar para 29°.

8
100



MATEMATICA 205 -

c)  Construa um circulo que representara o grafico com o total de casos confirmados,
ou seja, 100%. Apds a construcéo, utilizando um transferidor, mega cada angulo encon-
trado, indicando o setor do gréafico por cores diferentes para cada regido. Faga uma le-
genda, dé um titulo para o gréafico e, para cada setor do grafico, indique a porcentagem.

Casos confirmados de Covid-19, por regido

W Norte

M Nordeste

21,4%

m Sudeste
= Centro-oe

mSul

Referéncia: Até abril/2020

Fonte: Elaborado pelos autores

1.2 Qual é a amplitude dos dados da tabela?

Amplitude é o resultado da diferenga entre o valor maximo e o valor minimo dos dados
apresentados.

A=17224-1321=15903

1.3 Determine a média dos casos confirmados.
x = 2876 + 6508 + 17224 + 1321 + 2496 _

MATEMATICA i
X =6 085.

b) Para sabermos a medida de cada setor do grafico correspondente a um angulo, cujo
vértice é o centro do circulo, precisamos calcular a medida do angulo de cada setor do
. C~ ~ S~ gréfico de acordo com as porcentagens obtidas, arredondando os resultados. Entao

1 . 4 Qua|(IS) I’eglaO(OGS) eSta(aO) calcule essa medida para as demais regides:

acima da média? Regido Norte: 9,4% de 360° 2% .360=33,84°, arredondar para 34°.
100

RegIaO SUdeSte e RegIaO NOI’- ¢) Construa um circulo que representara o grafico com o total de casos confirmados, ou
seja, 100%. Apos a construcdo, utilizando um transferidor meca cada angulo encontra-
deSte. do, indicando o setor do gréfico por cores diferentes para cada regido. Faca uma legen-

da, dé um titulo para o gréfico e, para cada setor, indique a porcentagem.

1.2 Qual é aamplitude dos dados da tabela?

1 . 5 Qual(ls) regléo(ées) eSté(éO) 1.3 Determine a média dos casos confirmados.
abalXO da médlar) 14 Quall(is) regiao(6es) esta(ao) acima da média?

1.5 Qual(is) regiao(6es) esta(ao) abaixo da média?

As Regibes abaixo da média séo:
Centro-Oeste, Norte e Sul. ATIVIDADE 2 - SITUAGOES-PROBLEMA: GRAFICOS DE SETORES

2.1 Os alunos do 7°ano realizaram uma pesquisa na escola, referente as preferéncias dos estu-
dantes sobre as modalidades desportivas. 200 alunos participaram dessa pesquisa, € o re-
sultado obtido da preferéncia foi de 50% futsal, 10% basquetebol, 20% voleibol, 10% atle-
tismo e 10% ndo opinaram. Elabore uma tabela com o numero de estudantes para cada
preferéncia.

2.2 Construa um grafico de setores para apresentar os resultados dessa pesquisa.

Fonte: Caderno do Estudante




- 206 CADERNO DO PROFESSOR

ATIVIDADE 2 — SITUACOES-PROBLEMA: GRAFICOS DE SETORES

Objetivos: Ler, interpretar e analisar informacoes apresentadas em grafico de setores.

Conversa inicial: Dar continuidade a leitura e interpretacao de tabelas e graficos de
setores, explorando os dados apresentados.

2.1 Os alunos do 7°ano realizaram uma pesquisa na escola, referente as preferéncias dos
estudantes sobre as modalidades desportivas. 200 alunos participaram dessa pes-
quisa e o resultado obtido da preferéncia foi de: 50% futsal, 10% basquetebol,
20% voleibol, 10% atletismo e 10% nao opinaram. Elabore uma tabela com o numero
de estudantes para cada preferéncia.

Modalidade Esportiva Quantidade de Estudantes Percentual
Futsal 100 50%
Basquetebol 20 10%
Voleibol 40 20%
Atletismo 20 10%
Né&o opinaram 20 10%
Total 200 100%

Fonte: Elaborado pelos autores

2.2 Construa um grafico de setores para apresentar os resultados dessa pesquisa.

Modalidades Desportivas

10%

10%

ll Futsal 7 Basquetebol ™ Voleibol Atletismo I Nao opinaram
q P

Fonte: Elaborado pelos autores



2.3 Empresa de Pesquisa Ener-
gética (EPE) estuda a de-
manda de consumo ener- [l CADERNO DO ALUNO
getIC? . de Cada Setor 23 A Empresa de Pesquisa Energética (EPE) estuda a demanda de consumo energético de
economICO, Conforme ||us_ cada setor econdmico, conforme ilustra o grafico a seguir:
tra o gréfico a seguir. e
(Ver Caderno do Estudante).

Setor

energético
Conforme previsdao para I Industrial

2027, o setor energético mais o -

nao-energético sera maior que a Comea) s

soma do residencial, comercial, it TS

32%

publico e agropecuario? Explique
a sua resposta.

Considerando a analise do gra-
fico, a soma do setor energéti-
co e ndo-energético resulta em som doresdenca comesil piblco s sropecsbro e  ua rspots
17%; assim, ndo sera maior do

que a soma do setor residencial,
comercial, publico e agropecu-
ario, que resulta em 18%. Fonte: Caderno do Estudante

ATIVIDADE 3 — LEITURA E INTERPRETACAO DE GRAFICOS

Consumo de energia em 2027(total: 309 Mtep) - Fonte: PDE

Empresa de Pesquisa Energética (EPE). Disponivel em: <http: g
tico-e-a-epe>. Acesso em: 30 mar. 2020.

Objetivos: Ler, interpretar e MATEMATICA i
analisar informagdes transmitidas

. i . ATIVIDADE 3 - LEITURA E INTERPRETACAO DE GRAFICOS
por meio de um grafico de linhas.

3.1 Taxa de fecundidade é uma estimativa do nimero médio de filhos. O IBGE (Instituto Brasi-

Conversa inicial: AS medl_ leiro de Geografia e Estatistica) fez um levantamento da média de filhos da familia brasileira.
das de tendéncia central aqui FECUNDIDADE
propostas, servem para que O .
estudante possa interpretar as
informacdes de uma tabela e/ou
grafico e sua aplicabilidade na
Estatistica. Promova diversas si- ,
tuagOes de debate, comparando
0s resultados obtidos nessas Ittt sl de Gortn sttt (BGE, Dipivelam: s s i  stads.
medldas de tendénola Central’ a) Qualéamédiadonumerodeﬁlhos,epmdezanos,pormulher?
como a média com os dados b) Qual(is) anals) o némero de filhos esta(do) acima da média?
apresentados na atividade pro- | | demeneeonmonir

pOSta, e SOllClte que 0OSs estudan— e) Comparfxn:.o a .mjdia encti?t;ada nos ultimos 4 anos, verifique se ha algum ano com
L mesmo indice e indique qual(is).
tes socializem suas respostas. f

Quais anos tiveram quedas bem acentuadas? E qual a diferenca entre os indices?

Fonte: Caderno do Estudante
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3.1 Taxa de fecundidade € uma estimativa do numero médio de filhos. O IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) fez um levantamento da média de filhos da fami-
lia brasileira.

(Ver Caderno do Estudante).

Discutam com os estudantes a escala utilizada no grafico, para que observem que 0s

intervalos estao em um décimo, e se ndo prestarem atencao nisso, as diferencas pare-

cem enormes. A leitura e interpretacéo desses dados séo importantes para que possam
fazer alguma inferéncia.

a) Qual a média do numero de filhos, em dez anos, por mulher?

X = 1,91+2-(1,75) +1,74+2-1(,78) + 1,8 + 1,7+ 1,77 _ 17,74 S X=1,774

10 10
Destaque o valor da média encontrado. Sera que alguém pode ter 1,7 filhos? Como os
estudantes compreendem o significado desse resultado? Explore outros exemplos em

que a média precisa ser analisada conforme o contexto apresentado.

b) Qual(is) ano(s) o numero de filhos esta(@o) acima da média”?
Analisando o grafico, nos anos de 2008, 2014, 2015 e 2017, o numero de filhos ficou
acima da média.

c) Qual a amplitude desse conjunto de dados? A =1,91-1,74 A=0,17

d) Qual a média do numero de filhos nos ultimos 4 anos?
A média dos ultimos 4 anos é:

X 1.8+ 1,7+41,78 + 1,77 _ 7,35 X = 17625

Aqui cabe a discussdo acima, sobre o numero de filhos.

e) Comparando a média encontrada nos ultimos 4 anos, verifique se ha algum ano
com 0 mesmo indice, e indique qual(is).
Néo ha. Temos apenas apenas um valor aproximado em 2011.

f) Quais 0s anos que tiveram quedas bem acentuadas? E qual a diferenca entre os
indices?
Entre 2009, com indice de 1,91 e 2010 com 1,75. A diferenca foi de 0, 16.
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TESTE SEU CONHECIMENTO

1. (ENEM/2011.2)

Em uma cidade, a cada inauguracao de predios, a orientacao da prefeitura, por meio
de uma lei de incentivo a cultura, € a construcao de uma obra de arte na entrada ou no hall
desse prédio. Em contrapartida, a prefeitura oferece abatimento em impostos. No edificio
das Acacias, o artista contratado resolveu fazer um quadro composto de 12 mosaicos, de
dimensdes de 12 cm por 6 cm cada um, conforme a figura.

A area da figura sombreada do quadro é de:

a) 36 cm?

b) 72 cm?

c) 144 cm?

d) 288 cm?

e) 432 cm?
Alternativa C.

2. (ENEM/2011.2)

Na zona rural, a utilizacao de unidades de medida como o hectare é bastante co-
mum. O hectare equivale a area de um quadrado de lado igual a 100 metros. Na figura,
ha a representacédo de um terreno por meio da area em
destaque. Nesta figura, cada quadrado que compde esta
malha representa uma area de 1 hectare.

O terreno em destaque foi comercializado pelo valor
de R$ 3 600 000,00. O valor do metro quadrado desse
terreno foi de:

a) R$ 30,00.

b) R$ 300,00.

o) R$ 360,00.

d) R$ 3 600,00.

e) R$ 300 000,00.
Alternativa A.
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3. (ENEM/2012.2)

Uma pesquisa foi realizada com a intencao de conhecer 0 que as pessoas sabem
sobre o diabetes. Nela, utilizou-se um questionario com 16 perguntas, respondidas pelas
pessoas na entrada de estacdes do metrd de Sao Paulo. Os graficos a seguir mostram,
respectivamente, 0s percentuais de respostas dadas as seguintes perguntas do questio-
nario: “Vocé conhece alguém com diabetes?” e “Caso conheca, indique onde.”

®m Na Familia e No Trabalho

mNa Familia

SiM mNAO

Na Escola

O percentual do numero de entrevistados que conhecem pessoas diabéticas na es-
cola € mais aproximado por:

a) 37%
b) 15%
c) 52%
d) 6%

e) 41%
Alternativa D.
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A figura anterior € uma representacéo simpli- @
ficada do carrossel de um parque de diversoes vis-
to de cima. Nessa representacao, os cavalos estao
identificados pelos pontos escuros e ocupam cir-
cunferéncias de raios 3 m e 4 m, respectivamente,
ambas centradas no ponto O. Em cada sesséo de
funcionamento, o carrossel efetua 10 voltas.

4. (ENEM/ 2015.2)

Quantos metros uma crianca sentada no ca- G

valo C, percorrera a mais do que uma crianga no
cavalo C,, em uma sessao? Use 3,0 como aproxi-
macao para .

a) 55,5

b) 60,0

c) 1755

d) 235,5

e) 240,0
Alternativa B.
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MATEMATICA

8° ANO

3° BIMESTRE
Prezado Professor,

O material de apoio ao Curriculo Paulista apresenta um conjunto de Situaces de
Aprendizagem que tém como objetivo apoiar o seu trabalho em sala de aula, articulando
o desenvolvimento curricular em Matematica, a aprendizagem dos estudantes e seu
continuo processo de avaliagdo dessas aprendizagens, na perspectiva de manter quali-
dade da educacao.

Este material tem como ponto fundamental o envolvimento do professor que atua
no Ensino Fundamental dos Anos Finais, sendo ele o protagonista no desenvolvimento
do curriculo em sala de aula e no acompanhamento e construcdo das aprendizagens
dos estudantes.

As propostas aqui apresentadas tém como foco o estudante no centro das aprendi-
zagens, atuando de forma colaborativa, interativa e responsavel durante o processo de
aprendizado. Assim, sugerimos que as metodologias ativas sejam uma agao continua pro-
posta pelo professor para envolver os estudantes durante a realizacao das atividades.

Nossa contribuicdo para este trabalho nao se completa sozinha, mas de forma
colaborativa.

Temos a clareza que o trabalho realizado pelo professor junto aos estudantes & pon-
to fundamental para que possamos caminhar juntos em beneficio da aprendizagem dos
estudantes e do desenvolvimento profissional do professor.

Os autores
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MATERIAL DO PROFESSOR

Conversa com o professor: Trata de uma orientacéo ao professor em relacéo ao
conjunto de atividades apresentadas em cada Situacao de Aprendizagem, sugerindo es-
tratégias e formas de organizacéo da turma para que o estudante esteja sempre no centro
da aprendizagem de forma colaborativa e interativa.

{ﬂ Adaptacao curricular: Aparece na conversa inicial, indicando sugestoes de
trabalho com os estudantes que sdo publico alvo da Educacdo Especial.
E,L—) Salienta-se que, para cada caso, 0s encaminhamentos podem ser bem especificos.

Objetivo(s): Ao iniciar cada atividade da Situacao de Aprendizagem, apresenta-se
0(s) objetivo(s) da atividade proposta.

Avaliacao

A avaliacao é uma parte integrante do processo de ensino-aprendizagem que orienta
0 seu trabalho para tomar decisdes e reorganizar a agéo pedagogica, considerando que é
um processo de aprimoramento, n&o apenas em relagéo as aprendizagens dos estudan-
tes, mas também a sua acado docente, compreendida como uma atividade valorativa e in-
vestigativa podendo contemplar trabalhos escritos, apresentacdes orais individuais € em
grupos, projetos, atividades com ou sem 0 uso de tecnologia, relatérios, autoavaliacoes,
observagdes das atividades realizadas em sala de aula e estratégias que oportunizem a
acaéo protagonista do estudante, considerando diferentes momentos e instrumentos,
além do acompanhamento.

Considere no seu trabalho o desenvolvimento tecnolégico, que pode trazer novas
possibilidades de ensino, otimizando o trabalho pedagdgico. Em Matematica, o contato
com a tecnologia permite promover a ampliacdo da capacidade de raciocinio, senso criti-
CO, autonomia, comunicacao e relacdes interpessoais.

Recuperacao

A recuperacao é uma acgao indispensavel no processo ensino-aprendizagem, deven-
do ser realizada de forma continua. Diversificar as estratégias para a retomada do aprendi-
zado € um encaminhamento para envolver os estudantes que precisam de mais atengéo.
Nesse processo, é importante propor atividades em grupos colaborativos, com atividades
extras planejadas de forma que todos possam participar, formando uma rede colaborativa.

Organizador Curricular

As habilidades neste material foram organizadas de forma que, a cada bimestre,
sejam contempladas duas ou mais Unidades Tematicas. As Situacdes de Aprendizagem
apresentadas sao um caminho entre tantos possiveis para desenvolver as habilidades em
conformidade com o Curriculo Paulista, ressaltando que a autonomia do professor é fun-
damental para que, de acordo com o perfil dos seus estudantes, possa ampliar e/ou apro-
fundar suas estratégias com outras proposicdes e intervencoes.
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3° BIMESTRE - 8° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE OBJETOS DE
TEMATICA kaelEloldn ]2 CONHECIMENTO
, (EFO8BMAOB) Resolver e elaborar situacoes-
Algebra 5 -
problema que envolvam célculo do valor Valor numérico de
numérico de expressoes algébricas, utilizando | expressdes algébricas.
SA1 as propriedades das operagoes.
Algebra (EFO8MAQ7) Associar uma equagao linear de | ASSOCiagao de uma
1° grau com duas incognitas a uma reta no equacao linear de 1
SA2 plano cartesiano. grau a uma reta no plano
cartesiano.
(EFO8BMAQ8) Resolver e elaborar situacoes- . B
Algebra problema que possam ser representados por S!)stema de equagoes de
sistemas de equagdes de 1° grau com duas 1° grau: resolugao )
SA3 incognitas e interpreté-los, utiizando, inclusive, | @lgebrica & representagao
0 plano cartesiano como recurso. no plano cartesiano.
Geometria EFO8MA17) Conhecer e aplicar os conceitos Mediiatriz e bissetriz como
de mediatriz e bissetriz como lugares lugares geométricos:
SA4 geomeétricos na resolugéo de problemas. construgéo e problemas.
N (EFO8MA24) Reconhecer e classificar as
Probabilidade €| frequéncias de uma variavel continua de uma Organizagao dos dados
Estatistica pesquisa em classes, de modo que resumam | ge uma variavel continua
os dados de maneira adequada para a tomada | gm classes.
SAS de decisoes.
(EFO8MA26) Selecionar razdes, de diferentes
N naturezas (fisica, ética ou econdémica), que . o
Probelab!hdade e | justificam a realizacéo de pesquisas amostrais | Pesquisas censitaria ou
Estatistica e ndo censitarias, e reconhecer que a selegao | @mostral. .
da amostra pode ser feita de diferentes Planejamento e execucao
SA6 de pesquisa amostral.

maneiras (amostra casual simples, sistematica
e estratificada).
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SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 1

Conversa com o professor: Rever as operacdes numeéricas e suas propriedades e
a transposicéo da linguagem corrente para a linguagem matematica. Aplicar os conheci-
mentos sobre expressdes algébricas como facilitador na resolugéo de situacdes-problema.

Explore situagdes do cotidiano que, embora possam nao explicitar o uso das expres-
sOes algébricas, elas estao presentes como o salario de uma pessoa que ganha por co-
missao, o preco cobrado por um estacionamento em relacdo ao tempo de permanéncia
entre outras situagdes. Observe se 0s estudantes fazem essa relacdo com o dia a dia
nesse momento.

& Sugerimos, inicialmente, explicar os conceitos e significados, apontando a
‘ partir de cartelas confeccionadas em cartolina, a palavra e o significado em re-
’ presentacdo matematica. Num primeiro momento, durante a apresentacao,

sugere-se que utilize os nimeros de conhecimento do estudante: “O dobro de
47 “2 x 4”; “8”. Somente quando estiver familiarizado dos termos utilizados, podera tirar o
numero e inserir a letra e as atividades podem ser realizadas por colagem ou pareamento.

ATlVl DADE 1 — MATEMATICA I
MONON"OS E SUAS SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
0 PERAGO ES ATIVIDADE 1 - MONOMIOS E SUAS OPERAGOES

1.1 Pense em um nimero natural diferente de zero e registre:

a) O dobro desse nimero.
b) A metade desse nimero.

Ob]etivos; ReSO|Ver e ela_ c) O sucessor desse niumero.
bOFar SltuagéeS‘problema que d) Araiz quadrada desse nimero.
envolvam Célculo do Valor nu- (Eompare os calculos que fez com os .de um colega. O que eles
mérlco de expressées algébrl_ tém em comum e o que eles tém de diferente?
cas, utilizando as propriedades ae3eaaae
das operagoes. blatatatatatatas

C) X2+ X2+ x2+x2=
d h+h+h=

llustragao:Malko Miranda dos Santos

1.2 Junte-se a um colega para converterem as adi¢cdes abaixo em multiplicagdes:

lustragaoMalko M. dos Santos

Conversa inicial: Explore
., 1.3 Sempre que os mondmios possuem a mesma parte literal, podemos realizar adi¢es e sub-
(0] que Ja COﬂheCGm SObre eXpI’eS- tragdes com eles. Calcule as adi¢bes e subtragdes abaixo. Depois, explique como resolveu:
sOes algébricas e sua escrita. 2) 207+ 257 + 322 = o) 25y-12y =
Nessa atividade, a abordagem oo e e 2T
inicia-se pelos mondmios e pode

1.4 Apds resolver as expressdes a seguir, explique o procedimento utilizado em cada uma:

. , a) (3x3) . (45x) = c) (125a):(25a) =
ser ampliada, além de tratar das om0 - 5 2lery: -
Operagées com rnon(’jr’ﬂloS 1.5 SeA=x+2y;B=>5x-4eC=7-8x, resolva as expressdes indicadas por:
a) A+B c) B-C
b) C-A d) A+B+C

ATIVIDADE 2 - ALGEBRA E CONTEXTOS

2.1 Simone costura calcas para uma confecgdo. Seu salério é composto de duas partes: uma
fixa, no valor de R$ 900,00, e uma variavel, que depende do nimero de calgas costuradas.
Sabendo que ela recebe R$ 7,50 por calca costurada, preencha a tabela que permite o
célculo do salario de Simone a cada més.

Fonte: Caderno do Estudante.
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1.1 Pense em um numero natural diferente de zero e registre:

Sugestao para iniciar a discussao: Os estudantes, provavelmente, devem enunciar os nu-
meros de acordo com o quem foi solicitado. Apds esse momento, questione os estudan-
tes sobre como encontraram o resultado. Explore de que forma esses numeros poderdo
ser representados, uma vez que cada um falou um numero diferente, pois néo foi citado
um numero especifico para resolver a questdo. Faca perguntas como: Como fizeram
para obter o dobro? E para obter a metade? Anote na lousa algumas representacées ge-
néricas do numero. Ao registrar na lousa, os estudantes irdo perceber que tiveram uma
acdo comum, mesmo fazendo registros com representacées diferentes.

a) O dobro desse numero. 2 - n

b) A metade desse numero. %

c) Qual é o sucessor desse numero? n + 1
d) A raiz quadrada desse numero. vn

Compare os calculos que fez com os de um colega. O que eles tém em comum e 0
que eles tém de diferente?
Resposta pessoal. As representacées serdo diferentes, mas os estudantes devem per-
ceber que provavelmente a diferenca na forma que indicou a representacdo de cada
expressao. O que tém comum é a representacdo da mensagem.

1.2 Junte-se a um colega para converterem as adicdes em multiplicacdes:
a) 3+3+3+3=4-3
b)a+a+a+a+a+a+a=7-a

C) X2+ X2+ x2+x2=4-x2

c)h+h+h=3-h

1.3 Sempre que os monémios possuem a mesma parte literal, podemos realizar adicoes
e subtracdes com eles. Calcule as adicdes e subtracdes abaixo. Depois, explique
como resolveu:

Os mondémios que apresentam a mesma parte literal sGo chamados monémios se-

melhantes ou termos semelhantes. As expressées a seguir indicam somas algébrica,

chamadas de polinémios. E possivel realizar a soma ou a subtracdo porque os termos
sdo semelhantes.

a) 2a2 + 2a2 + 3a2 = 7a? c) 25y — 12y = 13y
b) 4x + 10x + 5x = 19x d) 48k + 23k — 13k = 58k

1.4 Apds resolver as expressdes a seguir, explique o procedimento utilizado em cada uma:
a) (3x9) - (45 x)= 135 x* c) (125a): (25a) =5
b) (28x?) - (7x) = 196 x° d) (216y*%) : (4yd) = 54y

Ao realizar as explicacbes, espera-se que os estudantes observem as propriedades
da multiplicagéo ou da divisdo de poténcias de mesma base, assim como operar com
os coeficientes.
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1.5 SeA=x+2y;B=5x-4 e C=7-28x, resolva as expressoes indicadas por:
a) A+B=6x+2y-4 c) B-C=13x-11
b) C-A=-9x-2y +7 d A+B+C=-2x+2y+3

ATIVIDADE 2 — ALGEBRA E CONTEXTOS

Objetivos: Reconhecer equivaléncia entre expressdes algébricas, realizar operacdes
simples com polinémios, resolver situagdes-problema que envolvam expressdes algébricas.

Conversa inicial: Nessa atividade, propomos situagdes-problema em que o estu-
dante utilizara as expressoes algébricas para resolver cada situagéo. Apos as resolucoes,
ele ira elaborar um problema que tem como foco a produgao de produtos a ser considera-
da como a parte variavel.

2.1 Simone costura calgas para uma confecgéo. Seu salario é composto de duas partes:
uma fixa, no valor de R$ 900,00, e uma variavel, que depende do nimero de calcas
costuradas. Sabendo que ela recebe R$ 7,50 por calga costurada, preencha a tabe-
la que permite o célculo do salario de Simone a cada més.

Més Quant(i:c;?;aes(n) o Parte variavel Salario mensal
12 més 10 (10) - (7,50)= 75,00 75,00 + 900,00 = R$ 975,00
2°més 24 (24) - (7,50)= 180,00 | 180,00 + 900,00 = R$ 1 080,00
3°més 35 (35) - (7,50) = 262,50 |262,50 + 900,00 = R$ 1 162,50
4° més 45 (45) - (7,50) = 337,50 | 337,50 + 900,00 = R$ 1 237,50

Fonte: Elaborado pelos autores

Expliqgue como vocé calculou o salario de Simone.
Espera-se que o estudante observe que o saldrio depende da quantidade de calgas cos-
turadas acrescentando-se o valor fixo de R$ 900,00. Para calcular o saldrio de Simone,
algumas estratégias podem ser utilizadas pelos estudantes e se for possivel socialize
algumas delas. E possivel calcular o saldrio, multiplicando-se a quantidade de calcas
costuradas por R$ 7,50 e a esse total somar R$ 900,00.

2.2 Existe uma forma para calcular o salario para qualquer costureira dessa confecgéo,
uma vez que o calculo segue 0 mesmo procedimento feito para Simone. Escreva a
expressao algébrica que permita calcular o salario de cada costureira.

S(n, p) =900.p + 7,50. (n), onde S é o salario, n é a quantidade de calcas costuradas e

p é a quantidade de costureiras, R$ 7,50 refere-se ao valor fixo por calga costurada e o

valor de 900,00 corresponde a parte fixa do saldrio.
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2.3 Emum determinado més, foram costuradas um total de 223 calgas. Sabendo que na
confeccgao trabalham 3 costureiras, calcule o valor que o dono da confecgéo gastou
para o0 pagamento do salario das costureiras nesse més.

Usando a expresséo algébrica do item anterior, temos:

S (223, 3) =900.3 + 7,50 - (223) = R$ 4 372,50.

2.4 Elabore um problema que envolva a producéao de produtos que possa ser expressa
algebricamente. Troque com outro colega para que ele resolva o problema.

A descricdo da resposta sera pessoal. Se possivel escolha algumas expressées para

explorar o significado de cada termo, como parte fixa, quantidade e valor.

ATIVIDADE 3 — ALGEBRA E CONTEXTOS |

Objetivos: Ler e interpretar h

0s enunciados, resolver situacdes-
problema que envolvam expres-

S()GS algébrICaS Més Quant::fé:l; (BIEE Parte variével Salario mensal
1* més 10
o . 2° més 24
Conversa inicial: Em conti- & més 3

nuidade a resolucao de proble-

CADERNO DO ALUNO

Sabendo que ela recebe R$ 7,50 por calca costurada, preencha a tabela que permite o
célculo do salério de Simone a cada més.

Explique como vocé calculou o salario de Simone.

mas, nessa atIVIdade, propomOS 2.2 Existe uma forma para calcular o salario para qualquer costureira dessa confecgéo, uma vez
que o calculo segue o mesmo procedimento feito para Simone. Escreva a expressao algé-
OU’[I’OS COI’]’[GX'[OS em que 0S es- brica que permita calcular o salario de cada costureira.
tudantes poderéo am pllar 0 2.3 Em um determinado més, foram costuradas um total de 223 calgas. Sabendo que na con-
L. . fecgdo trabalham 3 costureiras, calcule o valor que o dono da confeccdo gastou para o
repertoério e refor@ar as possibili- pagamento do salério das costureiras nesse més.
2.4 Elabore um problema que envolva a produgdo de produtos que possa ser expressa alge-

dades do uso de expressoes al-
gébricas como ferramenta para
resolver problemas. Requer lei-

bricamente. Troque com outro colega para que ele resolva o problema.

ATIVIDADE 3 - ALGEBRA E CONTEXTOS I

. - 3.1 Para comemorar o aniversario da cidade, uma empresa organizou um evento com varias
tura e |nterpretagao por parte atragbes, como teatro, musical e brinquedos diversos. O ingresso para entrada custou
T P R$ 35,00, e cada participante pagaria somente pelas atragdes das quais participassem. Ana
dOS a|UﬂOS Uma pOSSIbI|Idade e e seus quatro amigos se divertiram muito e, ao sair, pagaram pelas atra¢des das quais par-
. ticiparam. Ana participou de 3 atraces, Carlos foi a 5, Otavio escolheu apenas 2, Claudia

o trabalho ser realizado em du- participou de 5 ¢ Jorge, de 6
H Considerando que o valor para cada atragéo é Unico (R$ 7,00), quanto cada um gastou nes-
plas para q ue possam com partl_ se evento com : valor paggpela entradage pelas atragbes? Ccnqstrua uma tabelagcrganizan—

Ihar as estratégias. clo 0 gasto de cada um.
3.2 Afila para pagar parecia muito longa, mas todos foram atendidos rapidamente. Ana achou
estranho, pois comentou que calcular o valor a ser pago individualmente seria demorado,
. porém Carlos disse que o atendimento foi rapido, porque a atendente utilizava uma férmu-
3- 1 Para comemorar O aniver- la para este célculo. Pensando nisso, junte-se a um colega para descobrir um modo eficien-
Sérlo da Cldade, uma em- te de éa\cular a des;_:}esa de cada participar.wte. Explique como vocé encontrou a fé.rmu\a.

3.3 A partir da expressdo encontrada, determine o valor a ser pago para cada participante a

presa organizou um evento
com varias atracdées como

. . Participante 1 8
teatro, show musical e brin- Partispante? T
Participante 3 9

quedos diversos. O ingres-
SO para entrada custou
R$ 35,00, e cada partici-

seguir:

Quantidade de atragdes (x)

Participante 4 1"

Fonte: Caderno do Estudante.

pante pagaria somente pelas atracdes das quais participassem. Ana e seus quatro
amigos se divertiram muito e, ao sair, pagaram pelas atracdes das quais participaram.
Ana participou de 3 atracdes, Carlos foi a 5, Otavio escolheu apenas 2, Claudia par-
ticipou de 5 e Jorge, de 6.
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Considerando que o valor para cada atragéo é unico (R$ 7,00), quanto cada um gas-
tou nesse evento com o valor pago pela entrada e pelas atragcdes? Construa uma
tabela organizando o gasto de cada um.

Participantes | Quantidade de | Quantidade x valor | Valor gasto por cada um
atracées (n) por atracdo dos participantes

Ana 3 3) - 7,00 35,00 + 21,00= 56,00

Carlos 5 (5) - 7,00 35,00 + 35,00 = 70,00

Otavio 2 (2) - 7,00 35,00 + 14,00 = 49,00

Claudia 5 () - 7,00 35,00 + 35,00 = 70,00

Jorge 6 6) - 7,00 35,00 + 42,00 = 77,00

Fonte: Elaborado pelos autores

3.2 Afila para pagar parecia muito longa, mas todos foram atendidos rapidamente. Ana
achou estranho, pois comentou que calcular o valor a ser pago individualmente seria
demorado, porém Carlos disse que 0 atendimento foi rapido, porque a atendente
utilizava uma férmula para este célculo. Pensando nisso, junte-se a um colega para
descobrir um modo eficiente de calcular a despesa de cada participante. Explique
Ccomo vocé encontrou a férmula.

- pagamento por participante: P

- quantidade de atracées: n

- valor da entrada (fixo): R$ 35,00

- valor por atracdo: R$ 7,00

- expressdo: P(n) =35 + 7n

3.3 A partir da expressao encontrada, determine o valor a ser pago para cada participan-

te a seguir.

Q:;ggggg?x()ie VALOR PAGO
Participante 1 8 P= 35,00 + 7,00 - (8) = R$ 91,00
Participante 2 11 P= 35,00 +7,00 - (11)= R$ 112,00
Participante 3 9 P = 35,00 + 7,00 - (9)=R$ 98,00
Participante 4 11 P= 35,00 + 7,00 - (11)= R$ 112,00

Fonte: Elaborado pelos autores

ATIVIDADE 4 — ALGEBRA E 0 CONTEXTO GEOMETRICO

Objetivos: Resolver e elaborar situacdes-problema algébricos em contextos geométricos.

Conversa inicial: As expressoes algébricas séo muito aplicadas em contextos geo-
métricos, como célculo de &rea e perimetro. E possivel apresentar poligonos para entdo
descobrir suas dimensdes, area ou perimetro, ou ainda envolver contextos da vida pratica
em que a geometria esta presente.
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4.1 Claudia esta fazendo uma reforma e — = i
comprou duas placas retangulares para
colocar na parede e fazer uma deco-

ATIVIDADE 4 — ALGEBRA E O CONTEXTO GEOMETRICO

41 Cléudia esté fazendo uma reforma e comprou duas placas retangulares para colocar na

P H H H parede e fazer uma decoracio. Ela vai precisar juntar as duas placas para que seu projeto
racdo. FEla vai precisar juntar as B o R e G lnn 3o scbramb o o s At capagon o i,
. N quais seréo as novas medidas de comprimento e largura, de acordo com as indicacdes da

duas placas para que seu projeto dé figura abaivo?

certo. Ao juntar as duas placas,
sem sobrepb-las e sem deixar espacos
entre elas, quais serdo as novas medi- | ,
das de comprimento e largura, de acor- s sl o g
docomasindieacoes dafigwraabanc? | sty Sk

engenheiro percebeu que, para aquele terreno, as medi- 2

das dos lados podiam ser representadas por x2 + 6 & x2 . £
Sabendo que x = 12 m, determine a érea da plantagao.

x X+ 2x

Y

Para fazer a decoragio, ela usara gesso no contorno da placa. Expresse a medida desse
contorno com uma expressao algébrica.

w

4.

S

Elabore um problema que envolva uma expresséo algébrica, utilizando o clculo de 4rea.
Troque o problema com o de seu colega e depois confiram a resolugao.

X X
ATIVIDADE 5 - CONTEXTO ALGEBRICO
51 Em companhia de um colega de turma, escreva as possiveis maneiras de escrever os resul-
X X + 2% tados para:

a) O triplo de um nimero adicionado a sua terga parte

llustragéo: Elaborado pelos autores b) O cubo de um nimero adicionado a 5.

<) A diferenca entre um nimero elevado a quarta poténcia e seu dobro.
d) O quadrado da diferenca de dois nimeros.

) O produto da quinta parte de um nimero pelo seu antecessor.

Para o comprimento teremos:

5.

o

Um grupo de alunos recebeu, como atividade extraclasse, a seguinte expressao algébrica

X + (X + 2x) = 4x. para simplificarem e apresentarem [asre(sx;;j)sta(x;;v;)s]tenormeme
A largura continuara a mesma: x. o)

Ajude esses estudantes a construirem uma possivel solucdo. Em seguida, compare seu
modo de fazer com o de pelo menos 3 colegas.

4.2 Parafazeradecoracéo, ela usara gesso Fonte: Caderno do Estudante.
no contorno da placa. Expresse a me-
dida desse contorno com uma expressao algebrica.
Para o contorno, vamos calcular o perimetro depois que Claudia juntou as duas placas:
P=2.(04x)+2.x=8x+2x=10x.

4.3 Um fazendeiro, preocupado em ndo danificar o solo e fazer o plantio de café de forma
correta, contratou um engenheiro agrobnomo para avaliar a area que tinha disponivel
para a plantacédo, em formato de um retangulo. O engenheiro percebeu que,
para aquele terreno, as medidas dos lados podiam ser representadas por X2 + 6 e x2.
Sabendo que x = 12 m, determine a area da plantacao.

Substituindo o valor de x por 12 m, obtemos as dimensdes dos lados. Assim, temos:

X+6=(12P+6~>L=150m

X=(12>L =144 m

A=150.(144) > A=21 600 m>.

Portanto a area da plantacao sera de 21 600 m?.

4.4 Elabore um problema que envolva uma expressao algébrica, utilizando o célculo de

area. Troque a situacao-problema com o de seu colega e depois confiram a resolucao.
A descricao da resposta sera pessoal. Socialize algumas estratégias utilizadas pelos
estudantes.
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ATIVIDADE 5 — CONTEXTO ALGEBRICO

Objetivos: Representar e resolver por meio de expressao algébrica diferentes tipos
de situacdes-problema.

Conversa inicial: Além dos problemas praticos, as expressoes algébricas tam-
bém sao aplicadas em contextos matematicos, o que requer do estudante conhecimen-
to dos célculos algébricos. Nessas situacdes, assim como em outras, se for necessario
retome as operacdes e suas propriedades envolvendo as expressdes algébricas.
Organizar os estudantes em duplas, favorecera com que troquem experiéncias sobre o
que sabem dessas operacoes.

5.1 Em companhia de um colega de turma, escreva as possiveis maneiras de escrever 0s
resultados para:

a) O triplo de um numero, adicionado a sua terca parte. 3n + % -n

b) O cubo de um ndmero, adicionado a 5. n® + 5

c) A diferenca entre um numero elevado a quarta poténcia e seu dobro. n* — 2n
d) O quadrado da diferenca de dois numeros. (n — m)?

e) O produto da quinta parte de um nimero pelo seu antecessor. % -(n-1)

5.2 Um grupo de alunos recebeu, como atividade extraclasse, a seguinte expressao al-
gébrica para simplificarem e apresentarem a resposta posteriormente:

[3 - (X*y) - (x*Y)]
(x*y?)
Ajude esses estudantes a construirem uma possivel solucdo. Em seguida, compare
seu modo de fazer com o de pelo menos 3 colegas.

[B-06¢Cy) - (V)] _ 50
x?y?)

Espera-se que os estudantes simplifiquem a expressao, obtendo:
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5.3 Em uma gincana de Matematica, cada candidato sorteou uma expressao algébrica.
Em seguida, foram sorteados os valores de x e de y para que resolvessem suas
expressdes e, ganharia a gincana quem obtivesse o maior numero de rodadas
vencidas, sendo que a cada rodada, venceria o jogador que alcancasse 0 maior
resultado. Descubra quem foi o vencedor da gincana de Matematica resolvendo as

expressoes algébricas abaixo:

RODADA | X | y | CAN ggﬁm L CQ;“P;?(;“_'?, 2 | VENCEDOR
8 10 800 126 Candidato 1
28 -2 | -5 -100 39 Candidato 2
3 6 -2 48 2 Candidato 1
42 1] 3 198 217 Candidato 2
5° 7] 8 _896 127 Candidato 2

Fonte: Elaborado pelos autores

O vencedor da gincana foi o Candidato 2, ganhando 3 partidas.

5.4 Descubra a regularidade que existe na tabela a seguir e complete 0s espacos vazios.
Depois, escreva uma expressao algébrica que representa essa regularidade.

80
41

50
26

40
21

18
10

102
52

20 10 4 8,8
11 6 3 5,4

Fonte: Elaborado pelos autores

4,6
3,3

22,2
12,1

. . . ~ S . n
Sendo n os valores da primeira linha, a expressao algébrica: > + 1.

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 2

Conversa com o Professor: As propostas dessa situacao tém em vista retomar a
relacao de interdependéncia, o plano cartesiano e par ordenado, além de reconhecer que
dois pontos determinam uma reta no plano. Explorar a representagéo grafica de uma equa-
céao linear com duas incognitas, reconhecendo que essa representacao é um recurso va-
lioso na discussao e na analise da resolugcao de um sistema.

O uso de softwares de geometria dinédmica, quando possivel, podera ser um recurso,
para que os estudantes observem os resultados e a localizag&o de pares ordenados no plano.
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& Sugere-se que o professor ao apresentar o plano cartesiano seja maior € com
‘ espacos iguais e maiores entre as linhas verticais e horizontais. O professor pode-
E:{;)’ ra propor ao estudante encontrar os pontos das coordenadas apresentadas nas

atividades. Também podera apresentar as letras e mostrar que os nimeros po-
dem ser substituidos pelas letras, trabalhar com cartelas para recortes e colagem. Os gréfi-
cos podem ser tracados utilizando régua, ou barbante colando sobre os pontos.

ATIVIDADE 1 — EQUAGOES E OUTRAS VARIAVEIS

-

Objetivo: Representar geo-
metricamente expressodes algébri-
cas, reconhecendo as solugdes
de uma equagao do 1° grau com
duas variaveis.

CADERNO DO ALUNO

5.3 Em uma gincana de matematica, cada candidato sorteou uma expresséo algébrica. Em
seguida, foram sorteados os valores de x e de y para que resolvessem suas expressdes e,
ganharia a gincana quem obtivesse o maior nimero de rodadas vencidas, sendo que a
cada rodada, vence o jogador que obtiver o maior resultado. Descubra quem foi o ven-
cedor da gincana de matematica resolvendo as expressdes algébricas abaixo:

RODADA X v CANDIDATO 1 CANDIDATO 2 VENCEDOR
202 X+ 3xy-y

- = m 1 4 10
Conversa inicial: Para 2 2]
P 3 6 -2
essa atividade, o trabalho em gru- RN
5 -7 8

po pOde ser adOtado para que 0s 5.4  Descubra a regularidade que existe na tabela a seguir e complete os espacos vazios. De-

pois, escreva uma expressao algébrica que representa essa regularidade.

estudantes explorem e encon-
trem estratégias para resolver o
que foi proposto. Compartilhar
estratégias diferentes, possibilita-
ra o enriquecimento das diferentes
solugdes, auxiliando a aprendiza-
gem dos estudantes.

[ 80 [ 50 ] 4 [20[10 Ja]ss | a6 [ 18] 102 ] 222 |
[ar [ 26 |2 [ ] 6 [3]554 ] 33 ] | |

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2

ATIVIDADE 1 - EQUACOES E OUTRAS VARIAVEIS

1 Asecretaria de uma escola recebeu dos professores as planilhas com as notas e as médias
dos estudantes, para digitagéo no sistema. Porém, a folha foi danificada e alguns nimeros
ficaram ilegiveis.

Organizem-se em grupos para encontrar os nimeros que faltam para completar a planilha.
Depois, expliquem como encontraram a solugao para cada caso.

1.1 A secretaria de uma escola

Namero de alunos T oy, NGmero de alunos
8 A Nota -
recebeu dos professores as 2 20| i o il
| nllh m not 43,‘;* 7 5 10 8.0
planihas com as notas e as n ﬁfg iy e
meédias dos estudantes, para 5 3 e [
Tell 3 i A 9 [ édia .
digitagao no sistema. Porém, = T T e 275 e “

a folha foi danificada e alguns

numeros ficaram ilegiveis. Fonte: Caderno do Estudante.

Organizem-se em grupos para encontrar os numeros que faltam para completar a
planilha. Depois, expliquem como encontraram a solu¢éo para cada caso.

Numero de alunos p
A Nota Ndmero de alunos ”
8*A i 5 Nota ; 2
8B Numero de alunos s
2 2.0 a Nota | £
. 2 1.0 5 3.5 8
1 9.5 ©
\ / 5 1 8,0 a
2 4,5 °
4 [ 6,0 ]
2 10,0 @
1 0,5 5
4 50 : 2
4 7.0 Ky
6 6,0 w
3 9.0 12 9.0 B
7 - Média 7.2 5
’Aedla
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8° A - Devemos encontrar a média aritmética:

2.(2)+15.(75)+1.(95+2.(45+2.(10+4.(5+6.(6)+3.(9+7.(8) _ 294 _
42 42

Na planilha do 8° ano A, temos que a média da turma é igual a 7,0.
8° B - Utilizamos o mesmo procedimento anterior, chamando de x o valor a ser encon-
trado, como a média ja esta calculada, teremos:

4-(B)+2-(1)+7-(65)+4-()+13-(7)+3-(3,3)+6-(9)+1-(10) _cps
40 ’

4-X+232,4 =6,63 X=8,2
40

Na planilha do 8° ano B, temos que 4 alunos tiraram nota 8,2.
8° C - Com o mesmo procedimento podemos resolver essa questdo, atentando que,
agora, temos o x na posicdo da quantidade de alunos:

5.35)+10-8)+x-6)+1-(0,5)+4-(7)+12-(9) 70
32 +x -

6x+234 _ 5, 7,2x - 6x = 234 - 230,4 x=3
32 +x
Na planilha do 8° ano C, 3 alunos tiraram nota 6,0.
ApOs a resolugéo, discuta com os estudantes de que forma poderiam validar suas res-
postas. Socialize as estratégias utilizadas por eles.

1.2 0O 8°ano D é uma turma com 37 estudantes. Qual poderia ser o nimero de meninos?
Organize todas as possibilidades em uma tabela. Depois, escreva uma expressao
algébrica que traduza esse problema e explique o procedimento para resolvé-lo.

O numero de meninos poderia ser um numero entre 0 e 37, inclusive 37.

Tabela de possibilidades:

Numero de meninas (n) | 0 1 2 3 |(..)| 34 | 3 | 36 | 37

Numero de meninos (p) | 37 | 36 | 35 | 34 | (..) | 3 2 1 0

Fonte: Elaborado pelos autores
p =37 —n, sendo n a quantidade de meninas e p a quantidade de meninos.

1.3 Elabore um problema envolvendo equacdes com duas incognitas. Depois, troque o
seu problema com um colega para que confiram as resolu¢cdes um do outro.

A descricao da resposta sera pessoal. Socialize algumas situagées-problema com a

turma.
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ATIVIDADE 2 — PARES ORDENADOS E SUA LOCALIZACAQO NO

PLANO CARTESIANO MATEMATICA

1.2 O8°ano D é uma turma com 37 estudantes. Qual poderia ser o nimero de meninos?

Objetlvo: ASSOClar pontos e Organize todas as possibilidades em uma tabela. Depois, escreva uma expressao algébrica
~ . 1o que traduza esse problema e explique o procedimento para resolvé-lo.
equagles lineares de 1° graucom | | _ . A
. abore um problema envolvendo equagdes com duas incégnitas.
duas Var|éve|s no plano Cartes|ano Depois, troque o seu problema com um colega para que confiram

as resolugdes um do outro.

Conversa inicial: FEssa ATIVIDADE 2 - PARES ORDENADOS E SUA
. LOCALIZACAO NO PLANO CARTESIANO
atividade tem como foco reto- ¢

mar e explorar 0 plano CarteSIa_ 2.1 Construa, em uma folha de papel quadriculado, o plano cartesiano e localize os seguintes
pares ordenados: A (-1,2); B (0, 3); C (2,-1); D (3,0); E (4,5); F (0,0); G (5, 4).

no a partlr dos Conheolmentos 2.2 Analise os pontos que foram marcados no plano cartesiano. Para os pontos A e C, a locali-

llustragzo:Malko Miranda dos Santos

que 0s eStUdanteS tém SObre 0 23 ZEii)éli:i(: :orrn‘wecjr:jc?éJIL::af\iijZ:os pontos B e D
assunto. Essa conversa pode -
\ ATIVIDADE 3 - RESULTADOS DE UMA EQUACAO DE 1° GRAU COM
ser ampliada conforme a devo- DUAS VARIAVEIS
|U’[IV8 deles Compreender a |O_ 3.1 Observe o plano cartesiano abaixo, onde estdo destacados alguns pontos pertencentes a
Ca“zagéo dos pontos Va| aUXI|IaI’ reta que representa uma equacdo com duas varidveis. Analise e registre na tabela abaixo
~ ’ . quais sdo esses pontos:
na construgéo dos valores obti- }P°"‘°d : } = } 5 } = } 5 }
1 Par ordenado
dOS e representados geometrl_ Fonte: Elaborado pelos autores

camente para a equacgao linear. .

O uso de softwares de geo-
metria dindmica, quando for pos-
sivel utilizar, € uma ferramenta
que podera auxiliar os estudan-

tes a explorar o plano cartesiano /
e as construgoes. :

llustracao: Elaborado pelos autores

2.1 Construa, em uma folha de

papel quadriculado 0 plano Fonte: Caderno do Estudante.

cartesiano e localize os se-
guintes pares ordenados:
A-1, 2) ; B(0,3); C(2, -1); D(3,0); E(4,5); F(0,0); G(5,4).

llustragéo: Elaborado pelos autores
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2.2 Analise os pontos que foram marcados no plano cartesiano. Analise os pontos A e C,
a localizacao foi a mesma? Justifique.

A localizacdo ndo foi a mesma, observa-se que a abscissa da coordenada do ponto

A (-1, 2) é igual a ordenada do ponto C (2,-1) e a ordenada do ponto A € igual a abscissa

do ponto C.

2.3 Explique como localizou os pontos B e D.
A descricdo da resposta sera pessoal.

ATIVIDADE 3 — RESULTADOS DE UMA EQUAGAO DE 1° GRAU
COM DUAS VARIAVEIS

Objetivos: Localizar no plano cartesiano pontos pertencentes a uma reta dada.
Construir o gréfico de uma equagao do 1° grau com duas variaveis.

Conversa inicial: Vamos explorar os pontos pertencentes a uma reta, localizando
suas coordenadas. Utilizando malhas quadriculadas, oriente os estudantes a construirem
o grafico das equacodes dadas.

3.1 Observe o plano cartesiano abaixo, onde estao destacados alguns pontos perten-
centes a reta que representa uma equacao com duas variaveis. Analise e registre na
tabela abaixo quais sdo esses pontos:

Ponto A B C D
Par ordenado (9,2) (-1,-3) (-3,-4) (-7,-6)

Fonte: Elaborado pelos autores

y

llustracéo: Elaborado pelos autores



- 278  CADERNO DO PROFESSOR

3.2 Para cada expressao algébrica a seguir, construa o grafico atribuindo valores para a
variavel x. Em seguida, una todos os pontos. Quais expressdes geraram uma reta”?

Q) y=2x-3 C) y=x2-1
b) y=-3x-1 d) y=x2
Os gréficos respectivamente sdo:
a) oA / b) ‘\f 4
; ° .
\
2 3 2 4 1
1 C =1 A
4 3 2 1o 2 3 4 N \

o

@

S

/t

IS

w
W

L
I~
@

llustragéo: Elaborado pelos autores

As expressoes cujos graficos geraram reta foram “a” e “b”.
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ATIVIDADE 4 — SOLUGOES DE UMA EQUAGAO DO 1° GRAU COM
DUAS VARIAVEIS h

CADERNO DO ALUNO
~ Objetivo: Analisar as pos- | 7 [ttt o sl e e
siveis solugdes de uma equacéo 2 y=2x-3 9 y=se-i
do 1° grau com duas variaveis a By =3¢ &y
partir dos pares ordenados e de
3 AR ATIVIDADE 4 - SOLU(;C)ES DE UMA EQUA(;AO DO 1° GRAU COM
expressao algébrica. DURS VARIAVELS
Conversa inicial: a partlr 4.1 Analise a tabela a seguir e identifique os pares ordenados que atendam a regra "o valor do

y é o dobro do valor de x”. Em seguida, represente-os num plano cartesiano.

dos pares ordenados, o estu-

dante deve reconhecer quais T e E
deles, atendem a uma regra que ea | 28 | e
. (-3,6) (3,-6) (-3,-6)

pode ser esorltg por uma ex- o e T rs
pressdo algébrica. Apresentar 610 | (510 | (510
(3,5 (3,2) (5,-2)

diferentes formas para encontrar
as possivels Solugées de uma 4.2 Encontre uma expressao algébrica que descreva esta regra: “o valor do y é o dobro do
valor de x".

equacao linear podera ampliar o

replertorlo das eStrateglaS SITUAQAO DE APRENDIZAGEM 3
utilizadas pelos estudantes.
ATIVIDADE 1 - SISTEMAS DE DUAS EQUACOES COM DUAS INCOGNITAS
4.1 Analise a tabela a seguir e

1.1 Para resolver sistemas de equac¢des de 1° grau com duas incognitas, o professor do 8° ano

Ideﬂtlflque 0Ss pares explicou que existem trés maneiras de serem resolvidos, utilizando o método da substitui-
ordenados que atendam a
regra “o valor do y é o Fonte: Caderno do Estudante.

dobro do valor de x”. Em
seguida represente-os num plano cartesiano.

N F
00 | 0,2 [ 24 A
(1, -2) 0, 1) (-1,2) N
@4 | 249 | @- 2| #° ’
(3,6) | (3,6 | (8,6 s 2
“-8 | @8 | 49 / P
(5,-10) | (6,-10) | (-5, 10) </ . H
G5 | B2 | 6.2 e/ 5
G £
/A =

4.2 Encontre uma expressao algébrica que descreva esta regra: “o valor do y é o dobro
do valor de x”. y =2x
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Explorar as principais ca-
racteristicas do sistema de coor-
denadas. Recordar o principio de
equivaléncia, lembrando que,
podemos somar ou subtrair duas
equacdes sem comprometer
esse principio. Apresentar alguns
exemplos aplicando o principio
de equivaléncia.

A construcao do grafico das
equacgdes de um sistema, leva a
solucéo e a identificacdo se o sis-
tema é possivel e determinado ou
indeterminado e impossivel,
fazendo uso ou n&o de softwares
de geometria dinamica.

{E] A representacao
no plano cartesiano

podera ser com nume-

ros determinados na
propria atividade, para que o es-
tudante identifique os pares € tra-
cando as retas, usando régua ou

MATEMATICA

¢do ou o método da adi¢do ou, ainda, é possivel resolvé-los geometricamente. O professor
registrou as duas formas de resolucéo e distribuiu uma malha quadriculada com o procedi-

mento geométrico, conforme as imagens a seguir:

2x+y=26.
4x-3y=2.

6x + 3y =78
{4x—3y=2

10x = 80
x = 80/10
x=8

METODO DA SUBSTITUIC,

Para encontrar o valor de x:

2x+y=26
{4x—3y=2

y=26-2x
{4x—3y=2
4x-3(26-2x)=2
4x-78+6x=2
10x=2+78
10x = 80
8

2x+y=26
2-(8) +y=26
16+y=26
y=26-16
y=10

2.(8)+y=26
16+y=26
y=26-16
y=10

. _—

Resolucdo geométrica de sistemas de equagdes do 1° grau com duas variaveis:

Fonte: Caderno do Estudante.

colando barbante para unir os pontos.

ATIVIDADE 1 — SISTEMAS DE DUAS EQUAGOES COM DUAS

INCOGNITAS

Elaborar e resolver sistemas de equacao lineares.

Uma abordagem do assunto pode ser a partir de problemas do
cotidiano em que envolvem duas variaveis. Os sistemas de equacdes lineares podem ser
resolvidos a partir de algumas estratégias. Os estudantes podem ser desafiados a resolve-
rem um problema que envolvem essas equacdes e depois o professor podera apresentar

as maneiras de resolucéo.
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1.1 Para resolver sistemas de equacdes de 1° grau com duas incognitas, o professor do
8° ano explicou que existem trés maneiras de serem resolvidos: utilizando o método
da substituicao, método da adicéo ou, ainda, é possivel resolver geometricamente.
O professor registrou as duas formas de resolucao e distribuiu uma malha quadricu-
lada com o procedimento geométrico, conforme as imagens a seguir:

Professor, os trés exemplos estdo no Caderno do Estudante.

Imagine que agora vocé tem a missdo de explicar para seu colega como resolver
esse sistema pelos trés métodos. Como vocé explicaria? Registre os procedimentos.
A descricao da resposta sera pessoal. Apos a concluséo, socialize algumas respostas
dos estudantes para compartilhar as diferentes maneiras de se explicar os métodos de
resolucéo.

1.2 Apds observar a resolucdo do exemplo acima, resolva os proximos sistemas esco-
lhendo um dos dois métodos apresentados: substituicado ou adicao.

Nessa atividade, o estudante deve escolher o método que compreendeu para resolver

oS sistemas.

X+y=7 X +3y =5
){2x+y:5 b){—x+2y:0
x=-2ey=9 S={-2, 9} x=2ey=1 S=1{2, 1}

3X+2y =5 5x +y = 39
C){3x+4y:7 d){x—y:S
x=1ey=1 S={1, 1} xX=7ey=4 S={7, 4}

1.3 Para cada sistema de equagdes acima, faca a resolucao geométrica. Analise o resul-
tado, comparando com a resolucao algébrica, e registre suas conclusoes.

a) b)

&qt eq2

eql

>
BN w B o

2
eq2 ~—




237 CADERNO DO PROFESSOR

c) d)
\eql \11\\
&
4 4
\ a \
\
\
4 B 2 ho 1 1 1B 1 4 3 2 4 0 0 11 12 13 14
=2
\
. g \
. \
eq2 -

llustracéo: Elaborado pelos autores

Explore com os estudantes que o ponto de intersecgéo entre as retas é o mesmo ponto
das coordenadas encontradas na resolucédo do sistema de equacgdes do 1° grau com

duas variaveis.

ATIVIDADE 2 —
PROBLEMAS COM
SISTEMAS DE
EQUACOES DO 1° GRAU

Objetivos: Resolver e ela-
borar situagdes-problema que
envolvam sistemas de equagéo
do 1° grau.

Conversa inicial: Ler,
interpretar e resolver problemas
para aplicar aresolucao utilizando
um dos métodos de resolugao
de sistemas com duas equacdes
do 1° grau. Organizar os dados
da situacéo-problema e escrever
as equacdes que atendam ao
que esta sendo solicitado. Vamos
utilizar os conhecimentos ante-
riores nessa atividade.

CADERNO DO ALUNO

2x4y=26

2 ax-3y =26

e 2 10 8 6 4 2 2 4 ¢ 8 0 12 e 2 2 2%
s
10
5

Imagine que agora vocé tem a missdo de explicar para seu colega como resolver esse sis-
tema pelos trés métodos. Como vocé explicaria? Registre os procedimentos.

Apds observar a resolugdo do exemplo acima, resolva os proximos sistemas escolhendo
um dos dois métodos apresentados: substituicdo ou adicdo.

7 b>{x+3y:5 {3x+2y:5

X+y
o) { 5 x+2 =0 3x+ay = 7

2x+ y

5% +y =39
d){x—y:3

Para cada sistema de equacdes acima, faca a resolucdo geométrica. Analise o resultado,
comparando com a resolucdo algébrica, e registre suas conclusées.

ATIVIDADE 2 - PROBLEMAS COM SISTEMAS DE EQUACOES
DO 1° GRAU

2.1

22

2.3

Duas amigas foram a uma floricultura comprar vasos de flores. Mariana comprou 4 vasos de
rosas e 6 vasos de violetas, e gastou um total de R$ 104,00. Sua amiga Ana também realizou
a compra de 5 vasos de rosas e 3 vasos de violetas, gastando um total de R$ 89,50. Analise
o problema e escreva uma equacdo que represente o gasto de Mariana e outra que repre-
sente o gasto de Ana.

Calcule os valores unitarios dos vasos de rosa e de violeta dessa floricultura, utilizando o siste-
ma de equagdes de 1° grau com duas incognitas e escolhendo um dos métodos de resolucao.

Chegou a sua vez, elabore duas situagdes-problema que possam ser representadas por
sistemas de equacdes de 1° grau com duas incognitas. Em seguida, troque com um colega
e resolva os problemas criados por ele, sendo um deles pelo método da adicdo e o outro
pelo método da substituicdo. Apds encontrar os valores das incégnitas, faca a representa-
¢&o no plano cartesiano.

Fonte: Caderno do Estudante.
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2.1 Duas amigas foram a uma floricultura comprar vasos de flores. Mariana comprou
4 vasos de rosas e 6 vasos de violetas, e gastou um total de R$ 104,00. Sua amiga
Anatambém realizou a compra de 5 vasos de rosas e 3 vasos de violetas, gastando um
total de R$ 89,50. Analise o problema e escreva uma equagao que represente o gas-
to de Mariana e outra que represente o gasto de Ana.

Tomando como x o valor do vaso de rosas e como y o valor do vaso de violetas, temos:

Preco do vaso de rosas: x

Preco do vaso de violeta: y

Mariana: 4x + 6y = 104

Ana: 5x + 3y = 89,5

2.2 Calcule os valores unitarios dos vasos de rosa e de violeta dessa floricultura, utilizando
o sistema de equacodes de 1° grau com duas incognitas, escolhendo um dos méto-
dos de resolucao.

4x +6y = 104
{5x+3y = 89,5

Resolvendo temos que x = 12,5 e y =9. Assim, um vaso de rosas custa R$ 12,50 e um
vaso de violetas custa R$ 9,00.

2.3 Chegou a sua vez, elabore duas situacdes-problema que possam ser representadas
por sistemas de equacdes de 1° grau com duas incognitas. Em seguida, troque com
um colega e resolva o0s problemas criados por ele, sendo uma delas pelo método da
adicao e o outro pelo método da substituicao. Apds encontrar os valores das incog-
nitas, faga a representagéo no plano cartesiano.

A descricao da resposta sera pessoal. Depois que os estudantes elaborarem as situa-

cbes-problema, socialize algumas delas e as resolug¢ées as resolucdes a partir da esco-

lha de um do métodos de resolugéo de sistemas de equacdes do 1° grau.
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ATIVIDADE 3 — ANALISE DAS DIFERENTES RESOLUCOES
GRAFICAS DE UM SISTEMA

Objetivo: Identificar se o
sistema é possivel e determina-
do, ou indeterminado e impos-
sivel a partir da sua resolucao
geomeétrica.

Conversa inicial: A analise
dos sistemas pode ser feita a
partir da forma algébrica associa-
da a solucao geométrica e, entao,
explorar as possiveis solu¢cdes do
sistema nessa representacao.
Discutir com os estudantes as di-
ferencas e como é possivel iden-
tificar a solucdo de um sistema.
Os graficos estao apresentados
no Caderno do Estudante.

X+y=3
Analise o sistema {X +y=0,
em que X e y sao numeros
reais, a partir do grafico
a sequir.

3.1

Qual sera a solugéo desse
sistema? Justifique.

MATEMATICA i

ATIVIDADE 3 — ANALISE DAS DIFERENTES RESOLUGCOES GRAFICAS
DE UM SISTEMA

x+y=3

3.1 Analise o sistema { Kty -0

, em que x e y s3o numeros reais, a partir do gréfico a seguir.

Qual sera a solucdo desse sistema? Justifique.

3.2 Observe agora a representagao grafica do sistema a seguir:

{x+2y=1
3x+6y = 3

Nele, x e y sdo nimeros reais. Qual ¢ a solucio desse sistema? Como vocé explicaria o fato
de duas equagdes e uma Unica reta para a sua representacgao grafica?

3.3 Sem resolver algebricamente ou representé-lo graficamente, explique por que o sistema
abaixo é um sistema possivel e indeterminado:

{3x+y =12
15x + 5y = 60

Fonte: Caderno do Estudante.

Quando as retas sdo

paralelas na resolucdo

geomeétrica dos sistemas,

\J

temos que néo existe

solucéo para este

sistema. Portanto é um

sistema impossivel.

llustragéo: Elaborado pelos autores
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3.2 Observe agora a representacao grafica do sistema a seguir:
{ X +2y =1
3x+ 6y =3

Nele, x e y sdo numeros reais. Qual € a solucao desse sistema? Como vocé explicaria
o fato de duas equacdes € uma Unica reta para a sua representacao grafica?

Existem infinitas solu-
coes para este problema,
N devido ao fato de as re-
tas serem coincidentes e
! possuirem infinitos pon-
i tos em comum. Portanto
1 é um sistema possivel,
: porém indeterminado.

N

llustragéo: Elaborado pelos autores

3.3 Sem resolver algebricamente ou representa-lo graficamente, explique por que o sis-
tema abaixo é um sistema possivel e indeterminado:

{ 3 + vy =12

15x + by = 60

E possivel e indeterminado pelo fato de que a segunda equacdo pode ser obtida a partir
da primeira, multiplicando toda a equacéo por 5, obtendo-se equac¢ées equivalentes.

3.4 Elabore uma situacao-problema que possa ser representada por um sistema de
equacoes de 1° grau com duas incognitas, passe para outro colega da classe que
devera resolvé-lo algebricamente e representa-lo graficamente. Vocé devera resolver
a situacao-problema proposta pelo seu colega também.

A descricdo da resposta é pessoal. Socialize as situagcbées-problema e as resolugées

escolhendo alguns estudantes para apresentarem.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

Conversa com o professor: Compreender a ideia de medida de um angulo e saber
operar com medidas de angulos € o proposto nessa Situacéo de Aprendizagem. Para re-
alizar as construcdes geométricas, organize antecipadamente com os estudantes os ins-

trumentos:

régua, compasso e transferidor. As construcdes serdo importantes para

resolucéo de problemas. Para operacao com os angulos, explore as conversdes entre

horas, minutos e segundos.

i

Sugerimos iniciar com as retas utilizando cartelas com as imagens. Para os
angulos, utilizar imagens para que o estudante possa colar por cima da abertura
do angulo, barbante para compreender o giro do angulo. Usar o transferidor
para construir 0s angulos.

ATIVIDADE 1 — LEITURA PARA CONHECER 0S ANGULOS

Objetivos: Compreender o
conceito de bissetriz e mediatriz,
e realizar construcdes utilizando
régua € compasso.

Conversa inicial: Propo-
nha que os estudantes leiam o
texto introdutério da pagina 72
do Caderno do Estudante,
explorando o que ja sabem sobre
angulos e sua classificagéo.
Aborde a bissetriz e a mediatriz
como lugares  geométricos,
explorando suas caracteristicas.
(Ver caderno do Estudante)
Professor, apos a leitura da
Atividade 1, sugerimos que pro-
ponha a construcéo de uma bis-
setriz e uma mediatriz junto com
os estudantes.

Construcao da bissetriz:

1. Construa um angulo agudo
qualquer, nao-nulo.

2. Utilizando o compasso, fixe a
ponta-seca no vértice do angulo
e, com uma abertura qualquer,
trace um arco que intercepta os
lados do éngulo.

CADERNO DO ESTUDANTE

3.4 Elabore uma situacdo-problema que possa ser representada por um sistema de equacdes
de 1° grau com duas incdgnitas, e passe para outro colega da classe que deveré resolvé-lo
algebricamente e representa-lo graficamente. Vocé deveré resolver o problema proposto
pelo seu colega também.

SITUAQAO DE APRENDIZAGEM 4
ATIVIDADE 1 - LEITURA PARA CONHECER OS ANGULOS

ANGULOS, BISSETRIZ E MEDIATRIZ

Os angulos sdo formados por duas semirretas que tém a mesma origem e sdo encontrados
em muitos lugares, como, por exemplo, na quina de uma mesa, na abertura dos nossos bragos,
nas portas e janelas, na capa dos cadernos, etc. Esses angulos séo classificados de acordo com
suas medidas, conforme definicdes abaixo:

ANGULO AGUDO ANGULO OBTUSO
(entre 0° e 90°) (entre 90° e 180°)

L@im

ANGULO RASO (180°)

4_0_@_0_.0—0_0_.

llustragao: Elaborado pelos autores

ANGULO RETO (90°)

ANGULO DE UMA VOLTA ANGULO NULO (0

Quando estudamos angulos, também temos que ter conhecimento de algumas defini¢ées impor-
tantes, como: segmento de reta, semirreta, angulos congruentes, ponto médio, entre outros conceitos.

Mediatriz: reta
perpendicular a um
segmento, e que o
divide em duas partes
de mesma medida.

Bissetriz:
semirreta que
divide um
angulo em
dois de mesma
medida.

P

Fonte: Caderno do Estudante.

3. Marque com as letras A e B nos pontos em que o arco interceptou os lados.
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4. Fixe a ponta-seca do compasso em A e, com uma abertura qualquer, trace um arco
de modo que ele se localize na regido interna do angulo.

5. Com a ponta-seca do compasso em B e mesma abertura do passo 4, trace um arco que
intercepte o primeiro arco localizado na regido interna do angulo, marcando o ponto P.

6. Com uma régua, trace uma semirreta do vértice do dngulo passando por P, obtendo
assim a bissetriz.

7. Utilize um transferidor para conferir as medidas dos dois angulos obtidos.
Construcéo da mediatriz:

1. Trace um segmento AB.

2. Fixe a ponta-seca do compasso no ponto A e trace um arco com raio maior que a
metade do segmento AB, de modo que intercepte o segmento.

3. Com a mesma abertura do compasso, coloque a ponta seca no ponto B e trace outro arco
de forma que intercepte o segmento AB e o arco anterior, determinando os pontos C e D.

4. Com uma régua, trace uma reta que passe pelos pontos C e D, marcando o ponto P
no segmento. CD e a mediatriz do segmento AB.

ATIVIDADE 2 — APLICANDO O CONCEITO DE BISSETRIZ

Objetivo: Aplicar os con- i

ceitos de mediatriz e bissetriz MATEMATICA
como lugares geométricos na re-

~ ATIVIDADE 2 — APLICACAO: CONCEITO DE BISSETRIZ
solucao de problemas. ¢

2.1 Apds uma forte chuva, uma arvore es-
tava prestes a cair sobre uma residén-

Conversaiinicial: Parareso- Tem
lug&o dos problemas apresentados, duas cordas, conforme mostra a figu-
os estudantes deverdo utilizar os ol st e
conceitos de mediatriz e bissetriz e o oy oo
realizando a construcao utilizando et que fleesse com e o cordes
Compasso7 régua S tranSferIdor :ZTiIiéb:i%uéloésrviiz.gx\f;tee:’ rgsac:r\l/e?aor problema, explicando sua estratégia. Se necesséario,

faca a construgdo da sua estratégia.
2 . 1 Ap(')s uma forte ChUVa, uma 22 :gdzrijr::::sfz...Dados os angulos abaixo, encontre suas bissetrizes com o uso da régua
arvore estava prestes a cair 2) Angulo de 90° b) Angulo de 60° o) Angulo de 270°

sobre uma residéncia. O .
corpo de bombeiros, numa
acao emergencial, teve de
amarra-la com duas cordas,
conforme mostra a figura, A
para garantir a seguranca
das pessoas que ali residiam

, , A populacéo esté sofrendo para chegar ao hospital devido ao transito intenso na regido. A
ate ser pOSSIVe| remover a prefeitura fez um estudo e decidiu que ird construir uma rodovia retilinea de fluxo rapido
P . em que cada ponto da rodovia seja equidistante dos dois hospitais.
arvore. Para isso, 0os bom-

A imagem abaixo mostra a posicéo de dois hospitais municipais A e B em um mapa:

B

Com o auxilio de instrumento de desenho, construa a reta que representaré a rodovia se-

beifos precisavam descobrir | s stukssaric oo g et e v s
uma maneira que fizesse
com que as cordas ficassem Fonte: Caderno do Estudante.

a mesma distancia e for-
massem angulos congruentes, para dar equilibrio a arvore. Ajude a resolver o problema,
explicando sua estratégia. Se necessario, faca a construgéo da sua estratégia.
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llustragdo:Malko Miranda dos Santos

Colocar uma estaca a 90° com o solo até as cordas de forma que essa estaca seja a
bissetriz do angulo formado entre as cordas.

2.2 Dados os angulos abaixo, encontre suas bissetrizes com 0 uso da régua e compasso:

a) Angulo de 90° b) Angulo de 60° c) Angulo de 270°

bissetriz

bissetriz

o =90° B =60° y=270°

llustragéo: Elaborado pelos autores

bissetriz

2.3 Aimagem abaixo mostra a posicao de dois hospitais municipais A e B em um mapa:
Solugéo:

Reta que representa a rodovia
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A populacao esta sofrendo para chegar ao hospital devido ao transito intenso na re-
giao. A prefeitura fez um estudo e decidiu que irda construir uma rodovia retilinea de fluxo
rapido em que cada ponto da rodovia seja equidistante dos dois hospitais.

Com o auxilio de instrumento de desenho, construa a reta que representara a rodovia
segundo os estudos da prefeitura. Apds isso, localize pontos na reta e verifique se os pon-
tos que vocé determinou sé&o equidistantes dos pontos A e B.

Espera-se que o estudante construa uma mediatriz do segmento que une os dois hos-
pitais. Ao localizar qualquer ponto que pertenca a mediatriz, a distancia desse ponto ao
ponto A e distancia desse ponto ao B serdo as mesmas. Os estudantes poderdo con-
firmar, utilizando régua para medir as disténcias, e se for possivel utilizar software para

fazer essas construgées.

ATIVIDADE 3 — ANGULOS, TRANSFORMAGOES E OPERAGOES

Objetivo: Realizar as opera-
¢oes com as medidas de angulos.

Conversa inicial: Explore
as conversdes entre as medidas
dos angulos, assim como sua lei-
tura. Apresente os procedimen-
tos para realizar as operagdes
entre angulos.

3.1 Pesquise em outros materiais
e descubra quantos graus ha
e quantos minutos restam nas
alternativas abaixo. Justifique
suas respostas.

)63 =103’
b)135 = 2°15°
C) 746’ = 12926’

A descricdo da resposta sera
pessoal.

h CADERNO DO ALUNO

ATIVIDADE 3 - ANGULOS, TRANSFORMACOES E OPERACOES

3.1 Pesquise em outros materiais e descubra quantos graus ha e quantos minutos restam nas
alternativas abaixo. Justifique suas respostas.

a) 63 b) 135’ c) 746

3.2 Observe a seguir como Carlos resolveu a adi¢do (42°37'52") + (25°50'18"):

42037'52"
25°50'18"
67%87'70" Reduzindo 68°28'10"

lustragao:Malko Miranda dos Santos

Explique os procedimentos que Carlos utilizou para resolver essa adicéo.

3.3 Utilizando os passos de Carlos, resolva essas adicdes:

a) 60°30" + 45°57" b) 21°42'32" + 47°29'40"

3.4 As medidas de dois dngulos sdo: A = 102°50'20"; e B=77°9'40". Esses angulos sdo suple-
mentares? Justifique.

3.5 Claudia também resolveu a seguinte operagdo: 51°42'35" - 20°20'12". Ela encontrou, como
resultado, 31°22'23". Junte-se com um colega, faca os calculos e explique como Claudia
encontrou esse valor.

3.6 Sédo dadas as medidas de trés angulos: A =66“20’10”,/E\3 = 70°30'30" e C = 43%9'20" . Esses
angulos podem ser angulos internos de um triangulo ABC? Justifique

3.7 Explique o procedimento para resolver 3.(31°42'28").
3.8 Pense nessa divisdo: 75° : 2. Explique como vocé a resolveria.

3.9 Calcule a divisdo dos dngulos por um nimero natural:

a) 122°:4 b) (43°21):3 c) (154°14"15") : 9

ATIVIDADE 4 - UMA MEDIATRIZ E... PROBLEMA RESOLVIDO

4.1 Em um municipio do Estado de S&o Paulo, existem duas escolas estaduais: uma delas esta ins-
talada em uma é&rea central da cidade e a outra esté instalada em um outro bairro, sendo a dis-
tancia entre elas de 9 km. O Secretério de Cultura deste municipio precisa construir uma biblio-
teca para atender a demanda de ambas as escolas e, para isso, planejou encontrar um local de
forma que a biblioteca fique @ mesma distancia das duas escolas. Como o Secretério poderia

Fonte: Caderno do Estudante.
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3.2 Observe a seguir como Carlos resolveu a adicao (42°37°52”) + (25°50°18”):

42°37°52”
25050°18”
67°87°70” Reduzindo 68°28'10”

—

Explique os procedimentos que Carlos utilizou para resolver essa adicao.
A descricdo da resposta é pessoal.

3.3 Utilizando os passos de Carlos, resolva essas adicoes:
a)60°30" + 45°57’ = 106°27" b) 21°42°32” + 47°29'40” = 69°12'12"

3.4 As medidas de dois angulos séo: A =102°50'20"; e B=77°9'40". Esses angulos sao
suplementares? Justifique.
Sim, pois a soma dos angulos é igual a 180°.

3.5 Claudia também resolveu a seguinte operacao: 51°42’°35” — 20°20’12*. Ela encon-
trou, como resultado, 31°22’23”. Junte-se com um colega, faga os calculos e expli-
que como Claudia encontrou esse valor.

Claudia encontrou esse valor subtraindo as mesmas unidades de medidas, como grau

com grau, minuto com minuto e segundo com segundo. Socialize as diferentes solugées.

3.6 Sao dadas as medidas de trés angulos: A =66°20'10”, B = 70°30°'30” e C = 43°9°20".
Esses angulos podem ser angulos internos de um triangulo ABC? Justifique.

Sim, pois a soma desses trés angulos é igual a 180°. E temos que a soma dos angulos

internos de qualquer triangulo é igual a 180°.

3.7 Explique o procedimento para resolver 3 - (31°42’28”).

Devemos multiplicar todas as unidades por 3 e fazer as conversées para as unidades de
medidas imediatamente superior, nos casos em que for possivel.

93°126'84" = 95°7'24"

3.8 Pense nessa divisao: 75° : 2. Explique como vocé a resolveria.
37,5°, temos que 0,5° corresponde a 30’, logo a resposta € 37°30".

3.9 Calcule a divisdo dos angulos por um numero natural:
a) 122°:4 =30°30’ b) (43°21"):3=14°27’ C) (154°14’15") :9 =17°8’15"
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ATIVIDADE 4 — UMA MEDIATRIZ E... PROBLEMA RESOLVIDO

Objetivos: Conhecer e aplicar os conceitos de mediatriz e bissetriz como lugares
geométricos na resolucao de problemas.

4.1

Conversa inicial: Apresentamos algumas situacdes, em que a proposta € a de utili-
zar 0 conceito de mediatriz para solucionar os problemas. Explore esse conceito para que
os estudantes compreendam que, a partir da aplicacao pratica do uso das mediatrizes,
a solucao para localizacao, por exemplo, de pontos que devem estar a mesma distancia
de dois objetos, nao é unica.

Em um municipio do
Estado de Sao Paulo,
existem duas escolas es-
taduais: uma delas esta
instalada em uma area
central da cidade e a outra
esta instalada em um ou-
tro bairro, sendo a distan-
cia entre elas de 9 km.
O Secretario de Cultura
deste municipio precisa
construir uma biblioteca
para atender a demanda
de ambas as escolas e,
para isso, planejou encon-
trar um local de forma que
a biblioteca fiqgue a mesma
distancia das duas esco-
las. Como o Secretario
poderia fazer a escolha do
local, considerando o cri-
tério adotado para a cons-
trucdo da  biblioteca?
Qual orientacao vocé daria
a ele? Faca um esboco
desse projeto utilizando
uma malha quadriculada.

MATEMATICA i

fazer a escolha do local, considerando o critério adotado para a construgdo da biblioteca? Qual
orientacdo vocé daria a ele? Faga um esbogo desse projeto utilizando uma malha quadriculada.

ESCOLA BIBLIOTECA
——— Ta, /
= )

MALKO MIRANDA
MALKO MIRANDA

4.2 Um engenheiro recebeu um cliente que queria dar an-
damento a um projeto de construgdo ja iniciado por
um outro profissional. Porém, neste projeto ja existiam
alguns pontos demarcados para a construcdo das pa-
redes do imével. As tomadas seriam instaladas exata-
mente na metade do comprimento de cada parede.
Como vocé orientaria o engenheiro a resolver esse
problema? Indique para ele duas op¢des para encon-
trar o local exato da instalagdo das tomadas. Observe
o esboco feito pelo engenheiro com a medidas:

S % s 3
4.3 Emuma cidade, deseja-se cons-

truir um novo parque. Para isso,

foi feito um projeto para repre-

Parquinho
L]
sentar essa constru¢do. Para

conclui-lo, falta acrescentar a | ®Lanchonete
localizagdgo de um banheiro,
que deve ficar na Rua A e que
esteja & mesma distancia do
parquinho e da lanchonete. Entrada 1

Entrada 2

a) Utilizando régua e compas-
50, encontre o ponto que re-
presenta a localizacdo do ba-
nheiro.

b) Compare sua resposta com
a de outros alunos da classe, e veja se a localizagdo do banheiro foi igual ou proxima do
ponto que vocé apontou.

Fonte: Caderno do Estudante.
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Indicando a posicéo das escolas pelos pontos A e B, qualquer ponto tomado sobre a
mediatriz do segmento AB podera ser considerado para o posicionamento da bibliote-
ca, uma vez que qualquer ponto da mediatriz
tracada tem a mesma distancia das duas es-
colas, pois a mediatriz é o lugar geométrico el AN
dos pontos que equidistam de A e de B. R OPPE PO

0N

4.2 Um engenheiro recebeu um cliente que Escola A B Escola B
queria dar andamento a um projeto de
construcéo ja iniciado por um outro pro- ..
fissional. Porém, neste projeto ja existiam !
alguns pontos demarcados para a cons-
trucdo das paredes do imoével. As toma-
das seriam instaladas exatamente na metade do comprimento de cada parede.
Como vocé orientaria 0 engenheiro a resolver esse problema? Indique para ele duas
opcoes para encontrar o local exato da instalagdo das tomadas. Observe o esboco

feito pelo engenheiro com as medidas:

llustragéo: Elaborado pelos autores
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llustragdo: Elaborado pelos autores

As tomadas devem ser construidas em algum ponto pertencente as mediatrizes de cada
segmento, conforme esbogo a seguir.
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4.3 Em uma cidade, deseja-se construir um novo
parque. Para isso, foi feito um projeto para re-
presentar essa construcdo. Para conclui-lo,
falta acrescentar a localizacdao de um banheiro,
que deve ficar na Rua A e que esteja a mesma
distancia do parquinho e da lanchonete.

a) Utilizando régua e compasso, encontre 0 pon-
to que representa a localizac&o do banheiro.

llustragéo: Malko Miranda
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Os estudantes deverédo construir a mediatriz do segmento que liga o parquinho e a lan-
chonete e, depois, marcar o ponto de interseccédo da reta mediatriz com a rua A.

b) Compare sua resposta com outros alunos da classe, e veja se a localizacao do
banheiro foi igual ou préoxima do ponto em que vocé apontou.

A descricdo da resposta € pessoal.

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 5

Conversa com o profes- i

sor: Oriente o0s estudantes na
coleta de dados cuja variavel

CADERNO DO ESTUDANTE

seja continua, explorando as di- SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

ferentes frequénciag e o calculo ATIVIDADE 1 - DADOS DE UMA VARIAVEL EM CLASSES

de Cada uma a partlr de dados 1.1 Na sala do 8° ano, foi realizada uma pesquisa com 40 alunos, onde foi levantada a quanti-
A dade de pri d daum . E uida, os dad: letados f istrad u

COletadOS. Expllore’ tambem’ taabee‘a’icf:f:rc;:e ’:gzelao arEaich seg a, 0s dados coletados toram registrados em uma

os termos tais como: rol, T2 T2 s Tnl T,

classe, frequéncia absoluta, PR U IV I U R Ry s

frequéncia relativa, frequéncia s|3 0|8 |2|4]7]3

acumulada. A organizacéo dos s|e|6|ale|o|w0]e

estudantes em grupo contribui- slalelw|ol1]a]s

ra para que possam discutir a Fonte: Elaborado pelos autores

Ap6s a anélise dos dados coletados, faga o que se pede:

Interp retagao dos prObIemas e a) Registre o rol da sequéncia dos dados brutos em ordem crescente.

entaO reSO|Ve-|OS . b) Preencha a tabela de distribuicio de frequéncia dos primos dos alunos, com as frequén-
cias absolutas (F), frequéncias acumuladas (Fa ), frequéncias relativas (Fr ), frequéncias
acumuladas relativas (Far ) e frequéncia total (Ft).

Sugerl mos tra_ DISTRIBUI(;AO DE FREQUENCIA DOS PRIMOS DOS ALUNOS
‘(ﬁ balhar com ndmeros FREQUENCIA | FREQUENCIA | FREQUENCIA ZRCEU?AUUEL'\/‘A%Q
’ recortados em cartoli- CLasse sosoLuTs | ACUIAOA | e Mgt
D?:;) na, o estudante pode- - )
ra coloca-los em or- s
dem para contar a frequéncia. P
Os numeros devem ser varios o
repetido, em uma quantidade ob11
possivel para o estudante contar. 113
Assim, organizando-0s em or- FREQUENCIA TOTAL (F,).
dem crescente, podera verificar a Fonte: Elsborado pelos autores
frequéncia de Cada um. SUgeS- ) Qual é o percentual total das frequéncias relativas, levando em consideragéo todas as classes?

t30: use 0s numeros da tabela.
Fonte: Caderno do Estudante.
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ATIVIDADE 1 — DADOS DE UMA VARIAVEL EM CLASSES

Objetivos: Reconhecer e organizar em classes as frequéncias de uma variavel de uma
pesquisa, de modo que resumam os dados de maneira adequada para a tomada de decisdes.

Conversa inicial: E importante que o professor converse com os estudantes acerca
dos conhecimentos prévios relacionados ao calculo de porcentagem, procedimento im-
portante para a resolugéo destas atividades.

1.1 Na sala do 8° ano, foi realizada uma pesquisa com 40 alunos, onde foi levantada a
quantidade de primos de cada um. Em seguida, os dados coletados foram registra-

dos em uma tabela, conforme modelo abaixo:

3|14 12|29 (|11 1]6
113|127 |6 ]|2]5|2
513|108 |2 4|7 |3
518 |6 |4 |89 (10]9
3113|6109 |1 |4]38

Fonte: Elaborado pelos autores
Aposs a andlise dos dados coletados, faca o0 que se pede:

a) Registre o rol da sequéncia dos dados brutos em ordem crescente.

Rol em ordem crescente: 1,1,1, 2,2, 2, 2,2, 3,3, 3,3, 3,3,4,4,4,4,5,5, 5, 6, 6,6, 6,
7,7,88,8 89290909, 10, 10, 10, 11, 12.

b) Preencha a tabela de distribuicéo de frequéncia dos primos dos alunos, com as
frequéncias absolutas (F), frequéncias acumuladas (Fa), frequéncias relativas (Fr),
frequéncias acumuladas relativas (Far) e frequéncia total (Ft ).

DISTRIBUICAO DE FREQUENCIA DOS PRIMOS DOS ALUNOS
FREQUENCIA | FREQUENCIA | FREQUENCIA i@%%ﬁ'}%ﬁ
CLASSE ABSOLUTA | ACUMULADA RELATIVA AT
& ) F) A
-3 8 8 %-700=20% 20%
3—5 10 18 %- 100 = 25% 45%
57 7 25 %~ 100=17,5%|  62,5%
79 6 31 %- 100=15% |  77,5%
91— 11 7 38 %~ 100 = 17,5% 95%
113 2 40 %400:5% 100%
FREQUENCIA 0
TOTAL (F,). 40 100%
Fonte: Elaborado pelos autores
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c) Qual é o percentual total das frequéncias, relativas levando em consideragao to-
das as classes?

100%.

d) Em qual classe se concentra a maior frequéncia absoluta? Qual € o percentual
da frequéncia relativa dessa classe?

2°classe: 3 — 5;25%

1.2 Chamamos de “frequéncia cardiaca” a velocidade do ciclo cardiaco, no qual sabe-
mos a média por meio do numero de batimentos do coragao por minuto (bpm). Cer-
ta empresa contratou uma equipe médica para avaliar a saude dos seus funcionarios,
numa campanha para conscientizar sobre a importancia dos cuidados a saude. Um
dos exames consistiu em avaliar a frequéncia cardiaca dos 20 funcionarios, obtendo
seguintes resultados:

72 80 70 75 87 88 100 85 74 70
86 81 79 75 72 74 79 o 81 80

Uma frequéncia cardiaca € considerada normal quando, em repouso, €ela varia entre
60 e 100 batimentos cardiacos por minuto (bpm). De acordo com as informacdes
adquiridas, referente a frequéncia cardiaca de cada funcionario, complete a tabela e
explique os procedimentos para encontrar todos os valores.

Intervalos Quantidade de
3 (bpm) Funcionarios Porcentagem
S
8
2 70a75 8 E=0,4=40%
& 5
s 76 a 80 5 = =0,25=25%
3 20
©
‘EO‘, 81 a85 3 ;—0=0,15=15%
y
= Acima de 85 4 20" 0,2 =20%

Fonte: Elaborado pelos autores

a) Qual é o percentual de funcionarios cuja frequéncia cardiaca esta dentro do acei-
tavel, de acordo com o resultado da avaliagéo feita pela equipe médica?
100% dos funciondrios estdo com a frequéncia cardiaca dentro do aceitavel.

b) Existem funcionarios cuja frequéncia cardiaca nao esta dentro do que é conside-
rado normal? Se sim, qual € esse percentual?
Analisando os dados do enunciado do problema, podemos verificar que ndo ha nenhum
funciondrio com a frequéncia cardiaca fora do limite esperado.
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c) A Frequéncia Cardiaca Maxima (FCM) indica o limite aceitavel para os batimentos
cardiacos de uma pessoa que esteja realizando atividades fisicas. Esse calculo é
feito subtraindo a idade da pessoa de 220. Organize-se em grupos e calcule a
FCM de cada um e organize os dados em uma tabela.
A descricdo da resposta é pessoal. Socialize o resultado com a turma.

d) Para informar sobre a importancia da realizacao de atividades fisicas, a equipe
meédica também divulgou a frequéncia ideal para quem desejasse iniciar, ou que ja
estivesse realizando atividades fisicas.

CAMINHADA 55% a 60% da FCM 99 a 108
TROTE 65% a 70% da FCM 117a 126
CORRIDA LEVE 75% a 80% da FCM 135 a 144
CORRIDA RAPIDA 85% a 90 % da FCM 153 a 162

Fonte: Elaborado pelos autores

Com base nessas informagdes, determine a FCM em cada situacédo de atividade
fisica de um funcionario com 40 anos de idade.
Conforme o item c, para encontrar a FCM de uma pessoa que esteja realizando exerci-
cios, subtraindo a idade da pessoa de 220: 220 — 40 = 180, calculamos as porcentagens
dos extremos e encontramos o intervalo possivel para os batimentos cardiacos.
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SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 6

Conversa com o profes-
sor: O trabalho com a andlise de
varios tipos de pesquisa propor-
ciona ao estudante identificar a
diferenca entre a escolha por um
ou outro método de amostragem
de forma mais eficiente para cre-
dibilidade da pesquisa. E possivel
envolver outras areas do conhe-
cimento para ampliar o repertoério
do estudante, sendo possivel,
também, desenvolver uma pes-
quisa a partir de assuntos sele-
cionados pelos estudantes.
D:j)’ estudante participe de

acordo com sua po-
tencialidade. Ele podera fazer as
anotagbes ou os calculos,
fazer as entrevistas e auxiliar os
colegas na organizacao. Em rela-
¢ao as amostras, apresente ma-
teriais  manipulaveis em que

possa do conjunto todo apresen-
tado, escolher uma amostra.

Organize os gru-
pos de forma que o

-

CADERNO DO ALUNO

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6

ATIVIDADE 1 - A PESQUISA

Leitura e andlise de texto
PESQUISA CENSITARIA E AMOSTRAL

Quando falamos em pesquisa estatistica, devemos citar dois importantes modelos: a pesquisa censitéria
e a pesquisa amostral. A Pesquisa Censitéria € um tipo de pesquisa geralmente utilizada para coletar
dados de toda a populagéo, realizando a coleta de dados de todos os envolvidos, como é o caso do
Censo Demogréfico realizado pelo IBGE, que ocorre a cada 10 anos em todo o territério nacional e tem
por objetivo contar os habitantes, identificar suas caracteristicas e revelar como vivem os brasileiros.
Sendo assim, o Censo Demogréfico realiza a entrevista de maneira censitaria em todas as moradias do
pais, coletando dados fidedignos da populagao brasileira. Porém, temos que ressaltar que esse tipo de
pesquisa acaba sendo inviavel em algumas situagdes, devido seu alto custo de realizagdo, tempo
elevado para apuracao dos resultados, entre outras razdes.

O outro modelo é a Pesquisa Amostral, que se divide em trés tipos, sendo eles: casual simples,
sistematica e estratificada. Essa pesquisa é realizada com uma determinada populagdo, também
conhecida como “universo estatistico”, que se refere ao grupo que sera objeto da pesquisa. Quando
falamos em amostra, nada mais é que uma parte desse grupo que seré analisada e/ou entrevistada.

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Censo Demografico. Acesso em: 17 fev. 2020.

ATIVIDADE 2 - AMOSTRA CASUAL SIMPLES

2.1 Para organizar a campanha sobre prevengao da Dengue, os estudantes do 8° ano decidi-

ram fazer uma pesquisa com as turmas da escola. Porém, constataram que nao seria possi-
vel entrevistar todos os alunos, por isso decidiram entrevistar 20% dos 540 alunos, obtendo
assim a amostra da pesquisa. Quantos alunos participardo da pesquisa? Como sera feita
essa escolha, considerando que a amostra é do tipo casual simples?

2.2 Forme uma dupla e facam uma pesquisa a partir de uma amostra casual simples. Ao fazer

o planejamento, escolham o assunto, sua amostra e indiquem todos os processos utiliza-
dos até a finalizacdo da pesquisa. Escolham uma forma de divulgacdo do resultado da
pesquisa para os demais colegas.

ATIVIDADE 3 - AMOSTRAGEM SISTEMATICA — UMA ESCOLHA SIMPLES

3.1 Para se obter uma amostragem sistematica, os elementos da populagéo-alvo devem estar or-

ganizados. Em seguida, deve-se escolher o tamanho da amostra, onde N é a populacio-alvo;
n é o tamanho da amostra e k a quantidade de elementos em cada grupo: K:%.

Fonte: Caderno do Estudante.

ATIVIDADE 1 — A PESQUISA

Objetivos: Explorar e identificar os diferentes tipos de pesquisa censitaria ou amostral.

Conversa inicial: Oriente os estudantes a realizarem a leitura e andlise do texto no
Caderno do Aluno pagina 78. Posteriormente, amplie a discussao sobre as pesquisas es-
tatisticas (censitaria ou amostral), para a realizagéo das atividades. Para desenvolver as
atividades, sugerimos organizar os estudantes em grupos, para que possam planejar
analisar pesquisas.

Leitura e analise de texto
PESQUISA CENSITARIA E AMOSTRAL

Quando falamos em pesquisa estatistica, devemos citar dois importantes modelos: a Pesquisa
Censitaria e a Pesquisa Amostral. A Pesquisa Censitaria € um tipo de pesquisa geraimente



- 248  CADERNO DO PROFESSOR

utilizada para coletar dados de toda a populacéo, realizando a coleta de dados de todos os
envolvidos, como € o caso do Censo Demogréfico realizado pelo IBGE, que ocorre a cada 10
anos em todo o territdrio nacional e tem por objetivo contar os habitantes, identificar suas
caracteristicas e revelar como vivem os brasileiros. Sendo assim, 0 Censo Demografico realiza a
entrevista de maneira censitaria em todas as moradias do pais, coletando dados fidedignos da
populacao brasileira. Porém, temos que ressaltar que esse tipo de pesquisa acaba sendo inviavel
em algumas situacdes, devido seu alto custo de realizacdo, tempo elevado para apuragao dos
resultados, entre outras razdes.

O outro modelo é a Pesquisa Amostral, que se divide em trés tipos, sendo eles: casual simples,
sistematica e estratificada. Essa pesquisa é realizada com uma determinada populacao, também
conhecida como “universo estatistico”, que se refere ao grupo que sera objeto da pesquisa.
Quando falamos em amostra, nada mais € que uma parte desse grupo que sera analisada e/ou
entrevistada.

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Censo Demografico. Acesso em: 17 fev. 2020.

O professor pode organizar uma discussdo com os estudantes sobre os pontos mais
importantes ou com duvidas referentes a leitura.

ATIVIDADE 2 — AMOSTRA CASUAL SIMPLES

Objetivo: Analisar varios tipos de pesquisa para identificar a diferenca entre a esco-
lha por um ou outro método de amostragem, tratando de temas de diferentes naturezas
(fisica, ética ou econémica).

Conversa inicial: Para realizar a atividade, organize os estudantes em grupos para
planejarem uma pesquisa, escolhendo o publico e 0 assunto a ser pesquisado.

Oriente-0s a planejarem uma maneira de apresentacao. Se for possivel, podem utili-
zar planilhas eletrénicas para organizagéo dos dados.

2.1 Para organizar a campanha sobre prevencao da Dengue, os estudantes do 8° ano
decidiram fazer uma pesquisa com as turmas da escola. Porém, constataram que
nao seria possivel entrevistar todos os alunos, por isso decidiram entrevistar 20%
dos 540 alunos, obtendo assim a amostra da pesquisa. Quantos alunos participa-
réao da pesquisa? Como sera feita essa escolha, considerando que a amostra € do
tipo casual simples?

108 alunos, a amostra sera feita de forma aleatoria, cuidando para que todos os partici-

pantes da pesquisa tenham exatamente a mesma “chance” de serem escolhidos.

2.2 Forme dupla e faca uma pesquisa a partir de uma amostra casual simples. Ao plane-
jar, escolham o assunto, sua amostra e indiquem todos 0s processos utilizados até a
finalizagéo da pesquisa. Escolham uma forma de divulgacao do resultado da pesqui-
sa para 0s demais colegas.

A descricdo da resposta sera pessoal.
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ATIVIDADE 3 — AMOSTRAGEM SISTEMATICA — UMA ESCOLHA

SIMPLES

Objetivos: Compreender e
interpretar amostras sistemati-
cas, bem como suas caracteristi-
cas e especificidades.

Conversa inicial: O profes-
sor pode comecar essa atividade
citando uma amostra sistematica
com a propria turma, pegando,
por exemplo, sempre os 2 Ultimos
alunos de cada fileira, ou os multi-
plos de 5 da chamada para fazer
uma pesquisa qualquer.

3.1 Para se obter uma amostra-
gem sistematica, os elemen-
tos da  populagao-alvo
devem estar organizados.
Em seguida, deve-se esco-
lher o tamanho da amostra,
onde N € a populacao-alvo;
n € o tamanho da amostra e
k a quantidade de elemen-
tos em cada grupo: K z%.

A partir dessas informagoes,
resolva o problema a seguir:

Uma fabrica de bonecos
deve fazer o controle de
qualidade, escolhendo alea-
toriamente 6 bonecos para
passar nos testes realiza-
dos. Sempre que finalizada
a producdo, cada boneco
recebe um numero de série
na ordem em que foram fa-
bricados. Sabendo que para
esse processo a fabrica utili-
za a amostra sistematica,
quais bonecos seréao esco-
lhidos para o teste?

MATEMATICA i

A partir dessas informacdes, resolva o problema a seguir:

Uma fabrica de bonecos deve fazer o controle de qualidade, escolhendo aleatoriamente 6
bonecos para passar nos testes realizados. Sempre que finalizada a producéo, cada boneco
recebe um ndmero de série na ordem em que foram fabricados. Sabendo que para esse
processo a fabrica utiliza a amostra sistematica, quais bonecos serdo escolhidos para o teste?

FEEFEF
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Fonte: https://pixabay.com/pt/vectors/boneco-de-neve-inverno-frio-chap%C3%A9u-160881/.
Adaptado. Acesso em 03.02.2020

3.2 Em um consultério médico, o cadastro dos pacientes foi realizado de forma que as fichas
foram numeradas de 01 a 80, na ordem que foram atendidos ao longo de um ano. O dono
do consultério pretende fazer uma pesquisa de satisfagdo, porém nao serd possivel entre-
vistar todos os pacientes. Portanto, escolheu uma amostra de 16 fichas. Considerando que
a amostra sera sistematica, indique quais pacientes identificados pela numeracgao das res-
pectivas fichas serdo convidados a participarem dessa pesquisa.

3.3 Utilizamos a amostra sistematica quando os elementos da populacdo estdo ordenados.
Considerando essa condicgao, elabore um problema em que a amostra deve ser sistemati-
ca. Troque com um colega para que cada um resolva o problema do outro. Em seguida,
verifiquem as solugdes encontradas.

ATIVIDADE 4 - AMOSTRAGEM ESTRATIFICADA

Quando se realiza uma pesquisa em que se pretende assegurar
que todos os segmentos da populagdo sejam representados, utiliza-se
a amostragem estratificada. Nesse caso, é preciso escolher os grupos,
chamados de “estratos”, que compartilham uma caracteristica comum
do que esta sendo pesquisado. Considerando esse fato, encontre a
amostra da situacdo a seguir:

llustragao:Malko Miranda dos Santos

Fonte: Caderno do Estudante.
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De acordo com os dados do problema, os elementos da populacéo alvo sdo os 24 bo-
necos e a amostra sistematica sera formada por 6 elementos. Para determinar K, que é o
intervalo a ser considerado para a escolha sucessiva dos elementos da amostra, fazemos:

N . . . . .
= onde N é o numero de elementos da populacédo e n é o numero de elementos

da amostra. Logo K = % = 4. Assim, sabemos que, para a constituicdo da amostra,

temos de escolher os bonecos de 4 em 4, a partir de um numero inicial. Esse nimero

inicial deve ser sorteado entre os 4 do primeiro intervalo.

Por exemplo:

Sendo K= 4, para escolher quais bonecos fardo parte da amostra, deveremos sortear
um numero de 1 a 4. Vamos supor que tenha sido sorteado o boneco de nimero 2.
Como temos que ter seis elementos, a partir do 2, somamos o valor de K, obtendo as-
sim os numeros dos demais bonecos:

+4 +4
N N
| 2 | 6 | 10 | 14 | 18 | 22 |
NS NS NS
+4 +4 +4

Assim, nesse exemplo, os bonecos da amostra sdo os de numero: 2, 6, 10, 14, 18, 22

3.2 Emum consultério médico, o cadastro dos pacientes foi realizado de forma que as fichas
foram numeradas de 01 a 80, na ordem que foram atendidos ao longo de um ano.
O dono do consultdrio pretende fazer uma pesquisa de satisfacéo, porém nao sera pos-
sivel entrevistar todos 0s pacientes. Portanto, escolheu uma amostra de 16 fichas.
Considerando que a amostra sera sistematica, indique quais pacientes identificados pela
numeracao das respectivas fichas serao convidados a participarem dessa pesquisa.
Como séo 80 fichas e a amostra sistematica é de tamanho 16. Sendo K o intervalo para
a escolha sucessiva dos elementos da amostra, temos:

K= % > K= % =5, logo a amostra sera formada pela escolha sucessiva de 5 em 5.
Por exemplo:

Sendo K= 5, para escolher quais fichas fardo parte da amostra, devemos sortear
um numero de 1 a 5. Vamos supor que tenha sido sorteada a ficha de numero 4.
Como temos que ter dezesseis elementos, a partir do 4, somamos o valor de K=5,
obtendo assim os numeros das demais fichas:

| 4|9 |14 ] 19|24 |29 |34]39| 44|49 |54 |59 |64]|69|74|79]

Assim, os clientes em que as fichas possuem as seguintes numeracgdes: 4, 9, 14, 19, 24,
29, 34, 39, 44, 49, 54, 59, 64, 69, 74 e 79 participardo da pesquisa de satisfacéo.
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3.3 Utilizamos a amostra sistematica quando os elementos da populagcao estao ordena-
dos. Considerando essa condicao, elabore um problema em que a amostra deve ser
sistematica. Troque com um colega para que cada um resolva o problema do outro.
Em seguida, verifiquem as solucdes encontradas.

A descricdo da resposta sera pessoal.

ATIVIDADE 4 — AMOSTRAGEM ESTRATIFICADA

Objetivos: Compreender e interpretar amostras estratificadas, bem como suas ca-
racteristicas e especificidades.

Conversa inicial: O professor podera iniciar a aula realizando uma pesquisa com
amostra estratificada em sua turma, levando os alunos a uma discussao sobre suas carac-
teristicas e especificidades.

Quando se realiza uma pesquisa em que se pretende assegurar que todos 0s seg-
mentos da populagdo sejam representados, utiliza-se a amostragem estratificada. Nesse
caso, é preciso escolher os grupos, chamados de “estratos”, que compartiham uma ca-
racteristica comum do que esta sendo pesquisado. Considerando esse fato, encontre a
amostra da situagéo a seguir:

4.1 Para organizar as atividades esportivas de uma escola, os professores decidiram fa-
zer uma pesquisa envolvendo todos os estudantes, sendo 60 meninos e 90 meninas.
Sabendo que as opinides entre meninos e meninas eram diferentes, estabeleceu-se
que participariam da pesquisa 10% do total desses estudantes. Para garantir a pro-
porcionalidade na participacéo, determinou-se que a amostra fosse feita de forma
estratificada. Qual seria a amostra dessa populagao?

Calcular a amostra da populacdo: 150 . 10% = 15

Calcular o estrato:

Meninos: 60. 10% =6

Meninas: 90 . 10% = 9

A amostra da populagéo sera composta por 15 individuos, sendo 6 meninos e 9 meninas.

ATIVIDADE 5 — PESQUISAS ESTATISTICAS

Objetivos: Selecionar razdes, de diferentes naturezas (fisica, ética ou econémica),
que justificam a realizacédo de pesquisas amostrais € ndo censitarias, e reconhecer que a
selecdo da amostra pode ser feita de diferentes maneiras (amostra casual simples,
sistematica e estratificada).

Conversa inicial: Durante essa atividade, os estudantes poderao retomar o que eles
aprenderam sobre 0s elementos de uma pesquisa € seus diferentes tipos de amostras
possiveis. O professor podera solicitar aos estudantes que formem grupos, separando-os
em cada tipo de pesquisa para que eles possam produzir pesquisas e compartilhar com
0s demais estudantes.



- 252 CADERNO DO PROFESSOR

5.1 Indigque qual é a pesquisa mais adequada a ser realizada (censitaria ou amostral)
Nos casos descritos abaixo, levando em consideracao a questao fisica, ética e eco-
némica. Em casos de pesquisas amostrais, registre o tipo de amostra que sera

coletada, sendo ela casual simples, sistematica ou estratificada. Em seguida,

justifique sua resposta.

a) Saber qual é o esporte
favorito dos moradores
de sua cidade (criancas,
adultos e idosos).

Pesquisa amostral estratifica-
da, escolhendo uma amostra de
criancgas, adultos e idosos para
serem entrevistados.

-

CADERNO DO ALUNO

Para organizar as atividades esportivas de uma escola, os professores decidiram fazer uma

pesquisa envolvendo todos os estudantes, sendo 60 meninos e 90 meninas. Sabendo que as
opinides entre meninos e meninas eram diferentes, estabeleceu-se que participariam da pesqui-
sa 10% do total desses estudantes. Para garantir a proporcionalidade na participagao, determi-
nou-se que a amostra fosse feita de forma estratificada. Qual seria a amostra dessa populagéo?

ATIVIDADE 5 - PESQUISAS ESTATISTICAS

5.1 Indique qual é a pesquisa mais adequada a ser realizada (censitaria ou amostral) nos casos
. . Lo descritos abaixo, levando em consideracéo a questdo fisica, ética e econémica. Em casos
b) DeSCObr”’ a |dade med|a de pesquisas amostrais, registre o tipo de amostra que sera coletada, sendo ela casual
simples, sistematica ou estratificada. Em seguida, justifique sua resposta.
dos alunos do 8° ano.
a) Saber qual é o esporte favorito dos moradores de sua cidade (criancas, adultos e idosos).
e : . b) Descobrir a idade média dos alunos do 8° ano.
Censitaria, se incluir todos os » : ; ‘ ,
) Verificar a qualidade de diversos lotes de caixas de leite.
o
alunos do 8° ano.
. . 5.2 Em um determinado municipio do estado de S&o Paulo, formado por 45 000 habitantes, o
PeSqU/Sa amOStra/ Casual Sim- prefeito resolveu realizar uma pesquisa sobre os investimentos a serem realizados no ano
H H _ de 2020. Porém, ele gostaria de ouvir a opinido dos moradores de todos os bairros da cida-
p/es’ Se a pesqu"sa for reallza de, mas como tinha pouco tempo para a realizacdo da pesquisa, resolveu entrevistar so-
mente os moradores que residiam em casas com numeracées multiplas de 50. Sendo as-
da apenas com uma amOStra sim, entrevistou 2 250 pessoas.
dos alunos' a) Qual foi o tipo de pesquisa realizada nesse municipio?
b) O que vocé entende por uma pesquisa amostral casual simples?
C) Vel’lflcar a qualldade de c) Por quais razdes uma pesquisa amostral é mais vantajosa que uma pesquisa censitaria?
. . d) Qual é o total da amostra selecionada nesta pesquisa?
dIVGI’SOS |OteS de calxas e) O que se entende por “populacdo” ou “universo estatistico’ quando falamos em pes-

quisa estatistica? Qual é o universo estatistico da pesquisa que foi realizada neste
municipio?

de leite.

Pesquisa amostral sistematica,
pois seria impossivel e invidvel
abrir todas as caixas de leite
para verificar sua qualidade.

5.2 Em um determinado muni-
cipio do estado de Séo
Paulo, formado por 45 000
habitantes, o prefeito resolveu realizar uma pesquisa sobre 0s investimentos a serem
realizados no ano de 2020. Porém, ele gostaria de ouvir a opinido dos moradores de
todos os bairros da cidade, mas como tinha pouco tempo para a realizagéo da pes-
quisa, resolveu entrevistar somente os moradores que residiam em casas com nume-
racdes multiplas de 50. Sendo assim, entrevistou 2 250 pessoas.

Fonte: Caderno do Estudante.

a) Qual foi o tipo de pesquisa realizada nesse municipio?
Pesquisa amostral sistematica.

b) O que vocé entende por uma pesquisa amostral casual simples?
E um tipo de pesquisa onde a amostra é selecionada aleatoriamente.
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¢) Porquais razbes uma pesquisa amostral € mais vantajosa que uma pesquisa censitaria?

A pesquisa amostral é mais vantajosa por diversos motivos, sendo de natureza fisica,
ética ou econbmica, pois, para ser realizada, se faz necessario menos recursos finan-
ceiros, menos pessoas e, também, um tempo menor para sua realizacdo. Ela exige
somente uma amostra, numero representativo que sera entrevistado e/ou analisado,
e ndo a totalidade da populacéo. Ja a pesquisa censitaria engloba todas as pessoas de
um grupo, encarecendo e dificultando sua realizacé&o.

d) Qual é o total da amostra selecionada nesta pesquisa?
2 250 pessoas.

e) O que se entende por “populacdo” ou “universo estatistico" quando falamos em
pesquisa estatistica? Qual é o universo estatistico da pesquisa que foi realizada
neste municipio?

Representa a totalidade de elementos na qual ira ser realizada uma determinada pesquisa.
O universo estatistico desta pesquisa é de 45 000 habitantes.
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8° ANO

4° BIMESTRE
Prezado Professor,

O material de apoio ao Curriculo Paulista apresenta um conjunto de Situagdes de
Aprendizagem que tem como objetivo apoiar o seu trabalho em sala de aula, articulan-
do o desenvolvimento curricular em Matematica a aprendizagem dos estudantes e seu
continuo processo de avaliacdo dessas aprendizagens, na perspectiva de manter a
qualidade da educacéo.

Este material tem como ponto fundamental o envolvimento do professor que atua
no Ensino Fundamental dos Anos Finais, sendo ele o protagonista no desenvolvimento
do curriculo em sala de aula e no acompanhamento e construgdo das aprendizagens
dos estudantes.

As propostas, aqui, apresentadas tém como foco o estudante no centro das apren-
dizagens, atuando de forma colaborativa, interativa e responsavel durante o processo de
aprendizado. Assim, sugerimos que as metodologias ativas sejam uma agao continua pro-
posta pelo professor para envolver os estudantes durante a realizacao das atividades.

Nossa contribuicao para este trabalho ndo se completa sozinha, mas de forma cola-
borativa. Temos a clareza de que o trabalho realizado pelo professor junto aos estudantes
€ ponto fundamental, para que possamos caminhar juntos em beneficio da aprendizagem
dos estudantes e do desenvolvimento profissional do professor.

Os autores
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Conversa com o professor: Trata-se de uma orientacdo em relagdo ao conjunto
de atividades apresentadas em cada Situacdo de Aprendizagem, sugerindo estratégias e
organizacao da turma, para que, assim, o estudante esteja sempre como centro da apren-
dizagem de forma colaborativa e interativa.

{ﬂ Adaptacao curricular: Aparece na conversa inicial, indicando sugestoes
de trabalho com os estudantes publico-alvo da Educacéo Especial. Salienta-se
ﬁ?}’ que, para cada caso, os encaminhamentos podem ser bem especificos.
Objetivo(s): Ao iniciar cada atividade da Situacado de Aprendizagem, apresenta(m)-se
0(s) objetivo(s) da atividade proposta.

Avaliacao

A avaliacao é uma parte integrante do processo de ensino-aprendizagem que orienta
0 seu trabalho para tomar decisdes e reorganizar a agéo pedagogica, considerando que é
um momento de aprimoramento, ndo apenas em relacao as aprendizagens dos estudan-
tes, mas também em sua acao docente. Sua atuacao compreende uma atividade valorati-
va e investigativa que pode contemplar trabalhos escritos, apresentacdes orais individuais
eemgrupos, projetos, atividades com ou sem o uso de tecnologia, relatorios, autoavaliacoes,
observagdes das atividades realizadas em sala de aula, enfim, estratégias que oportunizem
a acao protagonista do estudante, considerando diferentes momentos e instrumentos,
além do acompanhamento.

Dessa forma, considere no seu trabalho desenvolvimentos tecnoldgicos que possam
trazer novas possibilidades de ensino, otimizando o trabalho pedagdgico. Na Matematica,
0 contato com a tecnologia permite promover a ampliacdo da capacidade de raciocinio,
senso critico, autonomia, comunicacgao e relagdes interpessoais.

Recuperacao

Arecuperacao € uma acao indispensavel no processo ensino-aprendizagem, devendo
ser realizada de forma continua. Diversificar as estratégias para retomada das habilidades
€ um importante movimento para envolver os estudantes que precisam de mais atencéo.
Assim, pense em propor atividades em grupos colaborativos, com atividades extras plane-
jadas de forma que todos possam participar, formando uma rede colaborativa.

Organizador Curricular

As habilidades, neste material, foram organizadas de forma que, em cada bimestre,
sejam contempladas duas ou mais Unidades Tematicas. As Situacdes de Aprendizagem
apresentadas s&o um caminho entre tantos outros possiveis para desenvolver as habilida-
des em conformidade com o Curriculo Paulista, ressaltando que a autonomia do professor
¢ fundamental para que, de acordo com o perfil dos seus estudantes, possa ampliar e/ou
aprofundar outras proposicdes e intervencoes.
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4° BIMESTRE - 8° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE OBJETOS DE
TEMATICA HABILIDADES CONHECIMENTO
(EFO8MA18) Reconhecer e construir figuras
. obtidas por composicoes de transformacoes | Transformacoes
Geometria geométricas (translagéo, reflexéo e rotagao), | geométricas: simetrias de
SAT com o uso de instrumentos de desenho ou | translacao, reflexdo e rotagio.
de softwares de geometria dindmica.
(EFO8MA20) Reconhecer a relagéo entre um
Grandezas litro e um decimetro cubico e a relagéo entre | \iglume de cilindro reto
Medidas litro e metro cubico, para resolver problemas | Medidas de capacidade.
SA2 de calculo de capacidade de recipientes.
(EFO8MAZ21) Resolver e elaborar situacoes-
Grandezas problema que envolvam o célculo do Volume de cilindro reto.
gﬂfg'das volume de recipiente cujo formato € o de | Medidas de capacidade.

um cilindro reto.

Probabilidade e
Estatistica.
SA4

(EFO8MAZ25) Obter os valores de medidas
de tendéncia central de uma pesquisa
estatistica (média, moda e mediana) com
a compreensao de seus significados e
relaciona-los com a disperséao de dados,
indicada pela amplitude.

Medidas de tendéncia
central e de dispersao.

Probabilidade e

(EFO8BMAZ27) Planejar e executar pesquisa
amostral, selecionando uma técnica de
amostragem adequada; escrever relatério

Pesquisas censitaria ou
amostral.

Estatistica. que contenha os gréaficos apropriados . B
SA5 para representar os conjuntos de dados, Planejamento e execucao de
destacando aspectos como as medidas de pesquisa amostral.
tendéncia central, a amplitude e as conclusoes.
(EFO8BMAQ9) Resolver e elaborar, com e sem
Algebra uso de tecnologias, situagoes-problema que | Equacao de 2° grau do
SAB possam ser representados por equagoes de | tipo ax? = b.

2° grau do tipo ax? = b.
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SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 1

Conversa com o professor: Trataremos das transformacdes geométricas chamada de
Isometria: Translacao, Reflexao e Rotacdo. A isometria € uma transformacéo geomeétrica que
preserva distancia entre pontos e amplitude dos angulos, obtendo uma outra figura mantendo
a forma e tamanho da figura original, mudando apenas de posicao. Assim, 0s segmentos da
figura transformada e a original possuem o0 mesmo comprimento, podendo variar a dire¢cao ou
0 sentido, e cada angulo transformado mantém sua amplitude original. Vamos estudar as se-
guintes isometrias: translacao, reflexao e rotagao. As atividades, aqui, apresentadas podem e
devem ser ampliadas de acordo com o desenvolvimento da turma. Se possivel, usar software
como o Geogebra' para que os estudantes possam realizar essas construgoes.

& Explicar e mostrar, por meio de modelos, cada uma das situacdes apre-
‘ sentadas. Nas atividades realizadas nas malhas quadriculadas, explicar para o
Q;L_)’ estudante as comandas, sugerir atividades em que ligara os vértices, assim,

formando as figuras. Outra sugestao, sera propor atividade, para que identifique
no plano cartesiano quando na figura ocorre uma translagéo, reflexao ou rotacao.

Outra possibilidade, € a realizacdo de atividades com as transformacodes prontas € o estu-
dante identificar o que ocorreu.

ATlVl DAD E 1 - MATEMATICA -
~
TRANSFO RMAGO ES SlTUACAO DE APRENDIZAGEM 1
4
G EO M ETRI CAS . ATIVIDADE 1 - TRANSFORMACOES GEOMETRICAS: TRANSLAQOES
A 1.1 Translago de um ponto: Na malha a seguir, foi marcado o ponto A (1, 1). O que podemos

Objetivos: Conceituar a doe
transformacédo de translacdo e 5
suas propriedades; identificar os 2
elementos da translacao; aplicar 1
a translacéo para transformar fi- rreErl ittt b rr P
guras e elementos geomeétricos.

Conversa inicial: A trans- .
lacdo € uma isometria, pois essa
transformacao preserva a distan-
cia entre os pontos que determi-
nam a figura.

Fonte: Elaborado pelos autores

Translacdo € uma transfor-
magao em que a figura se desloca Fonte: Caderno do Estudante.
paralelamente a uma reta, isto €,
todos os pontos da figura sdo deslocados huma mesma direcdo, com a mesma distancia.

1 https://www.geogebra.org/classic?lang=pt_PT



- 258 CADERNO DO PROFESSOR

1.1 Translacao de um ponto: Na malha a seguir, foi marcado o ponto A (1, 1). O que
podemos observar em relacao a localizacao dos demais pontos, tendo como referén-
cia o ponto A?

[

llustragéo: Elaborado pelos autores

Numa interpretacdo geomeétrica, a translacdo aplicada a um ponto P ira desloca-lo ou
muda-Ilo de lugar no plano. Para que este deslocamento esteja bem definido, precisa-
mos estabelecer a direcéo, o sentido e a distancia.

Podemos observar que o ponto B se deslocou paralelamente ao eixo das ordenadas,
ocorrendo uma translagao de trés unidades para cima. O valor da abcissa nao foi alte-
rado e o da ordenada sofreu alteracao, logo B(1,4).

No ponto C, ocorreu uma translacdo duas unidades no eixo horizontal para a esquer-
da, paralelo ao eixo das abscissas. O valor da abscissa sofreu alteracao e da ordenada
manteve, C(-1,1).

No ponto D, ocorreu uma translacdo de trés unidades paralelamente ao eixo das
abscissas para a direita. O valor da abscissa sofreu alteragdo e o da ordenada se
manteve, D4, 1).

NO ponto E, ocorreu uma translagdo de cinco unidades paralelamente ao eixo das
ordenadas para baixo. O valor da abscissa manteve-se e o da ordenada sofreu alte-
racéao, E(1, -4).
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1.2 Escreva as coordenadas dos vértices do triangulo ABC, desenhado no plano carte-

siano a seguir:
Coordenadas dos vértices do CADERNO DO ALUNO
trlanQUIo ABC: A (1’ 2)’ B (1 ’5) 1.2 Escreva as coordenadas dos vértices do triangulo ABC, desenhado no plano cartesiano a
e C (4’ 2) seguir:

Reproduza o triangulo na
mesma malha quadriculada, fa-
zendo as translacdes indicadas, e
escreva as novas coordenadas
dos vértices A, B e C dos triangu-
los obtidos:

a) Translacdo vertical de
5 unidades para cima.
D(,7),F(1,10 eE4,7).

b) Translagéo horizontal de 4
unidades para esquerda.
H(©,2),1(-3,5)e G (-3, 2).

Fonte: Elaborado pelos autores

Reproduza o tridngulo na mesma malha quadriculada, fazendo as translacées indicadas, e

C) Translagéo horizontal de escreva as novas coordenadas dos vértices A, B e C dos tridngulos obtidos:
i iral a) Translagdo vertical de 5 unidades para cima.
3 un Idades para dlrelta. b) Translacdo horizontal de 4 unidades para a esquerda.
C (4, 2)’ L ( 4’ 5) e J (7’ 2)_ ¢) Translagdo horizontal de 3 unidades para a direita.

d) Translagdo vertical de 6 unidades para baixo.

d) Tran§|agéo ver‘tioall de Fonte: Caderno do Estudante.
6 unidades para baixo.

O(1,-1),M(,-4)eN4,-4).

D
B L
b) <)
H J
q| A C|
8 47 16 5 14 13 2 40 0 MmoRrB
o
d
M N

llustragéo: Elaborado pelos autores
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1.3 A seguir, foram realizadas algumas translacoes a partir de cada figura 1 para cada
figura 2. Indique a direcao, o sentido € a distancia (amplitude) de cada uma delas com
uma seta:

a) b)

y -
Ihistragdio: M ok Mirarda
=
0

Figura 1 Figura 1
Al
Ll
) . c
Z0=E ;
:
= 2
Figura 2 B'
Figura 2

llustragéo: Elaborado pelos autores

Em ambos os casos os estudantes irdo perceber que na translacdo a dire¢éo foi vertical,
no sentido negativo e com amplitude de aproximadamente 5 cm.

1.4 Observe, a seguir, as figuras | e Il no plano cartesiano. Sabendo que a figura Il foi
originada a partir de uma transformacao da figura |, 0 que vocé pode afirmar em rela-
¢ao ao tipo de transformacao ocorrida?

O

Figura |

Figura Il

3.}

w

N

&
o
~
w

-2 -1 0 2 1

llustragéo: Elaborado pelos autores

Ocorreu uma translagcdo da esquerda para a direita na horizontal de 07 unidades.
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ATIVIDADE 2 — TRANSFORMACOES GEOMETRICAS: REFLEXAQ

Objetivos: Conceituar refle- h CADERNG DO ESTUDANTE
X80 e encontrar o simétrico de

elementos geométricos e ﬂguras ATIVIDADE 2 - TRANSFORMACOES GEOMETRICAS: REFLEXAO

2.1 Em homenagem a Tales de Mileto, foi encomendado a grafica que fizesse
um cartdo em que as imagens deveriam estar exatamente a mesma distancia

¢ da marca onde o cartdo sera dobrado. A gréfica apresentou o modelo a se-
guir. Utilizando uma régua, analise e verifique se esse modelo atende ao que
foi encomendado e descreva como vocé fez essa verificacdo.

Conversa inicial: Solicite
aos estudantes que desenhem e
recortem uma figura, por exemplo
um retangulo. Ao dobrar a figura
ao meio, temos que a dobra é um
eixo de simetria. Apresente outros
exemplos de figuras que tenham
mais de um eixo de simetria.
Poligonos como quadrados, retan-
gulos, tridngulos que ndo sejam
retangulos possuem mais de um
eixo de simetria, incentive os estu-
dantes a encontra-los. Quando um
eixo de simetria esta fora da figura,
obtemos uma figura espelhada.

llustragéo: Malko Miranda

A

llustragéo: Malko Miranda

2.1 Emhomenagem a Tales de
Mileto, foi encomendado a
grafica que fizesse um car-
tdo em que as imagens
deveriam estar exatamente a mesma distancia da marca onde o cartdo sera do-
brado. A grafica apresentou o0 modelo a seguir. Utilizando uma régua, analise e
verifigue se esse modelo atende ao que foi encomendado e descreva como vocé
fez essa verificacéo.

Os estudantes escolhem pontos para medir a distancia até a marca da dobra e verificam

se essas distancias se mantém, como no exemplo a seguir. E possivel discutir se todas as

distancias entre os pontos escolhidos e a marca da dobra se mantém, ao dobrar o cartao
as figuras vao coincidir exatamente. Assim, o modelo atende ao que foi solicitado.

Fonte: Caderno do Estudante.

llustragcéo: Malko Miranda

As distancias, aqui, indicadas poderdo sofrer alteracbes se os estudantes utilizarem
instrumentos diferentes.
Essas medidas foram obtidas a partir do uso do software Geogebra.
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2.2 Junte-se a um colega e analisem as duas situacoes a seguir, considerando o ponto P

e seu reflexo, o ponto P’.
Expliquem o que acontece h

CADERNO DO ALUNO
com as Coordenadas de P’ 2.2 Junte-se a um colega e analisem as duas situagdes a seguir, considerando o ponto P e seu
em Cada caso. ;ff‘l:n:z: o ponto P'. Expliquem o que acontece com as coordenadas de P’ em cada caso.

Y
1° caso:
Y P=(xy)
P=(xy) |
yp ooooTUTTT i o X X
yD
Il . = -
O X X P'=(x, -y)
Fonte: Elaborado pelos autores
! 2° caso
= .
~ P'=(x,-y) v
Pr=txy) P=0y)
llustracéo: Elaborado pelos autores T ypoTTTTS
O eixo de simetria é o eixo x, 0s o = X
pontos P e P’ estdo a mesma
distancia do eixo x. Observa- Fonte:Elsborado pelos autores
-se que o valor da abscissa é o
mesmo para os dois pontos e
da ordenada sdo opostos.
Fonte: Caderno do Estudante.

2° caso:
Y
Pr=ltxy) ] I P=(xy)
: y E
b a
—X (@) X X

llustragéo: Elaborado pelos autores

O eixo de simetria é o eixo y, os pontos P e P’ estdo a mesma distancia do eixo Y.
Observa-se que o valor da ordenada é o mesmo para os dois pontos e das abscissas
S80 opostos.
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ATIVIDADE 3 — REFLEXAQ EM TORNO DE UMA RETA

Objetivos: Conceituar a
transformacado de reflexdao e MATEMATICA i
suas propriedades. Construir
e simular os movimentos e des-

Crever reﬂeXéeS em torno dOS 3.1 :;:;I:réiz:::zz:\foz.segmrfo'\ construida a reta r e foram marcadas as coordenadas de
eixos coordenados e a reflexdo
em torno da reta y=x.

ATIVIDADE 3 - REFLEXAO EM TORNO DE UMA RETA

Conversa inicial: Iniciare- @p
mos com a reflexdo de um pon- o Cala
to a uma reta, cuja distancia é o ,
comprimento do segmento per- an
pendicular do ponto a reta.
Importante explorar que dois
pontos correspondentes estéo
a mesma distancia, perpendicu-

h
I

(3.3)

Fonte: Elaborado pelos autores

|armente do €IXo de Slmetrla e a) Qual é arelacdo entre a abscissa e a ordenada de cada coordenada?
b) O to D' é flexdo d to D t da reta r? Expli é ch
|ados OpOStOS. O estudante ess;;o;\o:duseé;re lexdo do ponto D em torno da reta r? Explique como vocé chegou a
_ c) Escolha outros dois pontos desse plano e encontre suas reflexdes em torno da retar.
deve perCeber q ue’ em uma re d) As reflexdes obtidas em torno da reta a partir de um ponto dado possuem coordenadas
~ ipo?
flexdao em torno da reta y=x, de que tipa?

dado um ponto P (x, y), 0 simé-
trico sera o ponto P’(y, ).

3.1 No plano cartesiano, a se-
guir foi construida a retar e
foram marcadas as coorde-
nadas de alguns de seus pontos.

(Ver no Caderno do Estudante).

Fonte: Caderno do Estudante.

a) Qual é a relagéo entre a abscissa e a ordenada de cada coordenada?
As coordenadas dos pontos pertencentes a reta possuem abscissas e ordenadas iguais.

Observa-se que no ponto D’ a abscissa € igual a ordenada de do Ponto D. A ordenada
do ponto D’ é igual a abscissa de a abscissa de D.

b) O ponto D’ é a reflexdo do ponto D em torno da reta r? Explique como chegou a
essa conclusao.
O ponto D’ é a reflexdo do ponto D. E possivel verificar que o Ponto D e D’ estdo a mes-
ma distancia da reta r.

c) Escolha outros dois pontos desse plano e encontre suas reflexdées em torno da
retar.
Orientar os estudantes para que verifiquem se a distancia entre os pontos escolhidos e
aretaréamesma.
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d) As reflexdes obtidas em torno da reta a partir de um ponto dado possuem coor-
denadas de que tipo?
No plano cartesiano pelos quadrantes impares, é possivel verificar que um ponto P (x, y)
apos a reflexdo, os valores das coordenadas do ponto sera P’= (y, x).

3.2 Observe os pontos localiza- h
dos naretas:
(Ver no caderno do estudante). 32 Observe os pontos localizados na reta s:

CADERNO DO ALUNO

a) O que vocé observou R

em relacao as coordena- I R

das desses pontos per-

tencentes a reta s? P

As coordenadas pertencentes a c-ciln

reta no 2° quadrante sé&o do tipo

(-x, y) e no 4° quadrante as co- " LTS

ordenadas pertencentes a reta s ’
sdo do tipo (X, -y).

2 E=(21-2)

Fonte: Elaborado pelos autores

a) O que vocé observou em relacao as coordenadas desses pontos perten-
centes a reta s?

b) Agora observe o ponto
G’'= (-4, -1), resultado
de uma reflexdo do
ponto G = (1,4), em tor-
no da reta s. Marque no
plano mais dois pontos
e, para cada ponto,
faca uma reflexdo em
torno da reta.
Resposta pessoal, vai depender
da escolha do ponto. Fonte: Caderno do Estudante.

b) Agora observe o ponto G'= (- 4, - 1), resultado de uma reflexdo do ponto
G = (1,4) em torno da reta s. Marque no plano mais dois pontos e, para cada
ponto, faga uma reflexdo em torno da reta.

Hlustragao: Malko Miranda
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ATIVIDADE 4 — REFLEXAQ E SUAS PROPRIEDADES

Objetivo: Identificar os ele- i
mentos da reflexdo e suas pro- MATEMATIC

priedades em figuras geomeétri- ATIVIDADE 4 - REFLEXAO E SUAS PROPRIEDADES
COSs ou outras.

4.1 Organizem-se em grupos, observem as figuras a seguir e com o que ja sabem sobre refle-
x30, expliquem de que forma podemos concluir que se trata da transformacéo de reflexdo?

Conversa inicial: Explorar ?
com 0s estudantes o0 que acon-
tece com uma figura ou imagem
quando ocorre uma reflexao.

7
Q)

Numa reflexdo, a forma e as
dimensodes da figura s&o conserva-
das; a figura € apenas espelhada.

llustragéo: Malko Miranda

4.1 Organizem-se em grupos,
observem as figuras a se-
guir e com o que ja sabem 8
sobre reflexdo, expliquem —_—
de que forma podemos B
concluir que se trata da cd—ep
] transformacao de reflexao? ) S
E possivel concluir que se trata Fonte:Elaborac pelo autores
da transformacdo de reflexéo,
pois ambas as figuras manti-
veram a forma e as dimensoes; Fonte: Caderno do Estudante.
elas apenas foram espelhadas e
estdo a mesma distancia da reta (eixo de simetria).

4.2 Uma forma utilizada para completar as imagens seria posicionar um espelho perpen-
dicularmente ao plano da folha sobre a linha destacada. Descubram outra maneira
para completar as imagens. Descreva o procedimento utilizado.

Solicite que alguns estudantes compartilhem os procedimentos escolhidos sendo que,

ao final, as imagens deverdo seguir a seguinte solucéo:

llustracéo: Elaborado pelos autores
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4.3 Na malha quadriculada a seguir desenhe o AABC, dados seus vértices A = (1,6);
B=(3,5) e C=(2,2) e faca sua reflexao em torno do eixo x.

llustracéo: Elaborado pelos autores

ATIVIDADE 5 — TRANSFORMAGOES GEOMETRICAS: ROTACAO

Objetivos: Conceituar Ro- h
tagdo, identificar os elementos da
rotacdo. Diferenciar os sentidos . ETZJ:’.;”_’;“S"LTS e ?;Thi‘;”SElZ‘Z?iiL"’SiiZ;Z’%ZZZ‘SL‘iZ?J i i por com-
horérIO e aﬂtl-hOFéI'IO da rotagéo pletar as imagens. Descreva o procedimento utilizado.

Conversa inicial: No pla-
no uma rotagéo de centro O e
angulo o é uma transformacao

em que a imagem é obtida giran-
do-se cada ponto da figura se-

CADERNO DO ALUNO

gundo um arco de circunferéncia Fonte:Elaborado pelo utores

de Cen‘tro O percorrendo um én - 4.3 Namalha quadriculada a seguir desenhe o AABC, dados seus vértices A = (1,6); B=(3,5) e
) X L. C = (2, 2) e faga sua reflexdo em torno do eixo x.

gulo a, no sentido horario ou y

anti-horario. Apés uma rotacao a
forma e as dimensdes originais
n&o se alteram.

o R RS

Fonte: Elaborado pelos autores Fonte: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante.
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5.1 A seguir, so apresentados um reldgio e uma circunferéncia. Junte-se a um colega e
discutam:

a) O significado de sentido horario e anti-horario.
O sentido horario é da esquerda
para a direita no relégio e senti- MATEMATICA i
do anti-hordrio é da direita para
a esquerda na circunferéncia.

ATIVIDADE 5 — TRANSFORMAGOES GEOMETRICAS: ROTAGAO

5.1 Aseguir, s3o apresentados um relégio e uma circunferéncia. Junte-se a um colega e discutam:

a) O significado de sentido horério e anti-horario.

b) A d iViSéo da Ci rcu nferén— b) Adivisao da circunferéncia em dngulos de mesma medida foi marcada em qual sentido?
|a em éng U|OS de mes ) Cada quadrante da circunferéncia corresponde a quantos graus?
C - d) Qual é a medida do menor angulo do relégio que marca 3 horas?

ma medida foi marcada
em qual sentido?
A divisdo da circunferéncia em
angulos de mesma medida foi
marcada no sentido anti-horario.

lustragao: Malko Miranda

c) Cada quadrante da cir- Fonte: Elsborado pelos autores
cu nferéncia Correspon— 5.2 Dadﬂo o ponto O em cada figura, aplique as rotagdes indicadas:
de a quaﬂTOS graUS? a) A =60° sentido anti-horario.
Cada quadrante da circunferén-
cia corresponde a 90° graus.

d) Qual é a medida do me-
nor angulo do reldgio ‘
que marca 3 horas? N
A medida do angulo formado
quando o reldgio marca 3 horas
corresponde a 90° graus.

Fonte: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante.

90°

240 0700 (300

llustracéo: Malko Miranda
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5.2 Dado o ponto O em cada figura, aplique as rotacdes indicadas:

a) A = 60° sentido anti-
horario CADERNO DO ALUNO

b) A =180°, sentido horério.

.au o
O

llustragéo: Elaborado pelos autores

A . s Fonte: Elaborado pelos autores
c) A=180° sentido horario.
5.3 As figuras a seguir foram obtidas por rotagdes de um objeto em relagdo a um ponto fixo
central. Utilize um transferidor e indique o dngulo de rotacao utilizado em cada uma delas.
Quantas vezes o objeto inicial sofreu rotacéo?

G
°

TV

Figura 1 Figura 2

0] 180°

Fonte: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante.

llustracéo: Elaborado pelos autores



MATEMATICA 269 -

5.3 As figuras a seguir foram obtidas por rotagdes de um objeto em relagéo a um ponto
fixo central. Utilize um transferidor e indique 0 angulo de rotacao utilizado em cada
uma delas. Quantas vezes o objeto inicial sofreu rotagéo?

Figura 1 Figura 2

O angulo de rotagdo 45° objeto inicial O éangulo de rotacdo 120° objeto inicial
sofreu a rotacéo sete vezes. sofreu a rotagdo duas vezes.

Figura 3 Figura 4

O angulo de rotagdo 90° objeto inicial | O 4ngulo de rotacdo 90°, objeto inicial so-
sofreu a rotagdo trés vezes. freu a rotacéo trés vezes.

llustragéo: Elaborado pelos autores
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5.4 Observe os desenhos a seguir. Realize trés rotagbes de 90° no sentido anti-horario em
torno do ponto O = (0,0), sendo uma apds a outra de forma que complete os quadrantes:

a) b)

A"(2:2) s
G 2 B"(2,5)
c"(6,5) :
X D"(6,4) o
T E"(3,4) |l .
, F"(3,.2) |
R 2 T ’y 5 t = e ‘

A'(2,-2)

56.2) E T
C'(5,-6)

D'(4,-6) .

E'(4,-3) , ‘ ‘ ‘

F"(2,-3)

llustracéo: Elaborado pelos autores

ATIVIDADE 6 — TRANSFORMAGOES COM 0 USO DE SOFTWARE
DE GEOMETRIA DINAMICA

Existem varios softwares de geometria dindmica para estudar as transformacoes ge-
ométricas. A seguir estdo algumas ferramentas para compor um padrao geométrico usan-
do as transformacdes de rotacao, reflexao e translacdo. Use sua criatividade para criar um
padrao geométrico, fazendo uso do software Geogebra.

._ Ponto .’ Reflexdo em Relagdo a um Ponto
& Mover 7" Vetor

g Poligono ;go Rotacdo em Torno de um Ponto
7 Reta x Reflexdo em Relacdo a uma Reta

llustragéo: Elaborado pelos autores

Se possivel, incentive e oriente os estudantes para usarem um software. Aqui, suge-
rimos o Geogebra, para realizar as transformacées geomeétricas e criar composicoes
diferentes. Com isso, eles poderdo desenvolver sua criatividade.

Durante a realizag&o desta atividade, sugere-se ainda que circule pela sala com o objeti-
vo de acompanhar/orientar os estudantes durante o uso da ferramenta. Procure verificar
se eles compreenderam os conceitos a eles apresentados.

Caso néo seja possivel que cada estudante tenha acesso a ferramenta, sugere-se que
use um datashow na sala de maneira que os estudantes possam acompanhar a proje-
cdo do desenvolvimento da atividade.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2

Conversa com o professor: Para o inicio do trabalho com esta habilidade, propde-se
que organize uma roda de conversa em que seja privilegiada ,neste momento, a diferenca
entre volume (espaco que o recipiente ocupa) e a capacidade (0 quanto pode caber dentro
do recipiente — volume interno) do recipiente em questéo, podendo ser em forma de para-
lelepipedo ou cilindro.

Sugerem-se, ainda, ques- ,
tionamentos sobre Si’[uagées em MATEMATICA i

que o estudante julgue ser im-
portante saber calcular o volume
e a capacidade de um objeto.

Durante o desenvolvimento
do trabalho, vale lembrar ao es-
tudante os submultiplos do metro
clbico, bem com os submulti-
plos do litro.

& Explanar o signi-
‘ ficado de volume e
’ capacidade de forma

visual, ou seja,
apresentagdo do concreto por
meio de objetos com experimen-
tos, se possivel, para comparar
as capacidades.

A tabela, apresentada na
atividade 1, podera ser impressa
em papel mais rigido para manu-
seio e consultas. Quando realizar
a leitura e a explicagéo, faca voz

alta voltada para a turma. Caso seja necessario, repetir, direcionando ao estudante
publico-alvo da Educacao Especial, podendo contar com o uso de tecnologia assistiva.

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 2

ATIVIDADE 1 - METRO CUBICO E DECIMETRO CUBICO - A RELACAO
ENTRE ELES

1.1 O litro (8) e o metro cibico (m?) sdo duas unidades de medidas fundamentais quando se
trata de capacidade e volume, respectivamente. Mas, em muitas ocasides este volume ou
esta capacidade ndo sdo apresentadas nestas unidades, e entdo recorremos a seus multi-
plos ou submdiltiplos. Na tabela a seguir sdo apresentados alguns dos submultiplos dessas
duas unidades de medida:

Unidade d; ntal alti do metro cibico
m? dm? cm? mm?
metro cubico Jecir cibico i cubico ili cibico
1m? 0,001 m* 0,000001 m* 0,000000001 m*
Unidade Fundamental Submiiltiplos do litro
litro Decilitro centilitro mililitro
L di cl ml
12 0,18 0,012 0,001 £

Junte-se a um colega e pesquisem sobre os multiplos do litro () e do metro cubico (m?),
completando assim a tabela. Explorem a relagao existente entre essas duas unidades. Organi-
zem uma maneira de apresentar o resultado dessa pesquisa.

1.2 Usando arelagdo 1 m®= 1000 € , determine em litros qual é a capacidade que corresponde
a cada um deles.
a) 45m’=
b) 530 dm?® =
c) 9400cm’=
d) 4em®=
e) 15dm’=

ATIVIDADE 2 — CALCULO DE VOLUMES: APLICACOES PRATICAS

2.1 Em agosto de 2020, Mariana viu, ao receber a conta de dgua de sua casa, que o gasto na-
quele més havia sido de 25 m*. Sabendo que o consumo de dgua das residéncias é medido
em metros clbicos, e que Tm? é igual a 1000 £, responda os itens a seguir:

a) Qual foi a quantidade de litros de d4gua consumidos na casa de Mariana no més de
agosto?

Fonte: Caderno do Estudante.
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ATIVIDADE 1 — METRO CUBICO E DECIMETRO CUBICO -
A RELACAO ENTRE ELES h

CADERNO DO ALUNO
Objetivos: Reconhecer a ] o ,
- . , b) Considerando que a medicéo deste consumo foi realizada durante o periodo de 30
relagao en‘tre um ||‘tro e um deCI_ dias, qual foi o consumo médio diario de agua? Dé a resposta em litros
metro CublCO ea relagao entre I|tro 2.2 Junte-se com um colega e pesquisem sobre a quantidade de litros de dgua que séo sufi-
P cientes para atender as necessidades de consumo e higiene de uma pessoa por dia, de
e metro CUblCO, para reSOlVer pro— acordo com a orientacao dada pela “Organizagdo das Nagdes Unidas”— ONU.

4 H Com o resultado da pesquisa em maos, analisem uma conta de 4gua da casa de cada um
blemas de CalCUlo de CapaCIdade e calculem o consumo médio diério por pessoa nas duas casas. Comparem os resultados
o HA obtidos com a recomendacao dada pela ONU e respondam aos itens a seguir:
de recipientes. Desenvolver habili-

a) Considerando a orientacao dada pela ONU para o consumo diario de agua por pessoa,

dades que envolvam a resolucéo o consumo na casa de vocés ests de acordo com a recomendagao dads?
de problemas tratando de volume T s samerisen o0t & 00 colog oo s cttr sote comaumer
e capacidade de recipientes, 23 Os prafisionis da marcenari gralmente utizam bocos retangulresdo madispar
formados por blocos retangulares. B aron e mrconti s o vy cach pace. ol s vock o oo
céleulo.
Conversa inicial: Se pos- ! !
sivel, realize algumas experién-
cias envolvendo as medidas de fen|
capacidade, para que 0s estu-
dantes possam fazer a relagao
entre os multiplos e submultiplos 9
dessas unidades de medidas.
1.1 O litro (£) e o metro cubico

(m3) sao duas unidades
de medidas fundamentais
quando se trata de capaci-
dade e volume, respectiva-
mente. Mas, em muitas ocasioes este volume ou esta capacidade nao sao apresenta-
das nestas unidades, e entdo recorremos a seus multiplos ou submultiplos. Na tabela
a seguir, sao apresentados alguns dos submultiplos dessas duas unidades de medida:
(Ver Caderno do Estudante)

Junte-se a um colega e pesquisem sobre os mulltiplos do litro (£) e do metro cubico (m3),
completando assim a tabela. Explore a relacdo existente entre essas duas unidades. Orga-
nizem uma maneira de apresentar o resultado dessa pesquisa.

65cm

Fonte: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante.

Multiplos do metro cubico > oo Submdltiplos do metro cubico
undamental
Km3 Hms3 Dam3 m3 cms cms mm3
Quilébmetro|Hectémetro| Decametro | metro cubico |decimetro| centimetro |milimetro cubico
cubico cubico cubico 1m3 cubico cubico |0,000000001 m?3
1 000 000 71000 |1 000 dam?3 0,001 m3 0,000001 m3
000 km3 | 000 hms3
Muiltiplos do litro Ulnierzieis Submltiplos do litro
Fundamental
quilolitro | hectolitro | decalitro litro Decilitro | centilitro mililitro
kb hé dal 4 al cl ml
1000 € 7100 ¢ 10 ¢ 1¢ 0,1¢ 0,01 ¢ 0,001 ¢

Fonte: Elaborado pelos autores
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1.2 Usando arelagédo 1 m3= 1000 £, determine em litros qual é a capacidade que corres-

ponde a cada um deles.

a) 45m*=4500¢

b) 530 dm®=530 ¢

c) 9400cm*=9,4¢

d) 4cm®=0,004¢

e) 15dme=15¢
Se for possivel, faga um experimento com os estudantes para mostrar que o litro representa
a capacidade de um cubo de aresta igual a 1 dm. Considerando que o volume de um cubo
é igual a medida da aresta elevada ao cubo, temos a seguinte relacdo 1€ = 1 dm3.

ATIVIDADE 2 — CALCULO DE VOLUMES: APLICAGOES PRATICAS

Objetivo: Calcular o volume de blocos retangulares.

Conversa inicial: Os problemas apresentados envolvem o célculo de volume de
blocos retangulares, também, em situacdes de aplicacdes praticas. Explore as dimensdes
dos blocos retangulares, para que os estudantes percebam como é possivel calcular o
volume, considerando que, em anos anteriores, ja deve ter tido contato com este assunto.
De qualquer forma, é conveniente que seja retomado o assunto para que possam resolver
a atividade proposta.

2.1 Em agosto de 2020, Mariana viu, ao receber a conta de agua de sua casa, que o
gasto naquele més havia sido de 25 m®. Sabendo que o consumo de agua das
residéncias é medido em metros cubicos, e que 1Tm?® é igual a 1 000 |, responda
0s itens a seguir:

a) Qual foi a quantidade de litros de agua consumidos na casa de Mariana no més de
agosto?
Com a relacédo de 1 m3 equivalente a 1000 litros, temos: 25 x 1000 = 25 000 litros.

b) Considerando que a medicdo deste consumo foi realizada durante o periodo de
30 dias, qual foi o consumo médio diario de agua? Dé a resposta em litros.
Converse sobre o conceito de consumo médio, a fim de refletir que esse termo significa
uma variagao de consumo no decorrer de cada dia, por isso temos uma média diaria
ao final do més.
25 000: 30 = 833,33 litros por dia.
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2.2 Junte-se com um colega e pesquisem sobre a quantidade de litros de agua que sé&o
suficientes para atender as necessidades de consumo e higiene de uma pessoa por
dia, de acordo com a orientagéo dada pela “Organizacéo das Nacdes Unidas” - ONU.

Com o resultado da pesquisa em maos, vocé e seu colega analisem uma conta de
agua da casa de cada um e calculem o consumo médio diario por pessoa nas duas
casas. Comparem os resultados obtidos com a recomendacao dada pela ONU e
respondam aos itens a seguir:

a) Considerando a orientacao dada pela ONU para o consumo diario de agua por

pessoa, 0 CONSUMO ha casa de vocés esta de acordo com a recomendacao dada?

De acordo com a Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), cada pessoa precisa de

3,3 mil litros de agua por més — cerca de 110 litros por dia — para atender as ne-

cessidades de consumo e de higiene. O estudante ao comparar, sugerimos que ele

compartilhe formas que possam reduzir esse consumo, caso a média for maior que a
indicagcéo dada pela ONU.

b) Ha algum colega na turma cujo consumo de agua por dia esta acima da recomenda-
cao feita”? Quais sugestdes vocé e seu colega dariam para equilibrar este consumo”?
Compartilhe as acbes e sugestbes elaboradas pelos estudantes para a reducédo de con-
sumo de agua em sua residéncia.

2.3 Os profissionais da marcenaria geralmente utilizam blocos retangulares de madeira
para a execucao de seus trabalhos. Considerando que as figuras a seguir fazem par-
te de um dos projetos de um marceneiro, calcule o volume de cada peca. Explique
como Vocé fez esse célculo.

a) b) c)

30 cm

35cm

11 cm [ 15 cm

50 cm 85 cm

11 cm 20em 65 cm

a)V=11cmx11cmx11cm=1331cms
b)V=15cmx20cm x 10 cm = 3000 cms.

c) Para este item, note que a peca é composta por dois
blocos retangulares. Por este motivo, o volume da peca
sera dado pela soma do volume de cada um dos blo-

cos que a compbem, dividindo a figura em duas partes: o 85 e
cm

Altura 1: 50 cm e Altura 2: 35 cm 30| 35
65 cm

30 cm

! 35cm

Largura 1: 30 cm e Largura2:65-30 =35cm

llustracéo: Elaborado pelos autores

Comprimento para cada bloco: 85 cm
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V., =Altura 1 x Largura 1 x Comprimento - V., =50 x 30 x 85 = 127 500 cm?3
V, = Altura 2 x Largura 2 x Comprimento - V, = 35 x 35 x 85 = 104 125 cm?3
V,..=V, +V,

V__=127500 + 104 125 = 231 625 cm?

Verifique junto aos estudantes se utilizaram alguma estratégia diferente, compartilhando
com a turma. Uma outra forma, por exemplo, é determinar o volume total da figura e
subtrair o volume que o espaco em aberto representa na imagem.

final

2.4 Um reservatorio de agua de um condominio foi danificado e ocorreu um vazamen-
to de 125 litros por hora. Quantos metros cubicos de liquido foram desperdicados
em 24 horas?

125x24=3000 L

3000L=3m?

2.5 Agora, junte-se a um colega de sala e juntos escrevam um problema que esteja rela-
cionado ao calculo de capacidade de recipientes, em especial os formados por blo-
cos retangulares. Neste problema pode ainda constar o reconhecimento da relacao
entre um litro e um decimetro cubico, bem como a relagéo entre litro e metro cubico.

Apds a elaboracao do problema, troque-o com uma outra dupla para que uma resol-
va 0 problema elaborado pela outra. Para essa escrita vocé e seu colega podem
recorrer ao uso de figuras ilustrativas, nao esquecendo de indicar as medidas das
dimensdes necessarias para a resolucao. "Apods a resolucao verifiguem as respostas
que foram dadas aos problemas.

A descricdo da resposta sera pessoal.

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 3

Conversa com o professor: Os estudantes realizarao atividades que envolvem cal-
culo de volume de objetos, cujo formato € um cilindro reto. As atividades iniciais ttm como
proposta explorar o calculo do volume de um cilindro, observando sua planificacéo. A par-
tir dai, a resolucao de situacdes-problema em que seja possivel aplicar as descobertas
feitas pelos estudantes.

ﬁ Explore o significado de volume e capacidade de forma visual, usando
COMO recurso uma apresentacdo com diversos objetos, em experimentos,
Qj) para, se possivel, comparar os volumes.
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ATIVIDADE 1 — CILINDROS RETOS

Objetivo: Resolver situa- h CADERNO DO ESTUDANTE
¢coes-problema que envolvam o

2.4 Um reservatorio de agua de um condominio foi danificado e ocorreu um vazamento de 125

A A =Yl i litros por hora. Quantos metros cibicos de liquido foram desperdicados em 24 horas?
célculo de area de recipiente, cujo
, - 2.5 Agora junte-se a um colega de sala e escrevam um problema que esteja relacionado ao
formato eo de um C|||ndro re‘to_ céleulo de capacidade de recipientes, em especial os formados por blocos retangulares.

Neste problema pode ainda constar o reconhecimento da relago entre um litro e um de-
cimetro cubico, bem como a relagdo entre litro e metro cibico.

Apés a elaboracio do problema, troquem-o com uma outra dupla para que uma resolva o

Conve rsa |n|c|a|: A partl r problema elaborado pela outra. Para essa escrita vocé e seu colega podem recorrer ao uso
P ~ o de figuras ilustrativas, ndo esquecendo de indicar as medidas das dimensées necessérias
da plan |flcagao do Cl I | nd ro’ para a resolugdo. Apds a resolucao verifiquem as respostas que foram dadas aos problemas.

explore as partes que o com-

p@em para que oS estudantes SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 3

reconhecam  os  poligonos. ATIVIDADE 1 - CILINDROS RETOS
Sao po“gonos famlllares e O Cal_ 1.1 Liste objetos que estdo presentes no seu dia a dia e cuja forma seja cilindrica. Faca o dese-
culo de area desses, provavel- nho desses abjetos.
, 4 . 1.2 Observe o esquema que apresenta as partes do cilindro:
mente’ tambem € ConheCIdo " a) Identifique todas as figuras geométricas que o compdem.
Com essa inVGStigaQéO, inCentiVe b) Calcule a drea de cada uma delas.

c) Como é possivel calcular a area total do cilindro? Justifique.
0s estudantes a encontrarem
uma forma de calcular a area de SN
um cilindro.
1.1 Liste objetos que estao pre- h— . - h
sentes no seu dia a dia e cuja
forma seja cilindrica. Faga o

2nr
desenho desses objetos.
—

Compartilhe os desenhos feitos
pelos estudantes.

llustragao: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante.

1.2 Observe 0 esquema que apresenta as partes do cilindro:

a) ldentifique todas as figuras geométricas que o compodem.
Um retangulo e dois circulos.

) b) Calcule a area de cada uma delas.
Area do retangulo: A = 2.11.r.h
Area de cada circulo: A = 2.11.r?

c) Como é possivel calcular a area total do cilindro? Justifique.

hﬁ._';h
2mr

?
O

llustragéo: Elaborado pelos autores
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Somando a area do retangulo com a area dos dois circulos.

Acilindro = Areténgulo + Ac:’rculo

A_  =2mrh + 2mr?
cilindro

Aci/indro = 27Tr(r+h)

1.3  Uma embalagem com formato cilindrico devera ser toda revestida com papel promo-
cional. Sabendo que a altura da lata € de 15 cm e seu didmetro de 4 cm, determine
a area total a ser revestida.

A = 27mr(r+h)

Aiinaro = 2:(3,14).(2)(2+15)
A

A

cilindro

- =12,56.17
=213,52 cm?

cilindro

1.4 Um rétulo, no formato retangular de 4 cm de largura, foi colocado em torno de uma
lata cilindrica de 20 cm de altura e didametro 8 cm, dando uma volta completa em
torno da lata como ilustra a imagem. Calcule a area da regido da superficie da lata
ocupada pelo rétulo.

4 crﬂ 20 cm

Rétulo

llustragéo: Elaborado pelos autores

Professor(a), para a resolugcdo desta atividade, sugerimos que, antes da realizacao,
promova um momento de investigacdo de quais estratégias os estudantes, ao analisar
o problema, propdem para resolucdo da atividade. E importante que consigam selecio-
nar as informagées que serdo necessarias para determinar a drea ocupada pelo rétulo.

A =2.(3,14)(4).(4+4)

rétulo

A =200,96

rétulo

O rotulo ocupa uma area aproximada de 200,96 cm?
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ATIVIDADE 2 —VOLUME DO CILINDRO RETO

Objetivos: Resolver e ela- h

borar situacdes-problema que CAOERND o ALD
envolvam (@] Célculo de Volume de 1.3 Uma embalagem com formato cilindrico devera ser toda revestida com papel promocional.
o . , Sabendo que a altura da lata é de 15 cm e que seu didmetro mede 4 cm, determine a area
recipiente, cujo formato é o de total a ser revestica.
um Clllndro reto' 1.4 Um rétulo no formato retangular de 4 cm de largura
foi colocado em torno de uma lata cilindrica de 20 cm
de altura e didmetro 8 cm, dando uma volta completa 4 crﬂ 20 cm
Conversa inicial: A partir e g el da s e pla et
da planificacdo do cilindro, Rotulo
explore as par-tes que 0O com- Fonte: Elaborado pelos autores
Poem €o que aprenderam SObre ATIVIDADE 2 - VOLUME DO CILINDRO RETO
area. Incentive os estudantes a
encontrarem uma forma de cal- oo e o & s sl s chpaclade. Gosaes s trogoma st Come
CUlar 0 Volume de um Cilindro. vocé calcularia o volume desse reclp:nte? Explique.
2.1 Muitas embalagens tém for-
mato cilindrico e possuem
capacidade de armazena- wem
mento de conteudos. Para
iSS0O, € preciso calcular essa
capacidade. Observe a Fonte:Freepil
imagem @ seguir Como | 7 mmmpmiismesnscol e oo
vocé calcularia o volume
desse recipiente? Explique.
2 <https://br.freepik grati lata-de-tinta_6905545.htm#page=18&query=lata%20de%20
tinta&position=0>. Lata de tinta vetor criado por brgfx  br.freepik com. Acesso em 15 jul. 2020
(Ver Caderno do Estudante). Fonte: Caderno do Estudante.

Espera-se que o estudante ob-

serve que a base do cilindro € um circulo de raio 7 cm. A altura é igual a 20 cm, assim
o volume do cilindro é o produto entre a area do circulo multiplicado pela altura.

74 =3,14.(7)2.20

cilindro

% =3077,20 cm?®

cilindro

2.2 Encontre uma expressao algébrica para o calculo do volume para qualquer cilindro
reto. Expliqgue como vocé chegou a essa expressao algébrica.

O volume de um cilindro é o produto entre a area do circulo (A) pela altura (h) do cilindro.

cilindro circunferéncia”

— 2 .
Sendo A, reneia = TT-I?, t€MOS:
v =71.r’h

cilindro
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2.3 As figuras dadas a seguir sdo cilindros retos. Considerando as medidas indicadas,
calcule o volume de cada um deles.

a) b) c)

12 cm

10 cm

. S

<«
6cm 9 cm

llustracéo: Elaborado pelos autores
Para esta atividade, espera-se que o estudante aplique as informacdes desenvolvidas

na atividade anterior para a resolugcdo de cada item. Solicite que, apds a resolugao,
descreva o processo e compartilhe com a turma.

Aplicando a formula desenvolvida na atividade anterior, temos:
a)V, =3,74.(3)2.10

ilindro

4 =282,6 cm?®

cilindro

b))V,  =314.(3,5).12

cilindro

4 =461,58 cm?

cilindro

V. =314.(2)2.9

cilindro

V4 =113,04 cm?

cilindro
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

Conversa com o profes-
sor: Nesta situacdo de aprendi-
zagem, trataremos das medidas
de tendéncia central: média,
moda e mediana. Os estudantes
devem comparar essas medidas
para compreenderem qual delas
escolher para melhor representar
0s dados, conforme a situagdo
apresentada. Converse, também,
sobre a amplitude de um conjun-
to de dados, que é obtida pela
diferenca entre 0 maior e 0 menor
valor do conjunto.

{ﬂ Se for necessa-
‘ ro, retome o0s con-
Q?:;) ceitos das quatro

operagdes, inclusive,
revisando a adicdo e diviséo,
pois sera utilizada para o célculo
da meédia aritmética. Explicar
cada um dos tipos de médias e

como verificar os resultados de
cada. Quando usar informacoes

MATEMATICA i

2.3 As figuras dadas a seguir sao cilindros retos. Considerando as medidas indicadas, calcule o
volume de cada um deles?

a) b) <)

10 cm

Fonte: Elaborado pelos autores

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 4

ATIVIDADE 1 - MEDIA ARITMETICA SIMPLES

1.1 A professora de Paulo pediu aos estudantes que apresentassem a estatistica de seu time
para analisar a média de gols. Paulo apresentou a tabela a seguir:

Jogo Nimero de Gols
1° 3
2° 4
3° 2
Média dos Gols 3

Explique o que significa média de gols e como Paulo a encontrou.

1.2 Carla, professora de Matematica, ministra aulas para uma turma de 27 estudantes. Durante
cinco dias ela anotou a quantidade de estudantes presentes em sala de aula:

1° dia 2°dia 3°dia 4° dia 5° dia

27 20 25 23 24

Qual foi a média de estudantes presentes durante esses dias?

Fonte: Caderno do Estudante.

de dados em graficos ou tabelas, alguns estudantes podem apresentar dificuldade em vi-
sualizar ou compreender diversas informacgdes. Neste caso, sugere-se transcrever os da-
dos para o estudante publico-alvo da Educacdo Especial de forma mais objetiva,
enfatizando apenas as informagdes necessarias.
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ATIVIDADE 1 — MEDIA ARITMETICA SIMPLES

Objetivo: Obter os valores da média aritmética simples e compreender seu significado.

Conversa inicial: Inicie a aula perguntando aos estudantes, como € realizado o cal-
culo da média das suas notas em um bimestre. Explore outras situacdes, as quais eles
possam compartilhar e cuja média é utilizada (média de gols de um time em um campeo-
nato de futebol, por exemplo).

1.1 A professora de Paulo pediu aos estudantes que apresentassem a estatistica de seu
time para analisar a média de gols. Paulo apresentou a tabela a seguir:

Jogo Numero de Gols
1° 3
2° 4
3° 2
Média dos Gols 3

Fonte: Elaborado pelos autores

Explique o que significa média de gols e como Paulo a encontrou.
Espera-se que os estudantes percebam que foram somadas as quantidades de gols de
cada jogo e, em seguida, foi realizada a divisdo do numero total de gols pelo numero
de jogos. A média dos gols é a distribuicao equitativa da quantidade de gols por jogo,
que um determinado time marcou. Discuta com os estudantes que isso ndo significa
que, em todos 0s jogos, o time marcou gols.

1.2 Carla, professora de Matematica, ministra aulas para uma turma de 27 estudantes.
Durante cinco dias ela anotou a quantidade de estudantes presentes em sala de aula:

1° dia 2° dia 3° dia 4° dia 5° dia
27 20 25 23 24

Fonte: Elaborado pelos autores

Qual é a média de estudantes presentes durante esses dias?

M, - 27+20+255+23+24 _ 1;9 P

Converse com os estudantes sobre qual melhor forma de apresentarmos a resposta
para determinadas situacées-problema. Como a média foi de 23,8 e tratamos de nu-
mero de estudantes, a melhor forma de apresentar o resultado é arredondando o valor
para 24 estudantes.



- 287 CADERNO DO PROFESSOR

ATIVIDADE 2 — MEDIA ARITMETICA PONDERADA

Objetivos: Obter os valores
da média aritmética ponderada e
compreender seu significado.

Conversa inicial: Essa
discussao € uma ampliagédo da
média simples, nos casos em
que um conjunto de dados apre-
sentados  possuem  pesos
diferentes, como no caso de
avaliacbes. Explore a diferenca
entre as duas médias a partir
dos problemas apresentados
nas atividades a seguir.

2.1 No primeiro dia de aula
o0 professor informou aos
alunos como seria o calculo
da média final do bimestre.

h CADERNO DO ALUNO

ATIVIDADE 2 — MEDIA ARITMETICA PONDERADA

2.1 No primeiro dia de aula o professor informou aos alunos como seria realizado o calculo da
média final do bimestre.

Avaliagio peso
1 2
2° 1
3 3

1% nota x peso+2° nota x peso+3 nota x peso
soma dos pesos

Média Final

Durante o bimestre, um aluno obteve as seguintes notas:

Avaliaggo | Nota
1 30
2 40
3 25

a) Qual é a média desse aluno ao final do bimestre?
b) Explique como fez esse célculo

<) Compare a média obtida por esse aluno com as notas de cada bimestre. O que é pos-
sivel observar com essa comparacao?

2.2 Na tabela a seguir constam os salarios dos funcionarios de uma empresa.

Faixa Salarial Nimeros de Funcionarios
R$ 1250,00 5
R$ 1750,00 6
R$ 2500,00 4
R$ 5250,00 3

a) Qual é a média salarial dos funcionarios desta empresa?
b) Como vocé encontrou a média salarial?

c) Compare a média salarial desta empresa com os salarios dos funcionéarios. O que é pos-
sivel observar com essa comparacao?

Fonte: Caderno do Estudante.

Avaliacao peso
12 2
22 1

36

3

Média Final

12 nota x peso+2?2 nota x peso+3? nota X peso

soma dos pesos

Fonte: Elaborado pelos autores

Durante o bimestre, um aluno obteve as seguintes notas:

Avaliacao Nota

18 3,0

28 4,0

3? 2,5




a) Qual é a média final desse aluno ao final do bimestre”?
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b) Explique como fez esse calculo.

c) Compare a média obtida por esse aluno com as notas de cada bimestre. O que é
possivel observar com essa comparagao?

Inicie uma conversa com os estudantes sobre o significado de “peso” na tabela. Ao tra-
tar da média ponderada, o calculo se diferencia da média aritmética simples, pois multi-
plicamos cada valor pelo seu respectivo peso e, em sequida, calculamos a divisdo entre
o resultado da soma pela soma dos pesos.

Mponderada = 3(2) * 4(;) * 2,5(3) = 12’5 = 2,91666

a) Ao final do bimestre, arredondando a média, o aluno tera obtido nota 3,0.

b) A descricdo da resposta é pessoal, mas espera-se que o estudante compreenda o
processo e a ordem das operacoes.

c) Observa-se que a nota final de bimestre, esta proxima das notas obtidas nas avalia-
¢bes, sendo assim a média representa adequadamente o desempenho do aluno em
relacédo as notas obtidas.

2.2 Na tabela a seguir consta os salarios dos funcionarios de uma empresa.

Faixa Salarial Numeros de Funcionarios
R$ 1250,00 5
R$ 1750,00 6
R$ 2500,00 4
R$ 5250,00 3

Fonte: Elaborado pelos autores

a) Qual é a média salarial dos funcionarios desta empresa”?
_ _1250.(5) + 1750.(6) + 2500.(4) + 5250.(3) _ 42500

ponderada 1 8 1 8

= 2361,111...

A média salarial da empresa é de aproximadamente R$ 2361,11

b) Como vocé encontrou a média salarial?
Para encontrar o resultado, foi realizada a soma dos produtos dos valores pelos seus
respectivos pesos e dividimos o resultado pela soma dos pesos.

c) Compare a média salarial dessa empresa com 0s salarios dos funcionarios. O que
€ possivel observar com essa comparacao?
Observa-se que a média ndo representa o valor dos salarios dos funcionarios, pois a
amplitude (diferenca entre o maior valor e o menor) é de R$ 4000,00, sendo uma am-
plitude alta quando comparada aos valores dados. Além disso, existem 10 funcionarios
que recebem salario abaixo da média.
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ATIVIDADE 3 — MODA E MEDIANA

Objetivos: Obter os valores de
medidas de tendéncia central de uma I SEPRETRNT

pesquisa estatistica, moda e mediana, ATIVIDADE 3 - MODA E MEDIANA

com a compreensao de seus significa- 2 omBreSTdeos © que & moda o ESaica, amos nalar g proble-

dos e relaciona-las com a dispersao 51 Em um dos postos de saic da cidade am que Carls reside foram regstrados casos e

de dados, indicada pela amplitude. s os matontes sorsavclos s s s pacrie 1 de s anotando s

T I

Conversa inicial: Trataremos N I A

das medidas de tendéncia central:

moda e medida, e suas aplicacdes em ) el 61 Wity o st s vnen e o poder afrar

diferentes situagdes. Outro ponto a ser 2 ot e o oo s e a2t

abordado sera a Frequéncia que cor- 32 O crganograma asegi et ncompleto, Juntese aur colega para compltaras formces

A partir desse organograma, escrevam um texto para explicar a moda, as médias e a mediana.

responde ao nUmero de vezes em que
cada elemento aparece na amostra ou

em um intervalo de amostra e, r i
também, a Frequéncia relativa que é a S

A mediana é igual a

Nyopy+ Ny, +ot N, |
T PtRtath

Média aritmética ponderada

porcentagem da frequéncia de cada - G
elemento ou intervalo da amostra. T g
Média aritmética
simples
L, ,T}/{Termn(si central(is) da lista: ) " %
Para compreendermos o que é (Amedenss__

N+ N, +.4 N,

M, =

{ Amoda é igual a

moda em Estatistica, vamos analisar a

situagao-problema a seguir:
Fonte: Caderno do Estudante.

3.1 Em um dos postos de saude da
cidade que Carla reside foram registrados casos de Coronavirus. Os médicos obser-
varam o0s casos durante um periodo de 20 dias, anotando as idades dos pacientes
para analisar se havia algum padréo.

85 65 80 65 58
74 67 65 78 72
69 80 67 58 67
85 74 78 78 67

Fonte: Elaborado pelos autores

a) Quais idades se repetem? Ha alguma que se repete mais vezes?
As idades que se repetem séo: 58, 65, 67, 74, 78, 80 e 85. A idade que mais se repete
é 67 anos.

b) Em relacao a(s) idade(s) que se repete(m) mais vezes, 0 que 0s medicos podem
afirmar?
E possivel observar que os pacientes com idades de 65, 67 e 78 anos se repetem mais
vezes, porém, os pacientes com as idades de 65 e 67 anos, sendo mais proximas,
concentram o maior numero de casos.
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c) Organize as idades em ordem crescente. Qual(is) o(s) numero(s) que ocupa(m) a
posicao central?
58, 58, 65, 65, 65, 67, 67, 67,67,69, 72, 74, 74, 78, 78, 78, 80, 80, 85, 85.
Os valores centrais sdo 69 e 72 anos.

d) Qual analise os médicos poderiam fazer olhando para esses dados e a mediana?
Converse com os estudantes sobre a quantidade de dados do conjunto. Se a quan-
tidade for impar, a mediana sera o valor central. Se a quantidade de dados for par,
calcula-se a média dos termos centrais, o valor obtido representara a mediana.
69472 _ 795,

Para analise dos médicos, vamos considerar:

Calculando mediana, obtemos:

A moda é igual a 67 anos.

Logo a mediana ndo representa adequadamente a idade que apresentou o maior nime-
ro de casos. Além disso, temos 9 pessoas com idade acima de 70 anos e 11 pessoas
com idade abaixo de 70.

3.2 O organograma a seguir esta incompleto. Junte-se a um colega para completar as
informacdes. A partir desse organograma, escrevam um texto para explicar a moda,
as médias e a mediana.

N,.p,+ N,.p, +..+ N, p,

P @), 4F (B FFeut (8]

18,16,12, 13,11

E o termo central da
lista: _ 12

‘A mediana é igual a
) Medidas de —{m
M tendéncia central

12,14,16,18,20, 22 |

‘ Média aritmética ponderada

‘ Valor que mais se repete ‘

‘ Média aritmética ‘

4

simples \
Termo(s) central(is) da lista: 124468
A mediana é _17 16 e 18
N, +N,+..+ N,
M, = i ‘ A moda é igual a ‘

llustracéo: Elaborado pelos autores

Texto produzido pelos estudantes sera pessoal. Compartilhe algumas produgées.
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3.3 Analise 0s precos de sorvetes, expressos na tabela.

Sabores Valor unitario
Chocolate R$ 5,50
Milho Verde R$ 4,00
Morango R$ 3,50
Abacaxi R$ 3,00
Uva R$ 3,00
Coco Queimado R$ 5,00
Nata R$ 4,50

Fonte: Elaborado pelos autores

a) Calcule a média aritmética simples, a moda e a mediana dos valores da tabela.

M, = (5,50+4,00+3,50+3,;)0+3,00+5,00+4,50) = 4,07

Média de aproximadamente R$ 4,07.
Moda igual a R$ 3,00.
Mediana: R$ 3,00; R$ 3,00; R$ 3,50; R$ 4,00; R$ 4,50; R$ 5,00; R$ 5,50, logo M = R$ 4,00.

b) Informe o menor preco e o0 maior. Qual € a diferenca entre estes valores?
O menor preco R$ 3,00 e o maior R$ 5,50, logo a amplitude é igual a R$ 2,50.

c) Qual medida de tendéncia central representaria melhor o preco unitario do sorve-

te? Justifique.
A média é a melhor representante do preco do sorvete.

ATIVIDADE 4 — CLASSE E INTERVALOS DE CLASSE

4.1 Para as aulas de Educacao Fisica, os alunos dos 8° anos participaram da pesagem.
Os professores registram os dados obtidos no quadro a seguir.

Massa - kg
60 |47 | 41 |61 |62 |54 |51 |563|50|47 |59 |61 |62| 67|49 |52
61 |46 |45 |63 |65 |56 |57 |52|51|59|56|62|61|60|59 |51
50 |45 | 57 |60 |64 |60 | 53 |54 |59 |53 |56 |59 |60 |63 |54 |56

Fonte: Elaborado pelos autores

a) Escreva o conjunto de dados (Rol) na ordem crescente.
Rol é a organizagdo de dados por ordem de valor, nesse caso, crescente.
41, 45, 45, 46, 47, 47, 49, 50, 51, 51,51, 52, 52, 53, 53, 53, 54, 54, 54, 56, 56, 56, 56,57,
57,59, 59, 59, 59, 59, 59, 60, 60, 60, 60, 60, 61, 61,61, 61,62, 62, 62, 63, 63, 64, 65, 67.
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b) Determine a amplitude h
total, sabendo que é cal-

CADERNO DO ALUNO

cu |ada pe|a d iferenga 3.3 Analise os precos dos sorvetes, expressos na tabela.

entre o valor maximo e o Smerer velorunferie

valor minimo do conjun- S —

to de dados. o
A=67-41=26. Sue

Esse resultado indica a variagdo

a) Calcule a média aritmética simples, a moda e a mediana dos valores da tabela.

entre a menor e a malor pesa_ b) Informe o menor preco e o maior. Qual ¢ a diferenca entre estes valores?
c) Qual medida de tendéncia central representaria melhor o preco unitario do sorvete?
gem apresentada na tabela. Justiique.

Explique aos estudantes que
esse valor servira para organi-

ATIVIDADE 4 — CLASSE E INTERVALOS DE CLASSE

4.1 Para as aulas de Educagso Fisica, os alunos dos 8° anos participaram de uma pesagem. Os

Zagao da tabela de dlStrIbUlQaO professores registraram os dados obtidos no quadro a seguir.
de frequéncia, que se refere ao Massa kg
. ., e 60 | 47 | 41 | 61 | 62 | 54 | 51 | 53 | 50 | 47 | 59 | 61 | 62 | 67 | 49 | 52
nn terva/o que sera ut[l[zado_ 61 | 46 | 45 | 63 | 65 | 56 | 57 | 52 | 51 | 59 | 56 | 62 | 61 | 60 | 59 | 51
59 | 45 | 57 | 60 | 64 | 60 | 53 | 54 | 59 | 53 | 56 | 59 | 60 | 63 | 54 | 56
. a) Organize os dados em ordem crescente, encontrando o rol.
C) Organ |Ze eSSeS dados b) Determine a amplitude total, sabendo que ela é calculada pela diferenca entre o valor
. maximo e o valor minimo do conjunto de dados.
em uma tabela de dIS' ) Organize esses dados em uma tabela de distribuicao de frequéncia em cinco intervalos
. o~ N . de classe.
trl bUIQaO de freq uencila d) Observando a distribuicdo dos dados, como vocé interpreta essa distribuicao?
em cinco intervalos Para organizar os intervalos de classe s&o utilizados os seguintes simbolos:
de classe. F | [intenvalo Imitado inferiormente, ou seja, somente o fimite
- . é’ inferior pertence ao intervalo.
Intervalo de classe: E o conjun- H —, [Intenvlo Iimitado superiormente, ou sefo, somente o imite
., . s superior pertence ao intervalo.
to de variaveis semelhantes que £ Iy | imtervalo mitado inferiormente e superiormente, os dois

limites pertencem ao intervalo.

constituem um intervalo dentro
de todas as varidveis da pesquisa. Fonte: Caderno do Estudante.
Para determinar a distribuicdo

dos cinco intervalos, calcula-se a divisdo entre a amplitude total e o numero de
classes indicado:

26

5 =92

Como o intervalo obtido ndo é um numero inteiro, arredonda-se o valor até o proximo
numero inteiro que é o 6.
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Pesagem (Kg) Frequéncia absoluta (fi) | Frequéncia Relativa (fr) Percentual

41+ 47 4 4 =008 8%
48 =7 ’

47 + 53 9 9 = 0,19 19%
48 — 7

53 + 59 12 12 = 0,25 25%
48 =7 ’

59 + 65 21 ﬂz 0,44 44%
48 =7 ’

65 H 67 2 2 = 0,04 4%
48 =7 ’

Fonte: Elaborado pelos autores

Solicite aos estudantes que realizem a soma dos valores da frequéncia absoluta e da
relativa. Os estudantes devem perceber que na frequéncia absoluta o resultado sera um
inteiro, igual ao total dos dados e na frequéncia relativa, o total deve ser igual a 100%.
Na frequéncia relativa, em alguns casos, os valores sdo arredondados.

d) Observando a distribuicao dos dados, como vocé interpreta essa distribuicao?
A descricdo da resposta é pessoal. Uma das interpretagées esta relacionada a analise
quando os dados estdo agrupados em classes, obtendo a quantidade e/ou porcenta-
gem de dados em classes. Dessa forma, é possivel resumir, organizar um conjunto de
dados, ndo precisando analisar os valores individuais.

Para organizar os intervalos de classe s&o utilizados o0s seguintes simbolos:

I intervalo limitado inferiormente, ou seja, somente o limite
inferior pertence ao intervalo.

] intervalo limitado superiormente, ou seja, somente o limi-
te superior pertence ao intervalo.

] intervalo limitado inferiormente e superiormente, os dois
limites pertencem ao intervalo.

Fonte: Elaborado pelos autores
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4.2 O grafico a seguir foi construido pelo professor de Educacéo Fisica para analisar a
altura das meninas.

us Altura das meninas

40

35

N W
o (=]

N
(=]

Frequéncia

10
1
0
[1.50;1,55[ [1.55;1.60[ [1.60;1.65[ [1.65;1,70[ [1.70;1,75[ [1.75;1,80[ [1.80;1,85]
Fonte: Elaborado pelos autores

a) Quantas alunas participaram da medigéo da altura”?
Participaram 160 alunas.

b) Qual é o intervalo de classe utilizado?
Intervalos com classe de 0,05 m cada um.

c) Construa uma tabela para representar os dados dos graficos e, em seguida, estime o
valor das medidas de tendéncia central: média aritmética simples, moda e mediana.

Para se calcular a média das medidas apresentadas no gréfico, supdem-se que todas as
medidas, que estdo dentro de um intervalo de classe, sdo iguais ao ponto médio daque-
le intervalo. Assim, para cada intervalo, calcula-se o seu ponto médio e considera-se
que ele ocorre com a mesma frequéncia da classe. Desta maneira, a aproximagcado que
se faz para os dados desconhecidos deste problema é a seguinte:

Intervalo de Classe | Frequéncia Absoluta | Ponto Médio dos intervalos de classe
[1,50:1,55] 10 1’5()2& = 1,625
[1,55:1,60[ 20 1’55‘2& = 1,575
[1,60:1,65] 30 M = 1,625
[1,65:1,70] 40 1’652,& = 1,675
[1,70:1,75] 30 17()2& = 1,725
[1,75:1,80[ 20 M = 1,775
[1,80:1,85] 10 M = 1,825

Total 160

Fonte: Elaborado pelos autores
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Para o calculo da média aritmética simples, sdo utilizados os valores de cada ponto
médio dos intervalos de classes:

—_1,525:(10)+1,575:(20)+1,625-(30)+1,675-(40)+1,725-(30)+1,775-(20)+1,825-(10) _ 268

X 160 160 ~ 67°
A moda é o ponto médio da classe de maior frequéncia, [1,65:1,70], chamada de classe modal.
1,65+1,70 3,35
M. = d ’ = ’ =
0 > > 1,675

O calculo da mediana é realizado por aproximacao, assim é preciso localizar o intervalo
de classe onde ela se encontra. Como temos 160 dados, ela estara na 80% e 812 posi-
cdo. Nesse caso, no quarto intervalo de classe: 1,65 + 1,70. Para isso, deve-se calcular
a frequéncia acumulada:

Altura (m) Frequéncia absoluta (fi) | Frequéncia acumulada (fai)
1,50 + 1,55 10 10
1,55+ 1,60 20 30
1,60 + 1,65 30 60
1,65+ 1,70 40 100
1,70 - 1,75 30 130
1,75+ 1,80 20 150
1,80 H 1,85 10 160
Total 160

Fonte: Elaborado pelos autores
Para calculo da mediana com dados agrupados, utilizamos:

N h
M,=L + (— - ) S
d i 2 f ai fm
Siglas Significado Dados do problema
M, Mediana M,
L Limite inferior da classe 165
i onde esta a mediana. ’
Numero total de
N elementos. 160
Frequéncia acumulada até
fa a classe anterior a classe 60
onde esta a mediana
h Largura do intervalo de 0.05
classe. ’
f Frequéncia da classe onde 40
m esta a mediana.

Fonte: Elaborado pelos autores

M, =165+ (75&_ 60) : % = 1,675 m.

Logo, a média aritmética simples, a moda e a mediana tém o mesmo valor: 1,675 m



vicn 2o [

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 5

Conversa com o profes-
sor: As atividades propostas
sao praticas em que os estudan-
tes sdo convidados a realizarem
uma pesquisa, considerando a
organizacao e as etapas até a
divulgacao do resultado. A andli-
se dos dados é importante para
desenvolver as  habilidades
relacionadas a leitura de dados
em gréficos e tabelas. Tratare-
mos, também, das amostras e
os tipos de graficos adequados
para divulgacéo de dados.

{/{ﬂ Ao organizar os
‘ grupos, incluir o estu-
Qﬁ)’ dante no grupo para

realizarem a pesquisa
e incentivar a participagdo duran-
te a pesquisa e nas atividades
seguintes, por isso sugerimos
que mantenha o didlogo com o
grupo, orientando os participan-
tes para a inclusdo do estudante
em suas tarefas.

MATEMATICA i

4.2 O gréfico a seguir foi construido pelo professor de Educagéo Fisica para analisar a altura
das meninas.

. Altura das meninas

40

35

30

25

20

15

i
5

11,50;1,55[ [1,55:1,60[ [1,60:1,65[ [1,65:1,70[ [1,70:1,75[ [1,75:1,80[ [1,80:1,85]
Fonte: Elaborado pelos autores

Frequéncia

o

a) Quantas alunas participaram da medicao de altura?
b) Qual é o intervalo de classe utilizado?

¢) Construa uma tabela para representar os dados dos gréficos e, em seguida, estime o
valor das medidas de tendéncia central: média aritmética simples, moda e mediana.

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 5

ATIVIDADE 1 - SOBRE A PESQUISA

1.1 Organizem-se em grupos para realizar uma busca sobre os termos “pesquisa”, “pesquisa
de opinido”, “pesquisa cientifica”, “populacdo”, “censo”, “variaveis”, “amostras” e o sig-
nificado de “Estatistica”. Para essa busca, consultem sites, livros didaticos, revistas ou ou-
tros materiais disponiveis.

Anotagoes

Fonte: Caderno do Estudante.

ATIVIDADE 1 — SOBRE A PESQUISA

Objetivos: Planejar e colocar em pratica uma pesquisa a partir de um trabalho cola-
borativo entre os estudantes, considerando os termos dados para a pesquisa.

Conversa inicial: Na organizacdo dos grupos para realizarem uma pesquisa,
atentar-se ao planejamento e as questdes a fim de que o resultado atinja o objetivo princi-
pal do que esta sendo proposto na atividade.

1.1 Organizem-se em grupos para realizar uma busca sobre os termos “pesquisa’,
“pesquisa de opinido”, “pesquisa cientifica”, “populacao”, “censo”, “variaveis”,
“amostras” e o significado de “Estatistica”. Para essa busca, consultem sites, livros
didaticos, revistas ou outros materiais disponiveis.
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1.2 Com as informagdes, organizem uma forma de realizar a apresentagao dos resulta-
dos da pesquisa. Vocés podem escolher, por exemplo: podcast, infograficos,
apresentacao oral, entre outras. O tempo de apresentacao podera ser combinado

entre a turma e o professor.

1.3 Registre todas essas informacdes em seu caderno, complementando com as infor-

macoes dos outros grupos para utiliza-las na execucao das demais atividades.

A descri¢do das respostas é pessoal. Organize os momentos de socializagdo de tal for-
ma que todos 0s grupos possam apresentar. Os termos pesquisados, ao final, poderao
ser inseridos em um mapa conceitual, possibilitando, assim, que todos os estudantes
adquiram o significado dos termos.

ATIVIDADE 2 — CONCEITOS BASICOS DA ESTATISTICA

Objetivos: Planejar e exe-
cutar pesquisa amostral, estrutu-
rando as etapas de organizacao
para executar a pesquisa.

Conversa inicial: Inicie a
aula organizando os estudantes
em grupos e orientando-os para a
atividade. Na conversa inicial,
0s estudantes sdo convidados a
falar sobre o perfil da sala pelo que
entendem e sentem. Em seguida,
ESSe Processo sera organizado
para realizacdo de uma pesquisa
entre 0s proprios estudantes,
a partir de questdes que serao for-
muladas por eles, considerando
um tema central que os interesse.

2.1 Como vocé poderia des-
crever resumidamente o
perfil da sua turma? Quais
caracteristicas levaria em
consideracado para realizar
essa descricao? Registre
suas opinides para sociali-
zar posteriormente.

h CADERNO DO ALUNO

1.2 Com as informagdes, organizem uma forma de realizar a apresentacéo dos resultados da
pesquisa. Vocés podem escolher, por exemplo: podcast, infograficos, apresentacao oral, en-
tre outras. O tempo de apresentacdo poderé ser combinado entre a turma e o(a) professor(a).

1.3 Registre todas essas informagées em seu caderno, complementando com as informagées
dos outros grupos para utiliza-las na execu¢do das demais atividades.

ATIVIDADE 2 - CONCEITOS BASICOS DA ESTATISTICA

2.1 Como vocé poderia descrever resumidamente o perfil da sua turma? Quais caracteristicas
levaria em consideracdo para realizar essa descricdo? Registre suas opinides para socializar
posteriormente.

Anotagdes

2.2 Ao descrever o perfil de um grupo, é necessério termos alguns pardmetros. Assim, para
descrever o perfil da turma, vamos organizar uma pesquisa, coletando os dados e fazendo
essa analise.

Organizem-se em grupos. Cada grupo deveré definir o foco da pesquisa. Sugerimos a se-
guir algumas caracteristicas:

- Desempenho em Matematica, considerando o bimestre anterior.

- Times de futebol favorito.

- Género, idade (variaveis demogréficas).

2.3 Apbés determinarem o foco da pesquisa, o préximo passo é a construgdo do instrumento
para a coleta de dados. Veja 0 modelo a seguir. Mas atengéo: vocés devem adaptar esse
modelo para o foco da sua pesquisa. Vocés poderao inserir outras questdes, entdo & s6
adaptar a ficha.

Instrumento de coleta de dados
Nome do aluno:.

Género: () Masculino () Feminino Idade: anos completos

Finalizando a estrutura do instrumento de pesquisa, compartilhem-o com os demais alu-
nos. Assim seré possivel fazer ajustes, caso seja necessario, antes de iniciar a pesquisa.

Fonte: Caderno do Estudante.

A descricdo da resposta é pessoal.

2.2 Ao descrever o perfil de um grupo, é necessario termos alguns parametros. Assim,
para o perfil da turma, vamos organizar uma pesquisa, coletando os dados e,

posteriormente, fazer uma analise.

Organizem-se em grupos. Cada grupo devera definir o foco da pesquisa. Sugerimos

a seguir algumas caracteristicas:
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- Desempenho em Matematica, considerando o bimestre anterior.
- Times de futebol favorito.
- Género, idade (variaveis demograficas).

A descrigdo da resposta é pessoal.

2.3 Apods determinarem o foco da pesquisa, 0 proximo passo € a construcao do instru-
mento para a coleta de dados. Veja 0 modelo a seguir. Mas atencéo: vocés devem
adaptar esse modelo para o foco da sua pesquisa. Vocés poderdo inserir outras
questdes, entédo é so adaptar a ficha.

Instrumento de coleta de dados
Nome do aluno:

Género: () Masculino () Feminino |dade: anos completos

Fonte: Elaborado pelos autores

Finalizando a estrutura do instrumento de pesquisa, compartihe-o com os demais alu-
nos. Assim sera possivel fazer ajustes, caso seja necessario, antes de iniciar a pesquisa.
A descrigdo da resposta é pessoal.

2.4 Seu professor ira organizar © momento em que vocés aplicarao a pesquisa. Fiqguem
atentos para entrevistar todos os alunos da turma no dia marcado. Fagam todas as
perguntas e colaborem respondendo as perguntas dos outros grupos.

Organize com os estudantes o0 momento da aplicagdo da pesquisa. Converse com eles

se houve diferenca entre a primeira atividade, que ndo tinham pardmetro e o resultado

apads o planejamento da pesquisa.

ATIVIDADE 3 — ORGANIZAGAO DOS DADOS DA PESQUISA

Objetivo: Organizar os dados de uma pesquisa em tabelas e/ou planilhas eletronicas.

Conversa inicial: Nesse momento, os estudantes devem organizar os dados co-
letados. O trabalho em grupo deve ser orientado para analise e organizagéo desses re-
sultados. Converse sobre a tabela de distribuicédo de frequéncia para que seja possivel
auxilia-los nessa organizacao.

3.1 De posse dos dados coletados, use uma planilha para organiza-los.
Nas colunas da planilha vocés podem inserir as variaveis, € nas linhas os nomes dos
alunos. Discutam com seu grupo qual sera a melhor forma de organizacao dos dados.
Pesquisem em outros materiais de que forma, em geral, os dados s&o organizados.

A descricdo da resposta sera pessoal.

Fontes como sites de estatistica podem ser utilizadas para esse momento.
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3.2 Construam uma Tabela de
Distribuicao de Frequén-
cia - TDF. Com essa tabela
€ possivel conhecer a fre-
quéncia com que ocorre

CADERNO DO ESTUDANTE

2.4 Seu professor ir4 organizar o momento em que vocés aplicardo a pesquisa. Fiquem atentos
para entrevistar todos os alunos da turma no dia marcado. Fagam todas as perguntas e
colaborem respondendo as perguntas dos outros grupos.

ATIVIDADE 3 - ORGANIZACAO DOS DADOS DA PESQUISA

Cada uma das Categorlas 3.1 De posse dos dados coletados, use uma planilha para organiza-los.
13 Nas colunas da planilha vocés podem inserir as variaveis, e nas linhas os nomes dos alunos.
da Varlavel ) Discutam em grupo sobre qual sera a melhor forma de organizacdo dos dados. Pesquisem
em outros materiais de que forma, em geral, os dados sdo organizados.
Anotagées

3.2 Construam uma Tabela de Distribuicdo de Frequéncia - TDF. Com essa tabela é possivel
conhecer a frequéncia com que ocorre cada uma das categorias da variavel.
Veja o modelo:

Nota atica C ia absoluta F ia relativa F ia relativa (%)
)
6,0 m 3 0,2 20%
7.0 JLLIIRI] 8 0,53 53%
4,0 i 4 0,27 27%
Total 15 10 100%

Fonte: Elaborado pelos autores
3.3 Apartir dos dados da pesquisa, encontrem a média, a moda, a mediana e a amplitude total.

ATIVIDADE 4 - DIVULGACAO DOS RESULTADOS

4.1 Junto com o seu grupo, escolham o grafico mais adequado para apresentar os resultados.
Justifiquem a escolha e construam o gréfico.

Fonte: Caderno do Estudante.

Veja o modelo:

Nota

Matematica Contagem

Frequéncia
absoluta (fi)

Frequéncia
relativa (fr)

Frequéncia
relativa (%)

6,0

7,0

4,0

3 0,2 20%

8 0,53 53%

4 0,27 27%

Total 15 1,0 100%

Fonte: Elaborado pelos autores

A descricao da resposta sera pessoal. Disponibilizamos um modelo para que os estu-
dantes compreendam essa organiza¢do. Se achar apropriado, socialize algumas tabelas
estruturadas pelos estudantes.
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3.3 A partir dos dados da sua pesquisa, encontrem a média, a moda, mediana e a ampli-
tude total.

Média: M, = (3).6+(8).7+(4).4) _
Moda : Mo =7 1
Mediana: Md =7

Amplitude Total :A=7-4=3

6

ATIVIDADE 4 — DIVULGAGAO DOS RESULTADOS

-

4.2 Neste momento, elaborem um relatério com o perfil da turma, interpretando os resultados
obtidos, considerando o foco da sua pesquisa. Cada grupo deveré apresentar os resulta-
dos da pesquisa realizada.

Objetivo: Apresentar, por
meio de graficos, os resultados
obtidos em uma pesquisa.

CADERNO DO ALUNO

Conversa inicial: Apds Anctagoes
andlise dos dados, os estudan-
tes devem escolher o grafico
para apresentar os dados e ela-
borarem um relatério com perfil

da turma.

ATIVIDADE 5 - AMOSTRAGEM

E o processo para recolher amostras de uma populacéo, a partir de critérios de escolha dos
elementos de uma populacio:

Amostra Casual Simples Amostra Si Amostra Proporcional Estratificada

4.1 Junto com 0 seu grupo, es-
colham o grafico mais ade-
quado para apresentar 0s
resultados. Justifiquem a es-
colha e construam o grafico.

A descri¢cdo da resposta sera pes-

soal, pois ira depender das varia-

veis escolhidas pelos grupos.

4.2 Nesse momento, elaborem
um relatério com o perfil da
turma, interpretando os re-
sultados obtidos, conside-
rando o foco da sua
pesquisa. Cada grupo de-

E caracterizada por um
sorteio aleatério.

Os elementos de uma
populacio podem ser
enumerados e, em seguida,
sorteados a partir de uma
quantidade estabelecida.

E uma técnica dentro da
categoria de amostragem
probabilistica em que, a
partir de uma populacio

de elementos ordenados,
escolhe-se um individuo

de forma aleatéria e

depois sdo retirados outros
periodicamente, até atingir a
quantidade estabelecida.

Quando uma populagio pode ser
dividida em subgrupos (estratos) que
s30 mais ou menos homogéneos
para a categoria do estudo. Apds

a determinacdo dos estratos,
seleciona-se uma amostra aleatéria
simples de cada estrato, mantendo a
proporcionalidade com a quantidade
de individuos de cada estrato.

5.1 Aseguir sdo apresentadas trés situacdes-problema. Classifique o tipo de amostra de cada

um.

a) Estudo do percentual da populagdo fumante de um pais. Definimos trés camadas:

menores de 20 anos; 20 anos a 44 anos; superiores a 44 anos.

E de se esperar que, ao dividir a populacio deste pais, essas 3 camadas nao resultem em
grupos de tamanhos iguais. Na verdade, se olharmos para os dados oficiais, obteremos:

Populag¢ao menor de 19 anos: 10 milhes (40%).
Populacdo de 20 a 44 anos: 8,750 milh&es (35%).
Populacio maior de 44 anos: 6,250 milhdes (25%).

A amostra devera obter camadas que obtenham as mesmas proporcdes observadas na

populagdo. Obter uma amostra de 1.000 individuos.

Fonte: Caderno do Estudante.

vera apresentar os resultados da pesquisa realizada.

A descricdo da resposta sera pessoal.
E importante essa forma de registro, para que o estudante perceba o quanto a organi-
zacé&o de dados, precisa ser analisada antes da sua divulgacéo.
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ATIVIDADE 5 — AMOSTRAGEM

Objetivo: Identificar diferentes tipos de amostragem e em quais situagdes podem
ser aplicadas.

Conversa inicial: Os estudantes podem iniciar realizando a leitura da atividade no
Caderno do Aluno. E importante que conhegcam as diferencas entre amostragem para re-
alizar uma pesquisa com foco no objetivo planejado.

E o processo para recolher amostras de uma populacéo, a partir de critérios de es-

colha dos elementos de uma populacao:

Amostra Casual
Simples

Amostra Sistematica

Amostra Proporcional
Estratificada

E caracterizada por um
sorteio aleatorio.

Os elementos de uma
populacado podem ser
enumerados e, em
seguida, sorteados a
partir de uma quantida-
de estabelecida.

E uma técnica dentro da
categoria de amostra-
gem probabilistica em
que, a partir de uma
populacao de elementos
ordenados, escolhe-se
um individuo de forma
aleatéria e depois sdo
retirados outros periodi-
camente, até atingir a

quantidade estabelecida.

Quando uma populagao pode
ser dividida em subgrupos
(estratos) que sao mais ou
menos homogéneos para a
categoria do estudo. Apds a
determinacao dos estratos,
seleciona-se uma amostra
aleatdria simples de cada
estrato, mantendo a proporcio-
nalidade com a quantidade de
individuos de cada estrato.

Fonte: Elaborado pelos autores

5.1 A seguir, sdo apresentadas trés situacdes-problema. Classifique o tipo de amostra de
cada uma.

a) Estudo do percentual da populagéo fumante de um pais. Definimos trés camadas:
Menores de 20 anos; 20 anos a 44 anos; superiores a 44 anos.

E de se esperar que, ao dividir a populacdo deste pais, essas 3 camadas n&o re-
sultem em grupos de tamanhos iguais. Na verdade, se olharmos para os dados
oficiais, obteremos:

Populacédo menor de 20 anos: 10 milhdes (40%).
Populagéo de 20 a 44 anos: 8,750 milhdes (35%).
Populagdo maior de 44 anos: 6,250 milhdes (25%).

A amostra devera obter camadas que obtenham as mesmas proporgoes observa-
das na populacao. Criar uma amostra de 1.000 individuos.
Amostra Proporcional Estratificada.
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b) Se tivermos uma populacao de 5 sujeitos [A, B, C, D e E] e quisermos selecionar
uma amostra de 2 sujeitos, cada um destes 5 sujeitos devera ter a mesma proba-
bilidade de ser escolhido (1/5) e todos os subconjuntos de dois elementos possi-
veis ([A,B], [A,C], [A,D], [AE], [B,C], [B,D], [B,E], [C,D], [C,E], [D,E]) deverao ter,
igualmente, a mesma probabilidade de serem escolhidos (1/10).

Amostra Casual Simples.

c) Uma empresa de capas de celular pretende fazer uma pesquisa para verificar se
0s modelos das capas criadas por ela estédo dentro do mesmo padrao de qualidade.
Para a amostra dessa pesquisa, periodicamente sera retirado um elemento para a

amostra, durante uma semana.

Amostra Sistematica.

ATIVIDADE 6 — PRATICA COM 0S CONCEITOS BASICOS DE
ESTATISTICA JA CONHECIDOS

Objetivos: Analisar e iden-
tificar diferentes tipos de amos-
tragem em diferentes situagoes.

Conversa inicial: Para
analisar as situagdes, organize 0s
estudantes em duplas, para que
possam discutir quais caracteris-
ticas estdo presentes em cada
situacao para, entéo, identificar o
tipo de amostra.

6.1 Analise as trés situacdes a
seguir e identifique qual o
tipo de amostra que cada
uma representa. Justifique
sua escolha.

Situacao 1

Uma escola tem como pro-
jeto principal levar os alunos dos
9° Anos a um passeio. Como ela
€ muito democratica, resolveu fa-
Zer uma pesquisa para saber a

MATEMATICA

b) Se tivermos uma populagdo de 5 sujeitos [A, B, C, D e E] e quisermos selecionar uma
amostra de 2 sujeitos, cada um destes 5 sujeitos devera ter a mesma probabilidade de
ser escolhido (1/5) e todos os subconjuntos de dois elementos possiveis ([A,B], [A,C],
[AD], [AE], [B,C], [B,D], [B,E], [C,D], [C,E], [D,E]) deverdo ter, igualmente, a mesma pro-
babilidade de serem escolhidos (1/10).

Uma empresa de capas de celular pretende fazer uma pesquisa para verificar se os mo-
delos das capas criadas por ela estdo dentro do mesmo padrao de qualidade. Para se-
lecionar a amostra desta pesquisa, periodicamente seré retirado um elemento para a
amostra, durante uma semana.

o

ATIVIDADE 6 - PRATICA COM OS CONCEITOS BASICOS DE ESTATISTICA
JA CONHECIDOS

6.1 Analise as trés situacdes a seguir e identifique qual é o tipo de amostra que cada uma re-
presenta. Justifique sua escolha.

Situagao 1

Uma escola tem como projeto principal levar os alunos dos 9° Anos a um passeio. Como
ela é muito democrética, resolveu fazer uma pesquisa para saber a opinido dos estudantes
sobre o local do passeio. Os tipos de passeio eram: Teatro, Escola Técnica ou Parque Aquéti-
co. Como a escola tem 250 alunos do 9° ano e seu tempo esté curto, resolveu fazer a pesquisa
por amostragem.

Foi determinado um niimero para cada aluno. Em seguida, foram confeccionados cartes
numerados de 1 a 250. Esses cartdes foram colocados em uma urna e sorteados. Logo ap6s, fo-
ram entrevistados os alunos sorteados para saber qual seria o tipo de passeio que a escola faria.

Situagao 2
O gerente de uma empresa que fabrica blocos de anotagées precisa analisar se eles estdo sen-
do recortados uniformemente. Para isso resolveu separar uma amostra por um periodo de 10 dias.

Situagdo 3

Uma empresa responsavel por realizar o Férum de Educacao precisa contratar dois pales-
trantes para este evento, mas est4 em duvida sobre os temas. Para defini-los, realizara uma pes-
quisa com os professores. Como o nimero de professores é muito grande, resolveu entrevistar
apenas 15% deste publico. Se realizar uma amostra simples, existe a probabilidade dos 15% dos
professores selecionados serem da mesma disciplina e escolherem o mesmo tema. Assim, é
necessario fazer uma amostra proporcional de cada disciplina.

Fonte: Caderno do Estudante.

m

opinido dos estudantes sobre o local do passeio. Os tipos de passeio eram: Teatro, Escola
Técnica ou Parque Aquatico. Como a escola tem 250 alunos do 9° Ano e seu tempo esta
curto, resolveu fazer a pesquisa por amostragem.
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Foi determinado um numero para cada aluno. Em seguida, foram confeccionados
cartdes numerados de 1 a 250. Esses cartdes foram colocados em uma urna e sorteados.
Logo apos, foram entrevistados 0s alunos sorteados para saber qual seria o tipo de pas-
Seio que a escola faria.

Amostra Casual Simples.

Situacao 2

O gerente de uma empresa que fabrica blocos de anotacdes precisa analisar se eles
estdo sendo recortados uniformemente. Para isso, resolveu separar uma amostra por um
periodo de 10 dias.

Amostra Sistematica.

Situacao 3

Uma empresa responsavel em realizar o Forum de Educacao precisa contratar dois
palestrantes para esse evento, mas esta em duvida sobre os temas. Para defini-los, realizara
uma pesquisa com os professores. Como 0 nUmero de professores € muito grande, resolveu
entrevistar apenas 15% deste publico. Se realizar uma amostra simples, existe a probabilida-
de dos 15% dos professores selecionados serem da mesma disciplina e escolherem o mes-
mo tema. Assim, € necessario fazer uma amostra proporcional de cada disciplina.

Amostra Proporcional Estratificada.

ATIVIDADE 7 - TIPOS — ’
D E G RAFI COS ATIVIDADE 7 - TIPOS DE GRAFICOS

7.1 Em grupos, fagam uma pesquisa sobre os tipos de graficos que séo utilizados para apre-
sentar os dados de uma pesquisa. Busquem em sites, livros ou outros materiais e registrem
os tipos e quais as finalidades de cada um. Socialize os resultados dessa pesquisa com os

obj etivo: Identiﬁcar d ife_ demais grupos.
rentes tipos de graficos e suas Anotacses
caracteristicas.

7.2 Identifiquem os tipos de gréficos a seguir, destacando as caracteristicas de cada um.

Conversa inicial: Os gra-
ficos sempre estiveram presen- ’ Esporte preferido dos alunos
tes na trajetdria escolar dos
estudantes e no cotidiano como

22%

em jornais e noticiarios,
por exemplo. Ampliando essa
conversa, sugerimos reconhe- ® Futebol ®Volei - Basquete

cer 0s tipos de graficos e as ca- Forte: Esberado pelos avors
racteristicas de cada um,
para entdo ter clareza da esco-
lha adequada para divulgar re-
sultados de uma pesquisa.

Fonte: Caderno do Estudante.
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7.1 Em grupos, fagam uma pesquisa sobre 0s tipos de graficos que séo utilizados para
apresentar os dados de uma pesquisa. Busquem em sites, livros ou outros materiais
e registrem 0s tipos e quais as finalidades de cada um. Socialize os resultados dessa
pesquisa com 0s demais grupos.

Espera-se que os estudantes apresentem graficos de coluna, setores, barras, linhas en-

tre outros, e as finalidades de cada um. Organize um momento de troca de informagées

para que todos possam participar e conhecer os diferentes tipos de graficos.

7.2 ldentifiquem os tipos de graficos a seguir, destacando as caracteristicas de cada um.

a
) Esporte preferido dos alunos

22%

B Futebol ™ Vélei Basquete

Fonte: Elaborado pelos autores

Gréfico de Setores:

O grafico de setores é um diagrama circular cujos valores de cada categoria estatistica
representada sdo proporcionais as respectivas frequéncias.

Este gréfico pode vir acompanhado de porcentagens. E utilizado para dados qualitativos
nominais. Para construir um grafico de setores, € necessario determinar o dangulo dos
setores circulares correspondentes a contribuicdo percentual de cada valor no total.

b)
Alunos premiados do 8° ano — Desempenho escolar

junho
maio
abril

marco

0 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: Elaborado pelos autores

Grafico de Barras: Tem a finalidade de comparar grandezas por meio de retangulos de
igual largura e alturas proporcionais as respectivas grandezas. Neste tipo de gréafico,
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os retédngulos sdo dispostos horizontalmente como barras. Cada barra representa a
intensidade ou frequéncia de uma categoria ou atributos. Os espacos existentes entre
as barras devem ser iguais.

% Quantidade de alunos de uma escola
160
140
120
100
80
60
40
20
0
6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano

Fonte: Elaborado pelos autores

Grafico de colunas. Para sua construcgao, utilizamos o primeiro quadrante do plano car-
tesiano. As colunas s&o construidas no eixo horizontal representando a variagdo dos
dados da pesquisa. Os fluxos das informagobes, sdo representadas por um valor numeé-
rico no eixo vertical. As colunas devem possuir a mesma largura e a distancia entre elas
deve ser constante.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6

Conversa com o professor: Retomar os nUmeros quadrados perfeitos, para que os
estudantes se familiarizem ou relembrem como sao obtidos. Ao considerar os numeros
negativos, identificar que o quadrado desses numeros resulta em um ndmero positivo,
0 que implica que, se um numero esta elevado ao quadrado, quando extraimos sua raiz
quadrada, a resposta deve ser dada por dois valores reais simétricos. A introducéo da
equacado do 2° grau nessa fase inclui a equagédo do 2° grau incompleta do tipo ax? = b.
O aprofundamento sera realizado nos anos posteriores.

Propor atividades em que o estudante reconheca que, quando o numero (n) € eleva-
do ao quadrado (n?), seja multiplicado por ele mesmo, portanto 42 = 4.4 = 16. Neste caso,
se 0 estudante acompanhar, podera realizar a mesma atividade que os colegas da classe,
mesmo que necessite de suporte ou tecnologia assistiva. Talvez, seja necessario flexibilizar
o tempo para a realizacéo da atividade. Caso o estudante nao consiga realiza-la e neces-
site de auxilio, inicialmente, sugerem-se atividades em formato de Pareamento.

‘c@ A introducao da equacao do 2° grau podera ser feita pela identificacao
dos coeficientes, posteriormente, pelas substituicdes nas expressdes, seguida
QJ)}’ das resolugoes.
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ATIVIDADE 1 — NUMEROS QUADRADOS PERFEITOS

Objetivo: Identificar os nu-
meros que geraram um determi- h
nado quadrado perfeito.

CADERNO DO ALUNO

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 6

Conversa inicial: Explorar ATIVIDADE 1 - NUMEROS QUADRADOS PERFEITOS
recursos que os estudantes pos-
o , 1.7 Junte-se a um colega para encontrar a solugdo de cada situacdo a seguir e encontrem ofs)
Sam Utl'lzar para encontrar OS nu— n\llmt‘er.o(s) que elevado(s) ao quadrado deem como resultado os quadrados perfeitos a
meros que geraram os quadrados ) o
perfeitos considerados o
d) 625
1.1 Junte-se a um colega para 12 Para cada nimero quadrado perfeito acima, quantos resultados foram encontrados? O que
~ vocés podem afirmar sobre esses nimeros?
encontrar a SOlugao de Cada 1.3 Quais nimeros que elevando ao quadrado, resultam em 100? Como vocé encontrou esse
situagao a seguir e encon- resultado?
trem ofs) numero(s) que ATIVIDADE 2 - EQUACAO DO 2° GRAU: ax? = b
elevado(s) ao quadrado

deem como resultado 0S 2.1 C\a‘udla resolveu a equa.géo do 2° grau a seguir Resolvi a equacio do 2°
aplicando o que conhecia sobre equagdes e ni- grau na forma axt = b, em
quad rados perfeltos a SegUII' meros quadrados perfeitos: que a #0, isolando x.
x2-195=1
x=1+195
a) 49 = (7 ou (-7) -
- x =196
x==+14
2 2 As solugdes da equagéo do 2° grau sdo -14 e 14.
b) 8 1 = (9) ou (_9) Observando os procedimentos de Claudia e usando seus conhecimentos sobre equagdes,
resolva as equagdes do 2° grau a seguir:
a) x? =169 b)2x2-18=0 ) 289 = x? d)x?-483 =1

c) 144 =(12)? ou (-12)?

d) 625 = (25)° ou (-25)° Fonte: Caderno do Estudante.

Em geral, uma parte dos estu-
dantes indica apenas inteiros positivos. Realize uma discussdo sobre 0s inteiros negati-
vos que, elevados ao quadrado, também resultam um numero positivo.

1.2 Para cada numero quadrado perfeito acima, quantos resultados foram encontrados?
O que vocés podem afirmar sobre esses nUmeros?

Para cada numero inteiro, foi calculado o produto entre dois fatores iguais. Com relagdo

aos resultados, todos estdo elevados a segunda poténcia ou elevados ao quadrado,

obtendo, assim, quadrados perfeitos como resolucgéo.

1.3 Dé trés exemplos de numeros que, elevados ao quadrado, resultem em um numero
quadrado perfeito maior que 95.
Sugestao de Resposta.

a) 100 = 10.10 = 10°  b) 225 = (-15).(-15) = (-15)°  ¢) 400 = 20.20 = 20°

Compartilhe algumas respostas dadas pelos estudantes, descrevendo como pensaram
nos valores encontrados, podendo, assim, verificar se ja apontam inteiros negativos na
base de uma poténcia para obter nimeros quadrados perfeitos.
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ATIVIDADE 2 — EQUAGAO DO 2° GRAU: ax2 = b

Objetivos: Compreender a i
linguagem algébrica na represen- MATEMTCA
tagéo de Situagées que envolvam 2.2 Junte-se a um colega para resolver as situagdes propostas. Anotem suas conclusées.
~ . Situagdo 1: Qual ¢ a solugéo possivel da equagéao 3x* = 07
equagoes do 20 grau do tlpo Si:uazéo 12: Analisem as juaspequagées: —q3><;: 9 e - 4x? = 2. Para cada equagao, encon-
@ = b; resolver_equagoes do R
20 grau dO tipo aX2 = b, Sendo b Situagdo 4: Seja a equacdo 4x? = 16, encontre ofs) valor(es) de x que tornem a igualdade

. | verdadeira. Justifique sua resposta.
2.3 Preencha o quadro a seguir, encontrando o valor da incognita, se existir, para que a igual-
dade seja verdadeira:

Conversa inicial: Inicie a Equagdo do 2° grau Resolugao Valor dex: | Valor de x: Justificativa
aula investigando qual o entendi- - 1 z
mento dos estudantes em rela- -0
¢ao a equacao ax?=b. Espera-se Be-2
que o estudante identifiqgue que -2
a equacao é de segundo grau, 56 - 125
pois a variavel x esta elevada ao ~ 1000 =10
quadrado, podendo obter ate
dois valores reais como resulta- geeke oe=de geal ge-op
dos. Sugerimos que pergunte ao
estudante se ha a|guma S|tua_ s;g/gi@slig.—EQUAQOESDOZ GRAU: ax2 = b E A RESOLUCAO DE

cado que esta igualdade nao

. . 3.1 Adérea de um terreno retangular é igual a 1200 m2. Sabe-se que a medida de um lado é o
Seja Verdadelra. triplo da medida do outro lado. Faga o desenho do terreno e determine as medidas de
cada um dos lados desse terreno.

No decorrer das resolu-
¢cdes, sistematize com os estu-
dantes que, para resolver uma Fonte: Caderno do Estudante.
equacédo na forma ax2 = b,
utilizamos os conhecimentos sobre equacdes para determinar o valor de x:

ax2 = b sendo b um nimero real e a = 0.

2
ax? = % (dividem-se os dois membros por a: principio multiplicativo da igualdade)
b
X2 = a
JE . JF JF
X=+ 41— ouseja,x=+ {— ou x= - y—,coma=0.
a a a

Converse com os estudantes sobre 0 que diferencia uma equacao linear de uma
equacao quadratica: na equagao quadratica, a incognita aparece elevada ao quadrado.
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2.1 Claudia resolveu a equacao do 2° grau a seguir, aplicando o que conhecia sobre
equacoes e numeros quadrados perfeitos:

x> —195 =1
x>=1+195
x?>= 196
x =1/196
Xx==14

As solucdes da equagéo do 2° grau séo -14 e 14.

Observando os procedimentos de Claudia e usando seus conhecimentos sobre
equacoes, resolva as equacdes do 2° grau a seguir:

a) x2=169 -=x=+J169>x=+13

) 2¢-18=0 - 2x= 18—>x2=%—>X2=9—>x=i\/9—>X=13

C) 289=x2 =>x=+/289->x=+17

d) x2-483=1 —>x2=483+1->x2=484 > xX=++484 > x=+22

2.2 Junte-se a um colega para resolver as situagoes propostas. Anotem suas conclusoes.

Situagcao 1: Qual é a solucéo h

possivel da equacao 3x2 = 07 CADERNO DO ALUNO
Espera-se que (0] eStUdante deS- 3.2 O cubo representado a seguir possui area total igual a 216 cm?2.

11, a) Escreva uma equagdo para representar a area de cada uma das faces desse cubo.
CUbra que o unico Valor que aten- b) Determine a mqediZa d: cadairesta.l

de a esta igualdade sera o zero.

Situacao 2: Analise as duas
equacoes: -3x2 = 9 e - 4x2 = 2,
Para cada equacgéo, encontre o

Fonte: Elaborado pelos autores

Valor de X JUStIflcandO como re- 3.3 O quadruplo do quadrado de um nimero é igual a 64. Quais sdo os possiveis valores para

esse nimero?

solveu essa questao.

3.4 Em um shopping, os lojistas decidiram colocar ladrilhos quadrados com 1 cm de lado para

Espera-se que o estudante, ao e o ek e e o e s e e 1230, s
ten tar resolver’ encon tre duas 3 5 L?Z:;Z:r: :if::f::z:zz:? o revestimento dOS cante\ros?
raizes com radicando inteiro T u =
negativo, concluindo que ndo é x
possivel obter a raiz.
ul imm} I
— X
-3x°=9 . x=+ \/—3 Fonte: Elaborado pelos auto):es
— a) Escreva uma expressdo que representa a area dessa figura.
4X2 _ 2 X =+ \/ 1 b) Sabendo que a medida da area desse terreno é igual a 72 m?, determine as medidas de
- = .e = 4| _— cada lado do terreno.
2

3.6 Em duplas, vocés deveréo elaborar um problema que possa ser representado pela equa-
¢do ax’ = b, sabendo que a e b sdo nimeros inteiros.

Fonte: Caderno do Estudante.
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Situacao 3: Para a equacao 0x? = 9, quais possiveis valores de x?
Néo é possivel encontrar os valores para x, pois qualquer nimero multiplicado por zero
€ igual a zero, sendo impossivel essa igualdade se tornar verdadeira.

Situacao 4: Seja a equacao 4x2 = 16, encontre o(s) valor(es) de x que tornem a igualdade
verdadeira. Justifique sua resposta.

4x2 =16 x2=% x2=4 X=+\4 - x=%2

Espera-se que o  estudante substitua os valores encontrados de x, comprovando
a igualdade.

Parax =2 4.2PF =16

Parax=-2 4.-2?=16

2.3 Preencha o quadro a seguir, encontrando o valor da incognita, se existir, para que a
igualdade seja verdadeira:

Equacao do 2° grau Resolucéao Valo;de X Valo;de x: Justificativa
1 2
, 72 . )
X = N Existem dois
L - ) numeros reais
2x* =12 X =+/36 6 6 que satisfazem a
igualdade.
X =6
e=_0
4 Existe 1 nimero
-4x2=0 0 0 real que satisfaz a
X ==++0
o igualdade.
x=0
2 1
X2 ==
8 4
1 Existem dois
2_ - \/— 1 1 numeros reais
Bx*=2 14 o iy que satisfazem a
igualdade.
1
X==x 2
, 12 Né&o existem
s =-—F5 numeros reais
12 =12 E g g que atendam esta
X = ++/-1 igualdade.
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5 125 ) .
X = 5 Existem dois
L c ) numeros reais
5x2 =125 X = /25 5 5 que satisfazem a
igualdade.
X=z5
X2 = -10 = L
-1000 100
Existem dois
1 1 1 numeros reais
— 2 = - T A~ T4 NPT
1000x* =-10 X = i\/ 100 10 10 | que satisfazem a
igualdade.
1
X2 = +——
10

Fonte: Elaborado pelos autores

2.4 Obtenha os valores de x, resolvendo cada uma das seguintes equacdes do 2° grau:

a) x2—21—5 —)X=i\/% —)X=i% S:{—%,%}
._ 16 _. |16 _, 4 _[_4 4
b)x—9 —>X—i\/9 —>x_13 S_{S’S}
o 1 L1 _, 1 __1 1
C)x_4 —>X—i\/4 —>x_12 S_{2,2}
4 =009 —Sx=+|—2 Sx=+ 3 -+03 S={03:03
) % =0 2 3 =0 (03 0.3}

ATIVIDADE 3 — EQUAGOES DO 2° GRAU: ax2 =b E A
RESOLUGAO DE PROBLEMAS

Objetivo: Resolver equagdes do 2° grau em situagdes-problema contextualizadas.

Conversa inicial: Existem diferentes aplicagdes das equacdes do 2° grau em con-
textos matematicos e alguns do cotidiano. As situacdes-problema propostas envolvem
alguns deles, mas, se achar necessario, amplie essa conversa com os estudantes propon-

do outros, mais complexos.
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3.1 A area de um terreno retangular é igual a 1 200 m2. Sabe-
-se que a medida de um lado € o triplo da medida do outro
lado. Faca o desenho do terreno e determine as medidas
de cada um dos lados desse terreno.

A= bh
1200 = x.(3x) - 3x2 = 1200 —>x2=723ﬂ > X2=400 - x=+{400 - x = 20

3x

Como se trata das medidas de um terreno, o valor negativo ndo convém. Logo, o terre-
no tem as seguintes dimensées: 20 m e 60 m.

3.2 O cubo representado a seguir possui area total igual a 216 cm?2.

a) Escreva uma equacao para representar a area de cada
uma das faces desse cubo. A = x2

b) Determine a medida de cada aresta.
Se 216 é a drea da superficie total do cubo ela correspon-
de a area de 6 quadrados, logo a drea de cada face deve ser
216: 6 = 36, logo x = 6.

llustragéo: Elaborado

3.3 O quadruplo do quadrado de um ndmero € igual a 64. Quais pelos autores

S&0 0s possiveis valores para esse humero?
Numero procurado: x
Quadrado de x: x?
Quéadruplo desse numero: 4x?
42=64 x=+\J16 x==+4

P ~ | M L
Os numeros procurados sdo - 4 e 4.
X
3.4 Considere a figura a seguir:
u| |m | ]
a) Escreva uma expresséo que representa a area X X
dessa figura. llustrag@o: Elaborado
A= (2X) X > A=2x2 pelos autores

b) Sabendo que a medida da area desse terreno € igual a 72 m2, determine as medi-

das de cada lado do terreno.

72=2x2—>x2=%—>x2=36—>X=i6

O valor negativo ndo convém por se tratar das medidas de um terreno. Assim, as medi-
dassdo:6me 12 m.

3.5 Em duplas, vocés deveréo elaborar um problema que possa ser representado pela
equacao ax® = b sabendo que a e b sdo numeros inteiros.
A descrigdo da resposta é pessoal.
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TESTE SEU CONHECIMENTO

1. (Enem 2012) O grafico apresenta o comportamento de emprego formal surgido,
segundo o CAGED, no periodo de janeiro de 2010 a outubro de 2010.

400.000
3054068  298.041 299.415
300.000 266473 206,87
200.000 [r8+439 2804
100.000 A7 1275 o796 N
oL/

JAN FEV MAR ABR MAIO JUN JUL AGO SET OUT
2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010

Disponivel em: www.mte.gov.br. Acesso em: 28 fev. 2012 (adaptado).

Com base no grafico, o valor da parte inteira da mediana dos empregos formais sur-
gidos no periodo é

a) 212.952 b) 229.913 c) 240.621 d) 255.496 e) 298.041
Alternativa B.

2.  (SARESP) Sabe-se que 1 cm® = 1 ml. Desta forma, cabem em um copo cilindrico
com 20 cm de altura, cuja base tem area de 12 cm?, em milimetros:

a) 120. b) 200. C) 240. d) 300.
Alternativa C.

3. (SARESP) Sabendo que um rolo de papel higiénico forma um rolo cilindrico com
10 cm de altura € 5 cm de raio, cuja parte interna também & um cilindro circular reto
com 2cm de raio, calcule o volume de papel higiénico em questédo, do rolo todo.
Despreze 0 ar existente entre uma folha e a outra.

a) 70m cmé. b) 901 cmd. c) 210m cm®. d) 2901 cm?,
Alternativa C

4.  (SARESP) A nota de Arnaldo, em matematica, nos trés primeiros bimestres do ano,
foi 7,0. No ultimo bimestre, sua nota foi 9,0. Sua meédia final, em matematica,
ficou igual a:

a) 6,5. b) 7. C) 7,5. d) 8,9.
Alternativa C
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MATEMATICA

92 ANO

3° BIMESTRE
Prezado Professor,

O material de apoio ao Curriculo Paulista apresenta um conjunto de Situaces de
Aprendizagem que tém como objetivo apoiar o seu trabalho em sala de aula, articulando
o desenvolvimento curricular em Matematica, a aprendizagem dos estudantes e seu
continuo processo de avaliacao dessas aprendizagens, na perspectiva de manter a qua-
lidade da educacao.

Este material tem como ponto fundamental o envolvimento do professor que atua
no Ensino Fundamental dos Anos Finais, sendo ele o protagonista no desenvolvimento
do curriculo em sala de aula e no acompanhamento e construgdo das aprendizagens
dos estudantes.

As propostas, aqui, apresentadas tém como foco o estudante no centro das apren-
dizagens, atuando de forma colaborativa, interativa e responsavel durante o processo de
aprendizado. Assim, sugerimos que as metodologias ativas sejam uma agao continua pro-
posta pelo professor para envolver os estudantes durante a realizacao das atividades.

Nossa contribuicao para este trabalho ndo se completa sozinha, mas de forma cola-
borativa. Temos a clareza de que o trabalho realizado pelo professor junto aos estudantes
€ ponto fundamental para que possamos caminhar juntos em beneficio da aprendizagem
dos estudantes e do desenvolvimento profissional do professor.

Os autores
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MATERIAL DO PROFESSOR

Conversa com o professor: Trata de uma orientacéo ao professor em relacéo ao
conjunto de atividades apresentadas em cada Situacao de Aprendizagem, sugerindo es-
tratégias e organizacdo da turma, para que o estudante esteja sempre como centro da
aprendizagem de forma colaborativa e interativa.

({,:-j Adaptacéo curricular: Aparece na conversa inicial, indicando sugestdes de
trabalho com os estudantes publico alvo da Educacao Especial. Salienta-se
L}:} que, para cada caso, 0s encaminhamentos podem ser bem especificos.

Objetivo(s): Ao iniciar cada atividade da Situacao de Aprendizagem, apresenta-se
0(s) objetivo(s) da atividade proposta.

Avaliacao

A avaliacao é uma parte integrante do processo de ensino-aprendizagem que orienta
0 seu trabalho para tomar decisdes e reorganizar a agéo pedagogica, considerando que é
um momento de aprimoramento, ndo apenas em relacao as aprendizagens dos estudan-
tes, mas também em sua acao docente. Sua atuacao compreende uma atividade valorativa
e investigativa que pode contemplar trabalhos escritos, apresentacdes orais individuais e
em grupos, projetos, atividades com ou sem 0 uso de tecnologia, relatorios, autoavalia-
¢coes, observacdes das atividades realizadas em sala de aula, estratégias que oportunizem
a agéo protagonista do estudante, considerando diferentes momentos e instrumentos,
além do acompanhamento.

Dessa forma, considere no seu trabalho desenvolvimentos tecnoldgicos que possam
trazer novas possibilidades de ensino, otimizando o trabalho pedagdgico. Na Matematica,
0 contato com a tecnologia permite promover a ampliacdo da capacidade de raciocinio,
senso critico, autonomia, comunicacgao e relagdes interpessoais.

Recuperacao

A recuperacao é uma acgao indispensavel no processo ensino-aprendizagem, deven-
do ser realizada de forma continua. Diversificar as estratégias para retommada das habilida-
des € um importante movimento para envolver os estudantes que precisam de mais
atencdo. Assim, pense em propor atividades em grupos colaborativos, com atividades
extras planejadas de forma que todos possam participar, formando uma rede colaborativa.

Organizador Curricular

As habilidades, neste material, foram organizadas de forma que, em cada bimestre,
sejam contempladas duas ou mais Unidades Tematicas. As Situacdes de Aprendizagem
apresentadas s&o um caminho entre tantos outros possiveis para desenvolver as habilida-
des em conformidade com o Curriculo Paulista, ressaltando que a autonomia do professor
¢ fundamental para que, de acordo com o perfil dos seus estudantes, possa ampliar e/ou
aprofundar outras proposicdes e intervencoes.
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9° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL - 3° BIMESTRE

com a ideia de aplicacao de percentuais
sucessivos € a determinacao das taxas
percentuais, preferencialmente com o
uso de tecnologias digitais, no contexto
da educacao financeira.

UNIDADE
TEMATICA/ OBJETOS DE
SITUACAO DE UEBILIDARES CONHECIMENTO
APRENDIZAGEM
Geometria/ (EFO9MA13) Demonstrar relacdes métricas | Relacdes métricas no
SA 1 do triangulo retangulo, entre elas o triangulo retangulo.
teorema de Pitagoras, utilizando, inclusive, | Teorema de Pitagoras:
a semelhanca de triangulos. verificacdes experimentais
e demonstragao.
Geometria (EFO9MA14) Resolver e elaborar situacoes- | Relacdes métricas no
SA2 problema de aplicagdo do teorema de triangulo retangulo.
Pitagoras. Teorema de Pitagoras:
verificacdes experimentais
demonstracao
Geometria (EFO9MA16) Determinar o ponto médio Distancia entre pontos
SA 3 de um segmento de reta e a distancia no plano cartesiano.
entre dois pontos quaisquer, dadas as
coordenadas desses pontos no plano
cartesiano, sem o uso de férmulas,
e utilizar esse conhecimento para
calcular, por exemplo, medidas de
perimetros e areas de figuras planas
construidas no plano.
NUmeros (EFO9MAO5) Resolver e elaborar situagbes- | Porcentagens: problemas
SA 4 problema que envolvam porcentagens, que envolvem célculo de

percentuais sucessivos.

Probabilidade e
Estatistica
SA5

(EFOOMA21) Ler, interpretar, analisar e
identificar, em graficos divulgados pela
midia, os elementos que podem induzir,
as vezes propositadamente, erros de
leitura, como escalas inapropriadas,
legendas néo explicitadas corretamente,
omissao de informacdes importantes
(fontes e datas), entre outros.

Analise de graficos
divulgados pela midia:
elementos que podem
induzir a erros de leitura
ou de interpretacao.

Probabilidade e
Estatistica
SA 6

(EFO9MAZ23) Planejar e executar pesquisa
amostral envolvendo tema da realidade
social e comunicar os resultados por
meio de relatério contendo avaliagéo

de medidas de tendéncia central e da
amplitude, tabelas e graficos adequados,
construidos com o apoio de

planilhas eletronicas.

Planejamento e execugéo
de pesquisa amostral e
apresentacao de relatorio.
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SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 1

Conversa com o professor: Trataremos do Teorema de Pitagoras, apresentando
curiosidades e ampliando sua aplicacao para demonstrar as relacdes métricas no triangu-
lo retdngulo. Outro ponto, serdo as demonstracbes que os estudantes devem fazer,
generalizando as relacbes para qualquer triangulo retangulo, identificando seus elementos
e as projecdes dos catetos sobre a hipotenusa.

Q;bl Utilize material concreto ou triangulos recortados para o estudante manusear.

ATIVIDADE 1 — UM TRIANGULO FAMOSO

Objetivo: Conhecer a his- h
toéria do Teorema de Pitagoras.

CADERNO DO ALUNO

SITUAC,'AO DE APRENDIZAGEM 1
Conversa inicial: Nessa

atividade, os estudantes poderao ATIVIDADE 1 - UM TRIANGULO FAMOSO
Comprovar O Teorema de O triangulo retdngulo é famoso por suas aplicagdes em di-
L, Lo ferentes situagdes desde as antigas civilizagdes. S6 para vocé ter
Pl‘tagoras de forma pratha a‘tra_ uma ideia, os construtores das piramides no Egito j& usavam
uma de suas caracteristicas mais marcantes: para obter “cantos
Vés de experlénCIa no entanto 0 retos” (angulo de 90°), eles usavam uma corda dividida em 12 par-
! tes iguais com 11 nos e, ao montarem um triangulo como o da figu-
ra, sabiam que ao encostarem as duas pontas da corda obtinham o
professor pode propor que 0s fo s
eStUdantes busquem OUtraS de_ 1.1 Junte-se a um colega e, usando um barbante, testem se isso de fato acontece.
mons‘t ragées desse Teo rema 1.2 Eatribuido a Pitagoras, um matemético grego que viveu no século V antes de Cristo, a primei-
ra demonstragéo formal sobre a relagio que existe entre as medidas dos lados de um triangulo
para apresentagéo em sala. retdngulo. Em homenagem a ele, essa relagao recebeu o nome de Teorema de Pitagoras.

Faca uma pesquisa sobre como se enuncia o Teorema de Pitagoras e como ele é represen-
tado algebricamente. Depois, prepare um podcast para apresentar aos colegas e professor
o que descobriu.

1.1 Junte-se a um colega e,

usando um barbante, testem ATIVIDADE 2 - TEOREMA DE PITAGORAS
se iSSO de fato aco ntece. Vocé deve ter visto em sua pesquisa que o triangulo retangulo possui um &ngulo interno medin-
do 90°, além de propriedades e caracteristicas importantes, e seus lados recebem nomes especiais:
Peca aos estudantes que tes- 8
tem e colem o barbante em uma s ; pipotenuss
folha. Solicite que anotem as es-

A Cateto

tratégias que utilizaram para ve-

2

Vocé sabia que o teorema de Pitagoras ja foi demonstrado de 370

rlﬂcar a aflrmagéo apresentada modos diferentes? Agora vocé vai fazer uma dessas demonstragdes.

Em uma malha quadriculada, use régua e compasso para construir
[ 1 [— um tridgngulo retdngulo com lados medindo 3 cm, 4 cm e 5 cm.
no enunCIadO' DepOIS que reall Tomando como medida cada lado do tridngulo retangulo, construa
zarem a eXperiénCia Socialize a/_ um quadrado sobre cada um dos lados.
s
~N A 2.2 Junte-se a um colega e determine a area de cada quadrado. Qual relagdo vocés verificaram
gumas reSOlugoes e eStrategIaS' entre as medidas dos lados do tridngulo retangulo e a rea dos quadrados?

Fonte: Caderno do Estudante.

1.2 E atribuido a Pitdgoras, um matematico grego que viveu no século V antes de Cristo,
a primeira demonstracao formal sobre a relacéo que existe entre as medidas dos la-
dos de um tridngulo retangulo. Em homenagem a ele, essa relacao recebeu 0 nome
de Teorema de Pitagoras.

Faca uma pesquisa sobre como se enuncia o Teorema de Pitagoras e como ele é
representado algebricamente. Depois, prepare um podcast para apresentar aos co-
legas e professor o que descobriu.



- 312  CADERNO DO PROFESSOR

Organize a apresentacao do resultado da pesquisa dos estudantes. Vocés podem com-
binar o tempo de cada apresentacdo para que todos possam participar.

O Teorema de Pitagoras:

“Em um triangulo retangulo, o quadrado do comprimento da hipotenusa é igual a soma
dos quadrados dos comprimentos dos outros dois lados.”

Provavelmente, os estudantes devem apresentar variagcbes no enunciado, conforme a
fonte de pesquisa. Explore como identificam a hipotenusa e os catetos.

ATIVIDADE 2 — TEOREMA DE PITAGORAS

Objetivo: Demonstrar geometricamente o Teorema de Pitagoras.

Conversa inicial: Organize os estudantes em grupos para realizarem a atividade.
Mesmo em grupos € interessante que cada um faca sua construcdo. Explore as constru-
coes e as relacdes entre o comprimento dos lados do triangulo retangulo e dos quadrados;
a relacao entre as areas dos quadrados e a relagéo do Teorema de Pitagoras pesquisado
anteriormente. Para essa atividade, organize os estudantes em duplas para que possam
discutir sobre as possibilidades de demonstragao.

2.1 Vocé sabia que o teorema de Pitagoras ja foi demonstrado de 370 modos diferentes?
Agora vocé vai fazer uma dessas demonstracdes. Em uma malha quadriculada,
use régua e compasso para construir um triangulo retangulo com lados medindo
3 cm, 4 cm e 5 cm. Tomando como medida cada lado do triangulo retangulo,
construa um quadrado sobre cada um dos lados.

Os estudantes podem apresentar diferentes modos para construir o tridngulo na malha

quadriculada. Circule pelos grupos verificando como resolvem essa questao. Em segui-

da, socialize as descobertas dos estudantes.

2.2 Junte-se a um colega e determine a area de cada quadrado. Qual relacéo vocés ve-

rificaram entre as medidas dos lados do triangulo retangulo e a area dos quadrados?
A expectativa é que os estudantes observem que, geometricamente, a area do quadra-
do, em que a medida do lado € a hipotenusa do tridngulo retangulo, é igual a soma das
areas dos quadrados que tém como lados cada um dos catetos. Oriente-os observarem
a figura que construiram.



MATEMATICA 313 -
ATIVIDADE 3 — TERNAS PITAGORICAS

Objetivo: Reconhecer as

ternas pitagodricas e suas relagdes MATEMATICA i

com o Teorema de Pitagoras.
Conversa inicial: Conver-

ATIVIDADE 3 - TERNAS PITAGORICAS

se com os estudantes sobre as el oo e Se oo o comalamios s oo, s 2
ternaS pltagérl CaS, também, :iuor::a%g;r;‘eerga.zegg: ::;agjir::contré—los, multiplicamos os seus lados por nimeros na-
conhecidas como triplas pitagori- o T e T

cas ou ainda ternos pitagoricos, T e e : 5
que é uma sequéncia de nume- , - - :

ros que representa as medidas 32 Escolha trés temas pitagoricas da tabela e verifique a respectiva relago de Pitagoras.

de dois catetos e da hipotenusa

de um tridngulo retangulo.

Para ser uma terna pitagorica (a, e e o masme pana. T e & o casprojegoes ertogonsiscos por

b, C)’ onde a’ b, e c séo numeros xf,:ge;g,.i_m ponto no plano, obtemos como projecdo outro ponto pertencente a esse

inteiros, € preciso satisfazer a

igualdade a2 + b2= c2. A Unica ter- '

na pitagodrica formada por nime-

ros inteiros consecutivos é (3, 4, _ .
Ao projetar um segmento, tracamos perpendiculares nas suas extremidades, obtendo o

5). Essas ternas sao formadas conjunto dos pontos desse segmento pertencentes ao plano.
por trés nimeros primos entre si. — 4

8.1 Otriangulo delados 3,4 e 5 S W S
€ um tridngulo retangulo. : :
. Ao projetar um segmento perpendicular ao plano, qual sera a sua projecao no plano? Faga
Por que podemos afirmar o desenho dessa projecio.
isso? E possivel encontrar
uma infinidade de triangulos
retangulos semelhantes a esse, cujos lados s&o numeros inteiros. Para encontra-los,

multiplicamos os seus lados por numeros naturais. Complete a tabela a seguir:

ATIVIDADE 4 - PROJECOES

Malko Miranda

Fonte: Caderno do Estudante.

Cateto Cateto | Hipotenusa
3x1 4 x 1 5x1 3,4,5 3 4 5
3x2 4x2 5x2 6, 8, 10 6 8 10
3x3 4x3 5x3 9,12, 15 9 12 15
3x4 4x4 5x4 12, 16, 20 12 16 20
3x10 4x10 5x10 | 30, 40, 50 30 40 50

Fonte: Elaborado pelos autores

Podemos afirmar que o triangulo de lados 3, 4 e 5 é um tridngulo retangulo porque ao
aplicar o Teorema de Pitagoras, a relacdo de igualdade é verdadeira.

a2+ b2=c2> 3+ 42 =5

3.2 Escolha trés ternas pitagoricas da tabela e verifique a respectiva relacao de Pitagoras.
Os estudantes devem aplicar o Teorema de Pitagoras e observar que sempre o lado de
maior medida serd a hipotenusa. E possivel explorar outras ternas que ndo sejam dessa
tabela. Proponha aos estudantes que encontrem outras diferentes das apresentadas aqui.
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ATIVIDADE 4 — PROJEGOES

Objetivo: Projetar ponto e segmento de reta no plano.

Conversa inicial: Forme duplas para que explorem as propostas dessa atividade
pedindo a algumas delas, ao final, que apresentem a classe o que descobriram sobre as
projecdes estudadas.

Ver imagem no caderno do estudante

4.1 A projecéo ortogonal de uma reta num plano € a uniao das projecoes ortogonais dos
pontos da reta nesse mesmo plano.

Ao projetar um ponto no plano, obtemos como projecao outro ponto pertencente a
esse mesmo plano.
(Ver Caderno do Estudante)

Ao projetar um segmento, tragamos perpendiculares nas suas extremidades,
obtendo o conjunto dos pontos desse segmento pertencentes ao plano.
(Ver Caderno do Estudante)

Ao projetar um segmento perpendicular ao plano, qual sera a sua projecao no plano?
Faca o desenho dessa projecao.
A imagem, abaixo, mostra que a projecdo do segmento s perpendicular ao plano o. é o
ponto Q.

/ ElQ /

llustragéo: Elaborado pelos autores
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ATIVIDADE 5 — RELAGGES METRICAS

Objetivos: Estabelecer e identificar as relagcbes métricas no triangulo retangulo.

Conversa inicial: As ativi- h CADERNO DO ALUNO
d?des contempla[n dem?n§tra' ATIVIDADE 5 - RELACOES METRICAS A
coes das relagoes metrloas, 51 O triangulo ABC é reténgulo em A. Usando régua e B
por isso sera preciso que os es- eeabre s potanies o oo s coterm b
tudantes reconhegam seme- o = i ontogorl dosldon nomeie os e C
lhanca de triangulos, retomando 52 s elagses métrcas s3o expressdes e relacionam apenas as medides dos lados e de
os casos de semelhanca. R o ool o maite s st &R, o angulo ABC 6 dicido om o

angulos retangulos AHB e AHC.

Explore as projecdes dos cate-

tos sobre a hipotenusa questio- A i
nando os estudantes sobre dife-
rentes posicdes que o triangulo . | . || .

possa eStar desen hado . A altura h dividiu o tridngulo em outros dois triangulos retangulos semelhantes entre si.

Preencha a tabela a seguir:

5.1 O trigngulo ABC é retangulo e e e Ceo
em A. Usando régua e es- B

quadro, determine a proje-

5.3 Compare os triangulos AHC e AHB, aplicando o que ja conhecem sobre a soma dos angu-

¢ao ortogonal dos catetos i e e s e o dos v,
sobre a hipo’[enusa desse como deve ser representada  semelhanca entre eles:
triangulo. Apods determinar AR
a projecao ortogonal dos la-
dos, nomeie 0s segmentos:
BH=m,HC =neAH =h. : o
(Ver Caderno do Estudante)
A expectativa é a que os estu- Fonte: Caderno do Estudante.

dantes obtenham as projecées
ortogonais conforme figura:

llustragdo: Elaborado pelos autores

5.2 As relagdes métricas sao expressdes que relacionam apenas as medidas dos lados
e de alguns segmentos do triangulo retangulo.
Recortando o triangulo pela medida da altura AH, o triangulo ABC é dividido em dois
triangulos retangulos AHB e AHC.

(Ver Caderno do Estudante)
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A altura h dividiu o triangulo em outros dois triangulos retangulos semelhantes entre si.
Preencha a tabela a seguir:
De acordo com a imagem acima e nomeando os lados, temos:

A A :‘§’

c 3

hoh ° :

K

B m H H n "C g

Hipotenusa Cateto Cateto

Triangulo ABC a c b
Triangulo ABH c m h
Triangulo ACH b n h

5.3 Compare os triangulos AHC e AHB, aplicando o que ja conhecem sobre a soma dos
angulos internos. Explore os demais angulos internos de cada triangulo.

A partir de suas descobertas sobre 0s angulos internos de cada um dos triangulos,
indique como deve ser representada a semelhanca entre eles:

A A

llustragéo: Elaborado pelos autores

Os triangulos AHB e AHC sao semelhantes, pois possuem dois dngulos congruentes
(de mesma medida), logo os lados correspondentes sédo proporcionais, conforme indli-
cado na figura a seguir. Assim o triangulo AHC é semelhante ao triangulo AHB e indica-
mos por AAHC~AAHB.



vic 517 [

llustragéo: Elaborado pelos autores

5.4 Compare o triangulo retangulo ABC com o triangulo ABH:

[%}

o

A £

A 2

o

©

a

C b C _8
®

h &

Q

©

o]

o

B a C « <« g
B m H g

B

=2

Analise as correspondéncias entre os angulos internos dos triangulos para determinar
como estabelecer a semelhanca entre eles. Depois, escreva a relacao de proporcio-
nalidade entre as medidas de seus lados.
Usando as igualdades escritas, obtenha expressdes algébricas que relacionam as
medidas dos lados desses triangulos.
Analisando os angulos internos entre os tridngulos retangulos temos:
B = B, vértice comum entre os dois tridngulos A= H, pois os dois dngulos s&o retos
Pelo caso AA, temos AABC ~ A HBA.
Professor, justifique a mudanca de ordem dos vértices do tridngulo explicando a ne-
cessidade de se manter as correspondéncias entre os angulos de mesma medida que
garantem a semelhanca dos tridngulos. Ao utilizar o fato de que dois tridngulos séo
semelhantes, quando os angulos correspondentes sdo congruentes e os lados corres-
pondentes sdo proporcionais, ndo cometemos erros ao escrever a relacdo de propor-
cionalidade entre as medidas de seus lados, lembrando que os lados correspondentes
sdo aqueles opostos a angulos de mesma medida:

uu]| S
23
>3
I“O
>0
m||0|

Considerando as projecées, temos as seguintes medidas para os segmentos:

AB=c, AC =b, AH=h,BC=a,BH=meCH=n
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Substituindo os segmentos pelas respectivas medidas, temos:

c_b_a
m h cC
Expressées algébricas: 1) bm = ch 2)ah = bc 3)c?=am

ATIVIDADE 6 — OUTRAS RELACOES METRICAS E APLICACOES

Objetivos: Estabelecer e
identificar outras relacbes mé- MATEMATICA
tricas.

5.4 Compare o triangulo retdngulo ABC com o tridngulo ABH:

Conversa inicial: Em con- A A
tinuidade as demonstragbes das : . L

relagdes métricas, os estudantes Analise as correspondéncias entre os angulos intemos dos triangulos para determinar
. A como estabelecer a semelhanca entre eles. Depois, escreva a relacdo de proporcionalida-
devem par‘tlr dOS trlangU|OS da_ de entre as medidas de seus lados.
f ~ Usando as igualdades escritas, obtenha expressdes algébricas que relacionam as medidas
dos, reconhecendo as projecdes dos lados desses triangulos.

dos catetos e da hipotenusa.
Em seguida, devem aplicar esses
ConheCimentOS para resolver Vocé aprendeu que, tragando a altura relativa a hipotenusa de um triangulo retangulo, sao

obtidos dois novos triangulos retdngulos semelhantes entre si, como representado na figura:

ATIVIDADE 6 — OUTRAS RELACOES METRICAS E APLICACAO

uma situagéo-problema.
Vocé aprendeu que, tracan- s
do a altura relativa a hipotenusa
de um tridngulo retangulo, f ) |
- . . A 6.1 Verifique que o produto entre os catetos € igua
s&o obtidos dois novos tridngulos 20 procto da hpotenus pelsafura,
retangulos semelhantes entre si, e e e e e it
. i hipotenusa pela medida da projecao do cateto
Como representado na flgura. sobre ela.
(Ver Caderno do Estudante) e e v et e da e,
Lenus‘a pela medida da projecdo do cateto so-
6.1 Verifique que o produto Rk Ao
entre os catetos € igual ao e Covrs comprr s conron 3 oo
produto da hipotenusa Fonte: Caderno do Estudante.
pela altura.

Temos que a e b sdo catetos do AABC e a hipotenusa é c.
Ja vimos que AABC ~ AAHB.
Assim, temos:

AB _AC _BC

AH AB BH
substituindo os segmentos pelas respectivas medidas dos lados, temos
a_c_b
n a h

Como queremos o produto entre os catetos, temos: < - % — ab =ch.
a
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6.2 Verifigue que o0 quadrado da medida de um dos catetos € igual ao produto da medida
da hipotenusa pela medida da projecao do cateto sobre ela.

Temos que a e b séo catetos do AABC e a hipotenusa é c.

Ja vimos que AABC ~ ABHC.

Assim, temos:

AB _ i = ﬁ, substituindo os segmentos pelas respectivas medidas dos lados, temos
BH C BC

h m b

Teremos: S = £ > p2 = cm

m

6.3 Verifigue que o quadrado da medida do outro cateto € igual ao produto da medida da
hipotenusa pela medida da projecéo do cateto sobre ela.

Temos que a e b sdo catetos do AABC e a hipotenusa é c.

Temos que AABC ~ AAHB.

Assim, temos:

AB _ 2 - AC , Substituindo os segmentos pelas respectivas medidas dos lados, temos
AH BH AB
n h a
Teremos: &= ¢ > a?2=cn
n a

6.4 Rafael pretende construir a estrutura do telhado de sua casa e, para isso, fez o esbo-
¢o do desenho do telhado. Quantos metros de vigas de madeira devera comprar
para construir o telhado?

(Ver Caderno do Estudante)

O telhado tem o formato triangular e, pelas suas medidas o formato é o de triangulo
isdsceles. Pelas propriedades do triangulo isdsceles, a bissetriz, a mediana e a altura,
relativas a base, coincidem.

Entdo, temos que a base é dividida em duas partes iguais pelo segmento da altura.
Usando as relagbées meétricas do triangulo retangulo, temos:

c2=a-m b?2=a-n b-c=a-h h?2=m-n a?=b?+c?
Observe o desenho, vamos encontrar os valores de X, y e z.
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Calculo de x (altura)
h>=m-n
X2 = ﬁ . \/_g
2 2
8
4
2

Calculo de y:
b-c=a-h
5 V8
2.y=42.22
=2
W16

2y

Calculo de z:

c2=a-m
22=\/_§.\/_§

4 4
z?=i

16

4 2

llustragéo: Elaborado pelos autores

11,64 m de vigas de madeira.

Questione os estudantes como poderiam usar valores como esse encontrado nesta
resolucéo: /8 m, que € possivel em situacées reais. Propor as aproximacgées, pois em
situagcées como, por exemplo, de construgcées de prédios, pontes e madeiras, as apro-

ximagobes sdo bastante utilizadas.

Temos: -

1 viga de medida /8 m.
2 vigas de medidas 2 m cada uma.
1 viga de medida /2 m cada uma.
2 vigas de medidas 1 m cada uma.

Rafael

2 vigas de medidas % m cada uma.
Somando todas as medidas:

V8+2-(2+2+2-(1)+2-
11,64 m

devera comprar aproximadamente

=6+4\2=
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SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 2

Conversa com o profes-
sor: Apo6s as demonstracoes,
aplicaremos as relagdes métri-
cas do triangulo retangulo e o
Teorema de Pitagoras para reso-
lucdo de problemas. Organize
0s estudantes em duplas para
que possam ler, interpretar e dis-
cutir cada situagao, socializando
as diferentes estratégias.

Cl,ﬁ A organizagdo
‘ em duplas produtivas
Qj)’ para resolucéo das ati-

vidades propostas é
uma estratégia que auxilia na
aprendizagem. O estudante po-

dera fazer os registros por meio
de desenhos.

ATIVIDADE 1 —
APLICACAO DO

TEOREMA DE PITAGORAS

h CADERNO DO ALUNO

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2

ATIVIDADE 1 - APLICACAO DO TEOREMA DE PITAGORAS

1.1 Uma situagio muito usual do Teorema de Pitagoras é feita pelos pedreiros. Um pedreiro,
para construir um angulo reto com duas paredes, marca 30 cm e 40 cm em duas linhas la-
terais (onde fardo a paredes) que se interceptam. Depois, unem esses dois pontos para
encontrarem uma medida equivalente a 50 cm, assim, os pedreiros conseguem um angulo
reto. Na linguagem desses profissionais, tal procedimento é chamado de “deixar no es-
quadro”. Nessa situagdo, como é possivel afirmar que o angulo que seré formado entre as
duas paredes é um angulo reto?

1.2 Afigura é composta por cinco quadrados idénticos e a
hipotenusa do tridgngulo retangulo ABC tem compri-
mento 3y5 cm. Escreva os passos necessarios para calcu-
lar a soma das éreas dos cinco quadrados. Depois, tro-
que sua proposta com a de um colega e verifique se,
com as orientacdes dele, é possivel obter a soma das B C
areas dos cinco quadrados. Se ndo conseguir, corrija o
que achar necessério.

1.3 Uma equipe foi contratada para instalar uma torre estaiada e, para isso, serdo necessarios
cabos de sustentagdo. A torre tem 90 m na vertical e os cabos serdo presos a 30 m, a 60 m
e 90 m de altura (o solo é plano e perpendicular & torre), e serdo fixados no solo, a 60 m da
torre, de acordo com o desenho abaixo. Determine quantos metros de cabo serdo neces-
sérios para essa sustentacdo.

Torre

<X

a

g

.
8
XX
e ;

g

:

<X
) R

OO
=

Fonte: Caderno do Estudante.

Objetivo: Resolver situacdes-problema aplicando as relagdes métricas no triangulo
retangulo e o Teorema de Pitagoras.

Conversa inicial: Proponha aos estudantes resolverem as situagdes-problema em
duplas, oriente-os a realizaram a leitura, anotando os dados, em alguns casos, podem fa-

zer 0 esboco da figura para melhor compreensao.

1.1 Uma situacdo muito usual do Teorema de Pitagoras € utilizada pelos pedreiros.
Um pedreiro, para construir um angulo reto com duas paredes, marca 30 cm e
40 cm em duas linhas laterais (onde faréo a paredes) que se interceptam. Depois,
unem esses dois pontos para encontrarem uma medida equivalente a 50 cm, assim,
0s pedreiros conseguem um angulo reto. Na linguagem desses profissionais, tal pro-
cedimento é chamado de “deixar no esquadro”. Nessa situacéo, como é possivel
afirmar que o angulo que sera formado entre as duas paredes é um angulo reto?

Aplicando o Teorema de Pitagoras, se a igualdade for verdadeira, entdo o angulo forma-

do entre as duas paredes sera um angulo reto:
(30)? + (40)? = (50)?, essa igualdade é verdadeira.

a’+b?=c?

Destaque junto aos estudantes que esses valores tém uma relacao com a tema pitagorica 3, 4 e 5.
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1.2 Afigura € composta por cinco quadrados idénticos e a hipotenusa do triangulo retan-
gulo ABC tem comprimento 3y5 cm. Escreva os passos necessarios para calcular a
soma das areas dos cinco quadrados. Depois, troque sua proposta com a de um
colega e verifique se, com as orientacdes dele, é possivel obter a soma das areas dos
cinco quadrados. Se n&o conseguir, corrija 0 que achar necessario.

Ver imagem no caderno do estudante

Chamamos de x, o lado de cada quadrado da figura. Pelo triangulo ABC, é possivel

calcular o lado do quadrado, considerando os seguintes dados:

AB = x BC =2x AC =345

Com essas informagées, aplicando o Teorema de Pitagoras, teremos:

(BV5)P=x2+(2x)2 > 45 =5x> > 9 =x> > x = +3

Assim, cada lado do quadrado sera x = 3. Calculando a area de um quadrado:

A =32 =9. Como temos cinco quadrados de mesma drea: 5 - 9 = 45 cm?, que é a

area total.

1.3 Uma equipe foi contratada para insta-
lar uma torre estaiada e, para isso,
serdo necessarios cabos de sustenta-
cao. A torre tem 90 m na vertical e os
cabos seréo presos a30m, a60 m e
90 m de altura (o solo é plano e per-
pendicular a torre), e serao fixados no
solo, a 60 m da torre, de acordo com o
desenho abaixo. Determine quantos
metros de cabo serdo necessarios
para essa sustentacao.

Vamos calcular o comprimento dos cabos X, y e z, respectivamente.

x2 = (30)? + (60)? x=30V5m

y2 = (60)? + (60)? y=60y2m

z2 =(90)? + (60)2 z=3013m -

Professor, os estudantes precisardo dos valores de /2, 5 e /13, cujos valores aproxi-

mados sdo 1,41; 2,24 e 3,61 respectivamente, ou poderéo utilizar a calculadora.

O total de cabos € dado por: 2x + 2y + 2z:

3045 + 602 + 30413 =30(\2 + 5+ V13 m

Quantidade necessaria de cabo de sustentaco:

2(30+/5 + 60+/2 + 30+/13) = 2[30 - (2,24)+60 - (1,41) + 30 - (3,61)] = 2 - (260,1) = 520,2 m.

llustragéo: Elaborado pelos autores

1.4 Em dupla, elaborem duas situacdes-problema envolvendo o Teorema de Pitagoras.
Depois, troquem seus problemas com outra dupla para resolverem. Analisem 0s pro-
cedimentos usados e validem a solu¢ao encontrada.

A descricdo da resposta sera pessoal. Escolha alguns estudantes para compartilharem

o problema que elaborou e socialize a resolugéo.
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1.5 A medida do raio de cada circunferéncia na figura é igual a 4 cm. Determine a area

desse triangulo equilatero.
MATEMATICA i
1.4 Em dupla, elaborem duas situagdes problema envolvendo o Teorema de Pitagoras. De-
pois, troquem seus problemas com outra dupla para resolverem. Analisem os procedimen-
tos usados e validem a solucdo encontrada.
1.5 A medida do raio de cada circunferéncia na figura ¢ igual a 4 cm. Determine a area desse
v tridngulo equilatero.

1.6 Determine a medida do segmento AB conforme o desenho a seguir, que representa uma
tesoura simples de telhado. Sabendo que AC = BC = 2,5 cm e CD= 1,5 cm, calcule AB.

ho N /<

B H ( 1.7 O arquiteto Marcelo elaborou um esbogo do projeto arquiteténico da parte superior da
...................... fachada de um edificio, conforme esquema a seguir.

B

1
2 90
2m h 2m
llustragao: Elaborado pelos autores
m D

A a,rea de um trIaAngLIIO equ”a,te- a) Determine a altura da fachada do edificio?
ro é dada por b) Qual é a medida da largura da fachada do edificio?

) Qual é érea total da fachada do edificio?

2 4 , 2 4/
/ 3 8 3 1.8 Sofia desafiou seu colega do 9° ano a encontrar o perimetro de um tridngulo retangulo de

A= . temos A = = medidas (x + 5) cm e (x + 1) cm, para os catetos e hipotenusa (x + 9) cm. Resolvendo o de-
safio de Sofia, qual é o valor de x? Calcule o perimetro desse tridngulo.

16V3 cnm? Fonte: Caderno do Estudante.

Para o calculo da area do triangulo equilatero, é possivel aplicar o Teorema de Pitagoras.

Seja o tridngulo ABC equildtero de lado I. A altura divide esse triangulo em dois triangulos
retangulos.

1. Encontrar a altura do triangulo AHC, aplicando o Teorema de Pitagoras:

/2 l2 2
2= (é)z +h2—>/2=Z+h2—>h2=/2—7—>h2=%—>h=_"2@

2. Encontrar a area do tridngulo equilatero ABC:
s 2
2 4
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1.6 Determine a medida do segmento AB confor-
me o desenho a seguir, que representa uma
tesoura simples de telhado. Sabendo que AC s =
=BC =2,5cm e CD= 1,5 cm, calcule AB.

(Ver Caderno do Estudante)

D

Vamos calcular o valor de y aplicando o Teorema llustragao: Elaborado pelos autores

de Pitagoras no triangulo DCB, entao temos:
(2,5)2=(1,52+y?>y=2

Sendo o tridngulo ABC isésceles, temos AD =DB =y = 2.

Temos que AB=x=2y=2-2=4cm.
Logo, AB =4 cm.

1.7 O arquiteto Marcelo elaborou um esboco do projeto arquitetébnico da parte superior

da fachada de um edificio, conforme esquema a seguir.

2m h 2m

»

m D n

llustracéo: Elaborado pelos autores

a) Determine a altura da fachada do edificio.

Por ser um triangulo isdsceles, temos que m = n e, aplicando o Teorema de Pitagoras

para encontrar a medida da hipotenusa, no tridngulo maior, temos:

X=24+2>5x=22m e m=n=27\/§=\/§m

Aplicando o Teorema de Pitagoras, em um dos tridngulos menores:

2=(h2+( 2P>h=V2m

b) Qual é a medida da largura da fachada do edificio?
A medida da largura da fachada é igual a 22 m

c) Qual é éarea total da fachada do edificio?

222 _
== -

A= béh, entdo temos: A =

1.8 Sofia desafiou seu colega do 9° ano a encontrar o x+9

perimetro de um triangulo retangulo de medidas
(x+5)cme (x+ 1) cm, para os catetos e hipotenusa
(x + 9) cm. Resolvendo o desafio de Sofia, qual é o
valor de x? Calcule o perimetro desse triangulo.

2 m2 A

B x+ 1 C

x+5

llustrag@o: Elaborado pelos autores
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Aplicando o Teorema de Pitagoras, temos que
(x+9)? = (x+1)? + (x+5)?

X2+ 18x+81=x2+2x+1+x2+10x + 25
X2-6x-55=0.

Resolver a equacdo do 2° grau por fatoragdo: completar o trinbmio quadrado perfeito:
X2-6x-55=0->x2-2-3-x+9-9-55=0

X-6x+9-9-55=0-> (x-3¢°-9-55=0

x-3P=64—->x-3==x8

X-3=8->x=11 X-3=-8->x=-5

Resolvendo a equacgéo do 2° grau, encontramos as raizes — 5 e 11.
E preciso verificar se essas raizes satisfazem o problema, pois precisamos calcular a
medida de cada lado:

1°caso: x = -5

X+ 9 =(-5) + 9 = 4 (valor positivo).

X+ 1=(-5) + 1 = -4 (valor negativo, como estamos procurando a medida do lado, essa
medida ndo pode ser negativa).

X + 5 =(-5) + 5 = 0 (como estamos procurando a medida do lado, ndo faz sentido a
medida ser igual a zero).

Portanto, x = -5, ndo convém como solugédo para o problema.

2°caso: x =11

X+ 9 =11+ 9 =20 (numero positivo).
x+1=11+1=12 (numero positivo).
X+5=11+5 =16 (numero positivo.

Logo x = 11 convém para solugdo do problema.
Calculo do perimetro: P =20 + 16 + 12 =48 cm.

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 3

Conversa com o professor: Vamos retomar as coordenadas no plano cartesiano.
Conversas com os estudantes o significado de ponto médio e ampliar para determinar
ponto médio num segmento de reta no plano cartesiano. No plano cartesiano, as coorde-
nadas do ponto médio sdo compostas por abscissas e ordenadas. Explore de que forma
¢ possivel encontrar essas coordenadas.

‘CCQ Utilizar malha quadriculada, barbante e cola para o estudante observar os
segmentos de reta e figuras recortadas em papel cartdo ou cartolina para que
ED ele o manuseie, € um procedimento que contribuira para a aprendizagem.
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ATIVIDADE 1 — PONTO MEDIO

Objetivos: |dentificar e determinar as coordenadas do ponto médio de um segmen-
to de reta no plano cartesiano

Conversa inicial: Professor, ndo é nosso objeto de aprendizagem o uso de formulas
para encontrar o ponto médio. Assim, explore a possibilidade de se encontrar o ponto
médio de segmento de reta no plano cartesiano.

1.1 Na malha quadriculada, h DN o ARG,
estéo representados cinco

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3
segmentos de retas. &

Escreva as coordenadas ATIVIDADE 1 — PONTO MEDIO

dos pontos das extremida- 11 Na malha quachiclade, etao representacos cinco segmentos de retas. Esceva s coor
des e as coordenadas do e Aot o coomaomadit dos tram i e ok toomorte s e
pOﬂtO medlo de Cada Seg— dos seus respectivos pontos médios, qual é a relacio entre elas?

mento. Analisando as coor- A

denadas das extremidades '
de cada segmento € as co- ;
ordenadas dos seus res-
pectivos pontos médios,
qual é a relacao entre elas?
(Ver Caderno do Estudante)
A (2, 6); B (-2, 2) — ponto médi
/Té:% 4)( , 2) — ponto médio

C_L_g1, ? D (5, 1) - ponto médio - ¥

C = 3’ 1) 1.2 Qual poligono possui maior area e qual possui maior perimetro? Justifique como vocé en-
E_(O’ O); F (3’ —3) —_ ponto médio controu essas areas. Considere um quadradinho como unidade de medida.

EF (1,5; -1,5)

G (6, 2); H (6, -3) — ponto medio

GH = (6; -0,5)

1 (6, 5); J (4, 4) — ponto médio

IJ = (5; 4,5)

Fonte: Caderno do Estudante.

O ponto médio do segmento CD,
talvez, seja visualmente mais facil a observacéo, para encontrar a média da soma das duas
abscissas, determinando a abscissa do ponto médio. A média da soma das duas ordenadas
é a ordenada do ponto médio. Questione os estudantes se esse procedimento é valido para
encontrar as coordenadas dos pontos médios dos demais segmentos.

A relacao entre as coordenadas das extremidades dos segmentos e do ponto médio é
que as coordenadas do ponto médio sdo obtidas pela média entre as abscissas e entre
as ordenadas dos pontos que pertencem as extremidades dos segmentos.

1.2 Qual poligono possui maior area e qual possui maior perimetro? Justifique como vocé
encontrou essas areas. Considere um quadradinho como unidade de medida.

(Ver Caderno do Estudante)

Usando a malha quadriculada, é possivel verificar que cada poligono esta inscrito em

um retangulo. Assim, € possivel calcular a area de cada retangulo e subtrair a drea dos

tridangulos retangulos, em que um dos seus lados também é lado do poligono.
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Para calcular o perimetro de cada figura, sera necessario encontrar as medidas de seus
lados, que é, também, a medida da hipotenusa do tridngulo retangulo formado sobre
alguns lados da figura, ou seja, encontrar a medida da hipotenusa de cada triangulo.

1

N
1 b e s N

4 ( !
a_s f 7 n
rd L~
A J\/

eY
Poligono 1 Poligono 2 Poligono 3

llustragéo: Elaborado pelos autores

N

Poligono 1: as medidas c, e | Essas medidas sdo iguais:

Poligono 2: as medidas j, i 2=22412 5 ¢c=5 ce=j=i=c= 5
:

Poligono 1: medida d Essas medidas s3o iguais:

Poligono 2: medida h e

d?= 12+ 1 5 c=+2 «h=d= 2

Poli 1: i
oligono 1: mediida a Essas medidas sdo iguais:

Poligono 2: medida f >
a’=22+3 - 13 ~m=f=a= 13

Poligono 3: medida m

Poligono 1: medida b
Essas medidas sdo iguais:

Poligono 2: medida g >
b2=22+22 5 b=2y2 ~n=p=g=b= 22

Poligono 3: medida n, p

Calculo dos perimetros:
P=1+2\6+22+183+2->P,=1+2\6+3/2+13
P=1+2\6+22+ 13+ Q> P,=1+2\6+3\2+13
P=5+2-(2y2) +13

Perimetro do poligono 1 é igual ao perimetro do poligono 2.
Comparando os dois perimetros com o perimetro do poligono 3, temos:

(1+25+32+113) = 13,31
(5 + 42 + 13 = 14,25
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Logo, o poligono 3 possui o maior perimetro.

Para resolucéo, existem outras possibilidades como usar as metades das areas dos re-
tangulos ou dos quadrados envolvidos. Caso tenha outras resolugdes, socialize as estra-
tégias dos estudantes.

Se ndo houver o quadriculado, os procedimentos para as resolugcdes se fazem necessarios.
Se possivel, proponha uma discussao com os estudantes antes de apresentar os procedi-
mentos a sequir.

Para o calculo da area de cada poligono, calculamos a area do retdngulo que contém o
poligono de dimensdes: 5 x 4, assim A=5 -4 =20 u.a.

E possivel calcular as dreas de cada tridngulo retangulo e dos retangulos, subtraindo da
area total, obtendo assim a drea de cada poligono.

Poligono 1: A=20-9,5=10,5 u.a.
B-2 (22 (1-2 (1-1) (2-1)
2 2 2 2 2

Poligono 2: A=20- 8,56 =11,5u.a.
8-2 @2 (1-2 (1-17) (-7
2 2 2 2 2

Poligono 3: A=20-9=11u.a

(3:-2,2:2 (2-2
2 2 2

O poligono 3 possui a maior area.

+2-1=83+2+1+05+1+2=95u.a

+1-17=3+2+1+05+1+1=85u.a

+71-2=83+2+2+2=9,0u.a

Os estudantes poderao utilizar outras estratégias.
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ATIVIDADE 2 — PONTO MEDIO — APLICAGOES

Objetivos: Compreender e i
resolver situagdes problema en- UATEMATICS
volvendo ponto médio, area e ATIVIDADE 2 - PONTO MEDIO — APLICACOES
perimetro de figuras inseridas ou 2.1 Uma equipe de ciclistas iré da cidade A, que estd no ponto (2, -2), até a cidade B, que esté
nao no plano cartesiano. e s S{’é?ffﬁfffi"SZ;EEZTLTL'." S

lizando uma malha quadriculada, localize esses pontos no plano cartesiano e determine suas
coordenadas e a medida do lado de cada quadradinho com unidade no valor de 1 km.

C onversa in i cia I : Organ | - Encontre a distancia que devem percorrer para chegar em cada ponto.
2.2 O quadrilatero ABCD representa a planta baixa de um terreno que servira para plantar uma
ze 0s estudantes em duplas, variedad de flres.
de forma que possam ler € in- ’

terpretar as atividades propos-
tas, caso seja necessario,
orientando-os na interpretacao
dos enunciados. Ao socializar
cada problema, escolha estra-
tégias diferentes utilizadas pe- I I B
los estudantes e discuta com a

a) Considere a medida do lado de cada quadrado da malha 1 u e calcule o perimetro desse terreno.

turma que nao existe um unico b) Escreva as coordenadas do ponto médio dos segmentos AB, BC, CD ¢ DA.
c aminh o p ara res O|U Q é 0. Q oOra::rdnr;Ia;:inAelzco?Déumtrapézio.Qualéooutroquadriléteroquepodeserrepresentadocom
Atente-se para verificar se com- ¢ oleulea res desse erenc
preenderam os conceitos sobre faliiidr ot st welospeptisdadiedibmiie oot
ponto médio e distancia entre de distancia real
dois pontos, aplicando o
Teorema de Pitagoras. Fonte: Caderno do Estudante.
2.1 Uma equipe de ciclistas ira da ci-
dade A, que estd no ponto ! Hilis
(-10, -3), até a cidade B, que esta i
no ponto (2,13) em linha reta, i
e terao dois pontos de descanso. /
O primeiro sera na metade do b= (19
percurso (ponto C) e o outro i
(ponto D), faltando — do percur- 1
so total para chegar. Utilizando :
uma malha quadriculada, localize c=(4.5) ; .
esses pontos no plano cartesia- .
no e determine suas coordenadas s
e a medida do lado de cada qua- ;
dradinho com unidade no valor o :
de 1 km. Encontre a distancia B e Bsasd}
que devem percorrer para che- b
gar em cada ponto. H
h i “;'E Fo <bG

llustragéo: Elaborado pelos autores
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Ponto médio de (AB):
A (-10,-3)e B(2,13)

-10+ 2 -3 +13
XC= 2 :-4 -yC: 2 =

5 Logo C(-4;5)

Pelo triangulo retdngulo ACE temos: (AC)?= (6)? + (8)> = AC = 10 km.
Ponto D é o ponto médio de CB, assim:
C(-45)eB (213

_-4+2__1 _5+13_

XD 2 yD 2

9 Logo D (-1;9)

Pelo triangulo retangulo ADF temos: (AD)? = (9)? + (12)2 > (AD) =15 km.
Por fim, a distancia do segmento AB é
Pelo triangulo retangulo AGB temos: (AB)? = (12)2+ (15)? = (AB) = 20 km km

2.2 O quadrilatero ABCD representa a planta baixa de um terreno que servira para plantar
uma variedade de flores.
(Ver Caderno do Estudante)

a) Considere a medida do lado de cada quadrado da malha 1 u e calcule o perimetro
desse terreno.

O terreno tem o formato trapezoidal. Calcular o lado DC lembrando que DC = AB:

y

% 5 4 3 2 1o
CI

S
w
ES
U

llustragéo: Elaborado pelos autores

Aplicando o Teorema de Pitagoras no triangulo DCC’, temos: x? = 22 + 42 > x= 2\/5
P=256+26+10+6=45+16.
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b) Escreva as coordenadas do ponto médio dos segmentos AB, BC, CD e DA.

M= (3,2)

Mz = (-1,4)
M- = (-5,2)
M-, = (-1,0).

c) O quadrilatero ABCD é
um trapézio. Qual € o ou-
tro quadrilatero que pode
ser representado com

0 mesmo perimetro?
E V5+4 H Tomando o

perimetro do
V5 +4 trapézio e di-
vidindo por 4,

F G obtemos:

e (4B + 16) :
4 =\5+4
O quadrado de lado \/5 +4éum
quadrilatero de mesmo perime-
tro do trapézio dado.

MATEMATICA

2.3 Mario e sua familia decidiram viajar para a Argélia (localizada no ponto B) para rever os pa-
rentes. Para isso, quadriculou um Mapa-Mundi, em que 1 cm no mapa equivale a 1445 km
de distancia real.

[ = e ke,

Zm = ~ = e
s E - e ==
P =
: 7
Sy 3
{ = AN i
5D T vy
..w — AN )oq . T
A ! =
| L Ip
qr Z

Fonte: Pixabay.

Considerando que cada quadradinho da malha tem lado de 1 cm, qual é a distancia entre
a casa de Mério, localizada no ponto A, até a Argélia?

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4
ATIVIDADE 1 - O MUNDO FINANCEIRO A NOSSA VOLTA

Neste mundo globalizado, a sociedade tem se tornado cada vez mais consumista e plane-
jar o futuro é essencial para uma vida mais tranquila e segura. Em nosso cotidiano, é comum
ouvirmos falar em juros, descontos, empréstimos, financiamentos, cheque especial, aplicacdes
financeiras, entre outros.

1.1 Na tabela a seguir, escreva o que vocé entende a respeito de cada termo relacionado:

Termo utilizado Compreensao pessoal

Juros

Descontos

Empréstimos

ojad opeioge3 :auoy

Financiamentos
Cheque especial
Aplicagses financeiras

sai0mne 5

Realize uma pesquisa sobre esses termos financeiros presentes na tabela anterior e compa-
re com o seu registro. Complete ou faga ajustes no que escreveu, para futuras pesquisas.

Fonte: Caderno do Estudante.

A 25 D
8
/ 8  Paralelogramo de lados 2\5e8:
B 2v5 c

llustragéo: Elaborado
pelos autores

d) Calcule a area desse terreno.

=(102—+6)-4=32u.a.

A

P=2\5+26+8+8=4\5+16
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2.3 Mario e sua familia decidiram viajar para a Argélia (localizada no ponto B) para rever
0s parentes. Para isso, quadriculou um Mapa-Mundi, em que 1 cm no mapa equiva-
le a 1 445 km de distancia real.

O e I s I I e e,
LR ST 1T [ o 57 [

B R S e N Y= S s S £ o
£ A A1 2L Kl 157
2 FENN o gl

T8 I =2 2 ALY
| = ASS T 5
\\“ s \\/ . Q "'*:7\ }U&J
& A 0’
) N N 0 N W
7 A
1 ] - A SR s
N mESE 4% 2
J C- 5
] \ 1
= I In
i :

Fonte: Pixabay’.

Considerando que cada quadradinho da malha tem lado de 1 cm, qual € a distancia
entre a casa de Mario, localizada no ponto A, até a Argélia?
Construindo um tridngulo retdngulo com hipotenusa AB, obtemos catetos iguais a 3 e 4,
aplicando Teorema de Pitdagoras: (AB)? = (3)? + (4)?, obtemos hipotenusa igual a 5.
Se cada 1 cm equivale a 1 445 km, temos: 5 - (1 445) = 7 225 km.
A disténcia entre a casa de Mario e Argélia é de 7 225 km.

1 https://pixabay.com/pt/vectors/mundo-mapa-continente-pa%C3%ADs-117174/ (adaptado). Acesso em: 17
fev.2020.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

ATIVIDADE 1 — 0 MUNDO FINANCEIRO A NOSSA VOLTA

Objetivos: Resolver situacdes-problema que envolvam calculo de porcentagem.
Calcular percentuais sucessivos.

Conversa inicial: Explore com os estudantes os termos que, geralmente, s&o utili-
zados em matematica financeira. A partir da pesquisa do significado desses termos,
socialize o resultado comparando com os demais. Solicite aos estudantes completarem as
informacdes na tabela. Em relagdo aos percentuais sucessivos, discuta com eles que ao
realizar um investimento, a pessoa, em geral, recebe o valor investido (100%) com acrés-
cimo dos juros, conforme a taxa de aplicagao.

‘& Organizar duplas produtivas para resolucao das atividades. Adaptar as ati-
vidades que sejam adequadas para o potencial do estudante, selecionado pon-
Ei;) tos importantes para o desenvolvimento das habilidades propostas.

1.1 Natabela a seguir, escreva o que vocé entende a respeito de cada termo relacionado:

Termo utilizado Compreenséao pessoal

E a remuneracdo do capital emprestado, ou seja, valor

Juros pago ao credor pelo empréstimo de dinheiro.

Descontos Valor deduzido sobre o montante ou valor futuro.

Um contrato entre o cliente e a instituicdo financeira pelo
Empréstimos qual o cliente recebe uma quantia que devera ser devolvida
a instituicdo em prazo determinado, acrescida dos juros.

Trata-se de uma operacéo financeira, em que é fornecido
um crédito para pessoas que pretendem adquirir algum
bem ou servigo. Esse crédito, em geral, é realizado por
meio de uma instituicdo financeira, com um periodo deter-
minada para devolugdo, mediante pagamento de juros que
incidem sobre o valor principal.

Financiamentos

E um crédito automaético que as instituicées bancérias dis-
Cheque especial ponibilizam ao cliente, caso necessite, € um limite dispo-
nivel na conta corrente, que incide pagamento de juros.

E um tipo de investimento em que se espera um retorno
financeiro a partir de um valor de investimento como, por
exemplo a poupanca. Existem vadrias modalidades de apli-
cacoes financeiras.

Aplicagdes financeiras

Fonte: Elaborado pelos autores
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Realize uma pesquisa sobre esses termos financeiros presentes na tabela anterior
e compare com 0O seu registro. Complete ou faca ajustes no que escreveu,
para futuras pesquisas.

Compartilhe os resultados das pesquisas realizadas pelos estudantes. No quadro,
algumas sugestées para encaminhar a discussdo, aborde as vantagens e desvantagens
das situacbes acima.

1.2 Carolina foi ao banco verificar as possiveis condicoes de aplicacao para realizar um inves-
timento. O gerente de sua agéncia apresentou um plano que renderia uma taxa de 7,5%
ao ano , aplicado a juros compostos. Carolina pretende investir o valor de R$ 2 000,00 e
resgatara o valor s6 daqui a 3 anos. Apods esse periodo, qual sera o valor do resgate?

A taxa é de 7,5%, entdo convertemos para representacdo decimal: 0,075. Vamos utilizar:
1+ 0,075 = 1,075 (indica o valor investido com o acréscimo da taxa). Vamos tratar de
percentuais sUcessivos.

No primeiro ano, o investimento, Carolina tera o valor investido mais 0s juros:

1°ano: (2 000) - 1,075 = R$ 2 150,00

2°ano: (2 150) - 1,075 =R$ 2 311,25

3°ano: (2 311,25) - 1,075 = R$ 2 484,59

Apds 3 anos, o valor de resgate sera de R$ 2 484,59.

ATIVIDADE 2 — JUROS [ omemommmncs
E D ESCO NTO S " 1.2 Carolina foi ao banco verificar as possiveis condi¢cées de aplicacdo para realizar um investi-
. mento. O gerente de sua agéncia apresentou um plano que renderia uma taxa de 7,5% ao

ano, aplicado a juros compostos. Carolina pretende investir o valor de R$ 2 000,00 e resga-

7 o
H ERO IS VI LO ES? tara o valor sé daqui a 3 anos. Apos esse periodo, qual seré o valor do resgate?
3 .

ATIVIDADE 2 - JUROS E DESCONTOS: HEROIS OU VILOES? DEPENDE
DEPENDE DA DA COMPREENSAG

~

Os juros e os descontos fazem parte de nosso cotidiano e a compreenséo sobre eles é
C 0 M P R E E N SAO fundamental para tomarmos boas decisées. Tanto um quanto o outro utilizam por base a por-
centagem: no caso dos juros, a porcentagem ¢ acrescentada ao valor inicial, enquanto nos des-
contos ela é subtraida do valor atual do objeto.

Objetivo: Resolver situa- 21 B gt s et d o o o o >
A Smart TV 55", com resolugao 4K
gcl)es_prOblema que enVOlyam O Preco a vista: R$ZZ'92,OO.g
calculo de porcentagem e juros. . Pregr;a ‘prazz em 12 vezes sem juros de R$ 191,00,
L. Preco & vista, com 10% de desconto: R$ 1 080,00.
Conversa InICIaI: Converse . Plrelgo a prazoI e: 12 vezes sem juros de R$ 100,00.
, elular com tela de 6"

com os estudantes sobre o calcu- Preo & vista: RS 1 800,00,

Preco a prazo em 18 vezes de R$ 150,00.

lo de porcentagem. As taxas sao

2.2 Hoje em dia, temos a opgdo de pesquisar e comprar produtos por meio da internet. Para
dad as em pOI’Ceﬂtagem y maS, evitar transtornos, é preciso estar atento e consultar sites confiaveis. Alguns deles oferecem
. s diversas formas de pagamento a vista, em boleto bancario, cartdo de débito ou crédito.
para efelto de Ca'CU'O, a Converte' Em um desses, sites aparecia a seguinte oferta:
H “Ténis para pratica de caminhada e corrida somente R$ 250,00”.
mos para decimal. Explore os pro- N para prética de ¢
o navegar no site para adquirir esse produto, determinada cliente se deparou com as
blemas que sao apresentados em seguintes formas de pagamento
. * Pagamento via boleto bancario com 6% de desconto.
diferentes propostas, para que « Pagamento via cartio de débito com 4% de desconto.
. ® Pagamento em cartdo de crédito em até 5 vezes sem juros.
possam pensar e analisar qual se-
. o . a) Qual das op¢des vocé acha mais vantajosa? Justifique sua escolha.
rla a melhor deClsaO aO Se rea“zar b) Se a cliente optar pela op¢ao pagamento via boleto, quanto ela ira pagar pelo ténis? E

se fosse via cartdo de débito?

compras. Se possivel, estimule o
célculo mental para calcular por-
centagens, pois em geral, ao rea-
lizarmos compras em lojas, esse tipo de calculo pode ser muito Util para tomada de decisao.

Fonte: Caderno do Estudante.
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2.1 Em grupos, discutam acerca da compra a vista e da compra a prazo em cada caso
e escolham a opgéo mais vantajosa, justificando sua escolha.
Smart TV 55”, com resolucao 4K
Preco a vista: R$ 2 292,00.
Preco a prazo em 12 vezes sem juros de R$ 191,00.
O preco a vista e o valor a prazo ndo se alteram. Nesse caso, a op¢édo vai depender da
escolha da pessoa, se prefere ter uma despesa mensal fixa por 12 meses, ou efetuar o
pagamento a vista.

Ar condicionado
Preco a vista, com 10% de desconto: R$ 1080,00.
Preco a prazo, 12 vezes sem juros de R$ 100,00.
Como o desconto foi de 10%, entao o valor pago corresponde a 90%. Para calcular o
valor do desconto do produto, chamamos de “x” o valor que corresponde a 10%:
71080 - 90%

X-10%
_1080-0,10 ,  _
0,90

X 120

O desconto foi de R$ 120,00, logo o preco de venda do produto é dado por:

R$ 1 080,00 + R$ 120,00 = R$ 1 200,00.

O preco do produto a prazo é igual ao preco de venda, porém pagando a vista sera
possivel economizar R$ 120,00.

Celular com tela de 6”
Preco a vista: R$ 1 800,00.
Preco a prazo em 18 vezes de R$ 150,00.
O valor a ser pago a prazo sera de R$ 2 700,00, tendo um acréscimo de R$ 900,00 em
relacéo ao preco a vista. Nesse caso, o valor final tera um acréscimo de 50% em relagdo
ao valor a vista.

Quanto a escolha sobre qual compra sera mais vantajosa, os estudantes deverdo dis-
cutir e argumentar seu ponto de vista. Eles poderdo discutir cada situacdo e optar pela
mais vantajosa de acordo com os calculos realizados. Esse compartilhamento sera in-
teressante, pois ao optar por uma das formas, as pessoas levam em consideracdo sua
situacdo financeira, o que em alguns casos, futuramente ainda podera trazer mais pre-
juizos, principalmente quando se adquire algum bem que naquele momento ndo seja
essencial. A andlise da situacao financeira também deve ser levada em consideragcdo
nessa discusséo.
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2.2 Hoje em dia, temos a opcao de pesquisar € comprar produtos por meio da internet.
Para evitar transtornos, é preciso estar atento e consultar sites confiaveis. Alguns
deles oferecem diversas formas de pagamento a vista, em boleto bancario, cartao de
débito ou crédito. Em um desses sites aparecia a seguinte oferta:

“Ténis para pratica de caminhada e corrida somente R$ 250,00”.

Ao navegar no site para adquirir esse produto, determinada cliente se deparou com
as seguintes formas de pagamento:

e Pagamento via boleto bancario com 6% de desconto.
O cliente tera um desconto de 6%, portanto pagara 94% do valor total do ténis:

250 - 0,94 = R$ 235,00
Neste caso, tera uma economia de: 250,00 — 235,00 = R$ 15,00.

e Pagamento via cartdo de débito com 4% de desconto.
O cliente tera um desconto de 4%, portanto pagara 96% do valor total do ténis:

250 - 0,96 = R$ 240,00
Neste caso tera uma economia de: 250,00 — 240,00 = R$ 10,00.

e Pagamento em cartdo de crédito em até 5 vezes sem juros.
250 :5 = R$ 50,00.

O cliente pagara mensalmente a prestacédo de R$ 50,00.

a) Qual das opcdes vocé acha mais vantajosa”? Justifique sua escolha.
A descricdo da resposta sera pessoal. A analise feita pelos estudantes deve ser orienta-
da apds realizarem os calculos. Seria interessante ampliar a discussdo para analisarem o
valor que poderiam economizar ao optar por uma forma de pagamento e as facilidades
para o pagamento.

b) Se a cliente optar pela opgéo pagamento via boleto, quanto ela ira pagar pelo té-
nis? E se fosse via cartdo de débito?
Pagamento via boleto pagara pelo ténis R$ 235,00 e via cartdo de débito, R$ 240,00.
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2.3 Joana tomou a seguinte decisdo: poupar cerca de 9% do seu salério de R$ 2 500,00
para realizar uma viagem daqui a um ano em suas férias. Quando chegou no 8° més
em que guardava seu dinheiro, para sua alegria, recebeu uma promogcao e seu salario
passou para R$ 3 200,00. Ela decidiu manter o percentual do que planejou guardar
para sua viagem. Quanto Joana conseguiu guardar ao final de um ano?

Vamos converter a taxa de 9% para 0,09. Calcular o quanto Joana economizou em

relacdo ao seu saldrio de R$ 2 500,00, nos 7 primeiros meses, antes de receber o

aumento salarial:

Calcular 9% de R$ 2 500,00: (0,09 - 2 500) = 225, em 7 meses: (225.7) = 1 575
Em 7 meses Joana economizou R$ 1 575,00.

Calcular 9% de R$ 3 200,00: (0,09. 3 200) = 288, em 5 meses: (288 .5) = 1 440
Em 5 meses, Joana economizou R$ 1 440,00.

Total em um ano: 1 575 + 1440 =3 015

Joana conseguiu guardar ao final de um ano o valor de R$ 3 015,00.

SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 5

Conversa com o profes-
sor: A andlise dos graficos divul-
gados pelas midias é o foco des-
sa situacdo de aprendizagem.
Explorar a forma que sé&o apre-
sentados os dados e observar
que a leitura das informacdes
contidas em gréficos, requer,
muitas vezes, uma leitura mais
cuidadosa para nao ser induzido
a interpretar uma informagao de
forma inadequada, promovendo
um senso critico enquanto a ve-
racidade das informacdes pres-
tadas. Em cada atividade
realizada, faca uma reflexdo so-
bre cada tema, promovendo um
ambiente de discussao e dialogo
sobre os temas abordados

Para a constru-

‘C{jﬁ cao dos gréficos, €
Qﬁ)’ possivel trabalhar com

materiais manipulaveis
em que o estudante consiga ob-
servar as diferencas dos dados.

Colagens, desenhos ou, ainda, é possivel apresentar o contorno e o estudante pode pintar

de acordo com as informagoes.

-

CADERNO DO ALUNO

2.3 Joana tomou a seguinte decisdo: poupar cerca de 9% do seu salario de R$ 2 500,00 para
realizar uma viagem daqui a um ano em suas férias. Quando chegou no 8° més em que
guardava seu dinheiro, para sua alegria, recebeu uma promocao e seu salario passou para
R$ 3 200,00. Ela decidiu manter o percentual do que planejou guardar para sua viagem.
Quanto Joana conseguiu guardar ao final de um ano?

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

ATIVIDADE 1 - ESTUDOS DOS GRAFICOS

1.1 O IBGE publicou a evolugio dos pesos em relagio ao IPCA (Indice Nacional ao Consumi-
dor Amplo) entre 2012 e 2 020.

Evolucéo dos pesos nos grupos do IPCA (%)
Brasil

\ Alimentagao s bebidas

———

Saiide e
/"/ cuidados pessoais
1060

619} Comunicagéo
55 == Educagio
543 Vestuario
e et -
= Artigos de residancia

2012 0

‘!!Iiii= AEEN‘CIAIME

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Novos habitos de consumo alteram calculo da inflacao a
partir de 2020. Disponivel em: <https: iadenoticias.i ia-notici 12 ia-de-notici
noticias/25678- habitos-di

lo-da-infl

9
partir-de-2020>. Acesso em: 06 fev. 2020,

Fonte: Caderno do Estudante.
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ATIVIDADE 1 — ESTUDOS DOS GRAFICOS

MATEMATICA i

Em relacdo a uma familia com renda mensal de R$ 6 000,00, houve um aumento no total
gasto com educagdo no periodo de 2 012 a 2 0207 Se sim, qual foi a quantia aumentada?

Objetivos: Ler, interpretar,
analisar e identificar, em gréficos
divulgados pela midia, os elemen-
tos que podem induzir, as vezes

1.2 Oinfografico abaixo retrata a situacéo do trabalho voluntario no Brasil em 2016 e 2017

propositadamente, erros de inter-
pretagdo, como escalas inapro-
priadas, legendas ndo explicitadas
corretamente, omissdo de infor-
macoes importantes (fontes e
datas), entre outros.

Conversa inicial: Inicie
mostrando o gréfico e os estu-
dantes respondem a questao
sem nenhuma intervencao.
Depois, juntos, explorem as in-
formacgdes do gréafico, pois nes-
sa atividade a interpretagéo nao
é tdo complexa, mas requer

Pessoas de 14 anos ou mais que realizaram trabalho voluntario
©e0 0000000000

oo MITMITMITMIMIT 63

milhdes

a0
o MR 74

cata pessoa representa 500 mil pessoas

Nivel de instrucéo (%)
m2016 W2017

Sem instrugdo e Ensino fundamental Ensino médio Superior completo
fundamental completoe médio  completo e superior
incompleto incompleto incompleto

Dos 7.4 milhdes de voluntéarios em 2017

9% 91%

De forma individual | Por meio de empresa, organizagdo ou instituigao

i o 0 06 0 0 0 0 0 o
ﬂm,s%
Outro local

atencao do leitor. Os calculos re-
ferentes a porcentagem serao
utilizados para responder as
perguntas. Explore todas as in-
formagdes e discuta com o0s
estudantes se graficos apresen-
tados dessa maneira contribuem ou nao para uma leitura adequada dos dados.

13,0%

Associagdo de moradores,
associagdo esportiva,

ON i

ou a

Fonte: Qutras formas de trabalho, PNAD Continua 2017 i AGENCIAIBGE

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Voluntariado aumentou em 840 mil pessoas em
2017. Disponivel em: <http: i icias.lbge.g: {a-noticias/201 2-agencia-de-notici
ici 13 i 840-mil-p: 2017>. Acesso em: 06 fev. 2020.

Fonte: Caderno do Estudante.

1.1 O IBGE publicou a evolucdo dos precos em relacéo ao IPCA (indice de precos no
consumidor) entre 2012 e 2020.
(Ver Grafico no Caderno do Estudante)

Em relacéo a uma familia com renda de R$ 6 000,00, houve um aumento no total
gasto com educacao no periodo de 2012 a 20207 Se sim, qual foi a quantia aumentada?
2012: 4,18% de 6 000,00 = R$ 250,80
2020: 5,95% de 6 000,00 = R$ 357,00
Houve um aumento na quantia de R$ 106,20, que corresponde aproximadamente a 1,42%.

1.2 Leia o infografico abaixo que retrata a situacédo do trabalho voluntario no Brasil em
2016 e 2017 e discuta os dados apresentados com um colega.

(Ver Grafico no Caderno do Estudante)

Professor, discuta com os estudantes os principais pontos observados durante a

leitura feita.
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CADERNO DO ALUNO

1.3 De acordo com as informa- h
¢des do infografico, qual € o

total de pessoas que exer- 13 De acordo com as informagaes do infogréfico, qual & o total de pessoss que exerceram
s s rabalho voluntério por meio de organizacdes como congregacéo religiosa, sindicato, con-

ceram trabalho VO|UntaI’IO :iorm’m'o, parﬂ;o poﬁitico, escola, hgospita\ge asilo? e ? ‘

por meio de Organiza@@es 14 Saglsra'jec?daakéixnooaBprraesslﬁr:'t:Soasndoasd(;)es Z(z)k;réeaozg;;:de instrucdo das pessoas de 25 anos ou

como congregacgao religio-

sa. sindicato. condominio Distribuicdo das pessoas de 25 anos ou

mais de idade, segundo o nivel de instrucao (%)

partido politico, escola, hos-

pitaleasilo?. ) —-—
79,8% de 7,4 milhées = 5 905 |=unde.mema|inccmnﬁ?lem—335*.70
ou equivalente 33,i
200 pessoas. Fnsomrtcomsis T 37
Cerca de 5,9 milhées de pes- Mé:”f“”'"l:w .
|o|nco_m 0 4,4
soas exerceram trabalho volun- e B 53 s
s . . . ~ Médio completo A
tario por meio de organizagées ouequivaﬁme“_éﬁzé 40
~ . uperior incompleto i &
como congregacéo religiosa, P v camdere IR 3, 47,4
. . s . .3
sindicato, condominio, partido Suparircomplrs [, 3

politico, escola, hospital e asilo.

M 2016 MW 2017 W 2018

1.4 O gréafico abaixo apresen- Fonte: BGE, Diretorade Pesauiss, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016-2018.
ta 0s dados sobre o grau Nota: Variagses significativas ao nivel de confianga de 95%, para todas as categorias.
de instrucao das pessoas 3) Analise a afirmagio:
de 25 anos ou mais de e St B e s e ot
idade no BraS” y NoS anos b) Escreva um pequeno texto divulgando os dados apresentados no gréfico. Vocé pode
buscar, em sites, fatos que possam fornecer hipéteses para o resultado dessa pesquisa.
de 2016 a 2018:
(Ver Grafico no Caderno do Es- Fonte: Caderno do Estudante.
tudante)

a) Analise a afirmacao:

“Mais da metade da populacado de 25 anos ou mais ndao concluiram a educagéo ba-
sica (Ensino Médio) em 2 018 no Brasil”. Com base no grafico, essa informacao é
verdadeira? Justifique.
A informacéo é verdadeira. Ao analisar o infogréfico, temos que em 2018, considerando
as pessoas que fizeram o Ensino Médio completo (26,9%), superior incompleto (4%)
e superior completo (16,5%), totalizando 47,4%, estas concluiram a educacéo basica.
Assim temos: que ndo concluiram a educacéao basica.
100% — 47,4% = 52,6%,
A discusséo para analise do grafico deve ser feita em relagdo a forma como as pessoas
leem o grafico. Por exemplo, em geral, a leitura seria feita olhando somente a informa-
céo do Médio incompleto que apresenta 4,5% tornado a noticia falsa. Graficos que pre-
cisam de uma analise de articulacéo de dados, podem induzir ao erro na interpretacéo,
sendo graficos comuns divulgados em midias.

b) Escreva um pequeno texto divulgando os dados apresentados no grafico.
Vocé pode buscar, em sites, fatos que possam fornecer hipdteses para o resulta-
do dessa pesquisa.

A partir dessas discussées, os estudantes devem produzir o texto, sendo a resposta
pessoal, porém, ao socializar, proponha uma analise se as informa¢ées estao de acordo
com a anadlise do grafico.
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1.5 Observe o grafico abaixo e - CADERNO DO ESTUDANTE
responda as perguntas.

(Ver Grafico no Caderno do Es-

tudante) . Escolaridade e renda influenciam na -

pratica de esportea e atividades fisicas?*

a) Com base no gréflco, t@ ' algumsspcn=au::::id=ﬁélci Brasil (2015)

(6] grau de |nstrugéo e 06 205 800 406 504 60 70

1.5 Observe o grafico abaixo e responda as perguntas.

. Total _i
rendimento mensal afe- o Pr
I Graude instrugdo ! ]
tam a pratica de eninstrgéo — i
atividade fisica? Justifi- o ! =
édioincom S
que sua resposta. :éjimmplg';“ —
Comparando os dois dados, s, —
observa-se que quanto maior o e L i
grau de instrugéo e o rendimen- Oamanosce 2 sivonioms I |
. , P 12amenosde 1 saliriominimo [N
to mensal, maior é a pratica de Y avarsde st -
L. L. 2amenos de’3 saldrios minimos [N : :
atividades fisicas, v —
ssiirosminmoscuris I
. . B "Rmdimznwmensaldoduw‘ucl’lic.di‘vididap;lcndmérod:rlvu‘vradarsa(ﬁersa;afw) i
b) Analise a afirmacéo: R o e G IBGE
« ., fcnte IBGE Educa \nfcrmagoes sobre a pratica de esportes e atividades fisicas no Brasil Dwspomve\ em:
Mais da metade das pes- » e o e e ot P
SOas que possuem apenas a) Sz;nd:i?:cr;?:Ili:i:,u:ilrjzur::pwonsstt;ugaoerendlmentomensal afetam a prética de ati-
0 Ensino Medio completo b) Analise a sfimaso:
praticam atividade fisica”. athtnte e ot st o e cum et et

Esta afirmacao esta corre-
ta? Justifique sua resposta. Fonte: Caderno do Estudante.
Né&o é verdadeira essa afirmacéo, pois porcentagem de pessoas que possuem Ensino
Médio completo esta abaixo de 50%.
A discusséo sobre a analise do grafico deve ressaltar a indugao ao erro de interpreta-
¢éo, pois o grafico apresenta uma linha pontilhada indicando 37,9%; porém, ao realizar
uma leitura sem uma anadlise mais profunda, levam ao erro dando a falsa impresséao de
que trata de 50%. Isso acontece porque a linha que indica a porcentagem vai até 70%
e ndo 100%. Esses graficos sdo comuns em divulgacao de pesquisa que exige do leitor
mais atenc¢go ao interpretar os dados.
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SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 6

Conversa com o profes-

sor: Nessa situacdo de aprendi- CADERND DO ALY

zagem, OS estudantes estudaréo SITUACAO DE APRENDIZAGEM 6

sobre 0 planejamento e execu-

QéO de peSCIUISS. amostral e apre_ ATIVIDADE 1 - PESQUISA AMOSTRAL

sentagdo de relatorio. Durante sl T e i ol o

as atividades, o professor pode oo o o o s & a1 e esee et e et 1o et

usar plan | I haS elet ron |CaS para 1.1 Em grupos, pesquisem a diferenca entre os trés tipos de pesquisa amostral. Registrem os resulta-
- ~ dos da sua pesquisa, busquem em sites diferentes e escrevam um pequeno texto sobre o tema.

ConStrugao e apresentagao de 1.2 A partir da pesquisa realizada, como vocé determinaria uma amostra representativa entre

os alunos da sua escola?

pesquisas amostrais a fim

1.3 Em grupos, escolham um tema para realizar a pesquisa. Escolha também qual amostra véo

1 i adotar, determinando o nimero de pessoas que serdo entrevistadas.

de aproveltar O uso da tecnOIogla De acordo com o objetivo da pesquisa, fagam um planejamento (perguntas a serem feitas,
H o publico participante da pesquisa, etc).

no aprendlzado . Coletados os dados, as informacdes devem ser tratadas em tabelas e graficos (escolher o

tipo de gréfico que melhor representa a situagdo a ser exposta) que devem ser gerados
através de planilhas eletrénicas ou em papel quadriculado.

Na pesqu isa Ao final, organizem uma forma de apresentar os resultados obtidos. Durante sua apresenta-
‘ ) cao, compartilhe como foi o planejamento para fazer a pesquisa e fale das escolhas que fize-

0 rgan IZG 0s g ru pos de ram: amostra, grafico, pablico-alvo. Conte sobre seu aprendizado ao trabalhar com esse tema.
Q?}) forma que o estudan- ATIVIDADE 2 - PESQUISAS E GRAFICO
te partICI pe e tenha 2.1 Carlos fez uma pesquisa com 200 alunos de sua escola para verificar o tipo de esporte pre-

ferido por eles. O resultado obtido esta representado no gréfico de setores abaixo:

um papel na organizacdo da
pesquisa, sao atividade interati- Preferéncias esportivas
vas em que todos poderdo se
envolver. Quanto aos gréficos,
¢é possivel trabalhar com recorte
e colagens das figuras para re-
presentacdo do mesmo. Forte: s fcios Grfico elborado pelosatores

Fonte: Caderno do Estudante.

u Futebol

m Volei

m Handbol
Outros

ATIVIDADE 1 -
PESQUISA AMOSTRAL

Objetivos: Planejar e executar pesquisa amostral envolvendo tema da realidade so-
cial e comunicar os resultados por meio de relatério contendo avaliacdo de medidas de
tendéncia central e da amplitude, tabelas e graficos adequados, construidos com o apoio
de planilhas eletronicas.

Conversa inicial: A partir da pesquisa realizada pelos estudantes, elabore um mapa
conceitual para que todos acompanhem o resultado da pesquisa, é uma estratégia em que
todos contribuem para formacao de um conceito. Os estudantes devem se organizar para
aplicagdo de uma pesquisa planejada por eles.
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1.1 Emgrupos, pesquisem a diferenca entre os trés tipos de pesquisa amostral. Registrem
0s resultados da sua pesquisa, busquem em sites diferentes e escrevam um peque-
no texto sobre o tema.

Os estudantes compartilham os textos com as informagdes. Pesquisa amostral: definir

a populacédo, quando é impossivel entrevistar todos os envolvidos. A amostra deve ser

representativa e estabelecer a quantidade de elementos participantes de forma que

todos tenham a mesma chance de serem selecionados, com as mesmas caracteristicas
da populacéo.

Os estudantes apresentam o tipo de amostra:

Amostral Casual Simples: a amostra é feita de forma aleatdria de modo que todos os

elementos da populagcao tém a mesma probabilidade de serem escolhidos.

Amostra Sistematica: para essa amostra deve haver uma organizacdo da populagéo,

mas néo pode ser feita previamente e a escolha devera ser aleatoria.

Amostra Estratificada: as categorias sdo chamadas de estratos, a populagao é dividida

em estratos e a selegdo deve ser aleatdria.

1.2 A partir da pesquisa realizada, como vocé determinaria uma amostra representativa
entre os alunos da sua escola”?

Néo sendo possivel entrevistar todos os alunos da escola, por isso se faz um recorte da

populacéo, de forma que as pessoas participantes da amostra devem ter as caracteris-

ticas que atendam ao publico-alvo da pesquisa.

1.3 Emgrupos, escolham um tema para realizar a pesquisa. Escolha, também, qual amos-
tra vao adotar, determinando o0 nimero de pessoas que serdo entrevistadas.
De acordo com o objetivo da pesquisa, fagam um planejamento (perguntas a serem
feitas, o publico participante da pesquisa, etc.).
Coletados os dados, as informacdes devem ser tratadas em tabelas e graficos (esco-
lher o tipo de grafico que melhor representa a situacao a ser exposta) que devem ser
gerados através de planilhas eletrénicas ou em papel quadriculado.
Ao final, organizem uma forma de apresentar os resultados obtidos. Durante sua
apresentacao, compartilhe como foi o planejamento para fazer a pesquisa e fale das
escolhas que fizeram: amostra, grafico, publico-alvo. Conte sobre seu aprendizado
ao trabalhar com esse tema.

Organize os estudantes para realizarem a pesquisa. Devem escolher os temas e planejar

como fardo a pesquisa: publico-alvo, amostra, as questbes e a forma de apresentacéo.

ATIVIDADE 2 — PESQUISAS E GRAFICO

Objetivos: Analisar, interpretar e construir grafico para apresentar os resultados de
uma pesquisa.

Conversa inicial: A partir da leitura de gréficos, os estudantes devem ler e interpre-
tar os dados e a partir dos conhecimentos sobre porcentagem responder as atividades.
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2.1 Carlos fez uma pesquisa com 200 alunos de sua escola para verificar o tipo de espor-
te preferido por eles. O resultado obtido estéa representado no grafico de setores.

Preferéncias esportivas

m Futebol

m Volei

m Handebol
Outros

Fonte: Dados ficticios. Gréfico elaborado pelos autores

a) Determine o numero de
alunos que preferem
cada um dos esportes
apresentados no grafico.

MATEMATICA

a) Determine o nimero de alunos que preferem cada um dos esportes apresentados
no gréfico.

b) Faca uma pesquisa com pelo menos 20 pessoas sobre as suas preferéncias de esportes
e construa um gréafico de setores apresentando o resultado da pesquisa.

Futebol- 2.2 Aescola promoveu uma feira cultural e, na saida do evento, os 1 500 visitantes foram con-
- vidados a responder uma pesquisa de satisfacdo, apertando um dos botées abaixo de
[0) . acordo com seu grau de satisfagao:
Calcular 50% de 200: 0,50.
200 = 100 alunos
Volei:
Ca/CU/ar 27% de 200: 0,27. Dos visitantes que foram convidados a responder a pesquisa, 12% nao responderam,
1150 pessoas apertaram o botao verde, 150 o botdo amarelo e o restante apertaram o
200 = 54 alunos botao vermelho.
. Escolha e construa o grafico mais adequado para divulgaco dessa pesquisa de satisfagao.
Handbol:
2.3 Uma empresa com 2 000 funcionérios fez um levantamento do nivel de escolaridade de

Calcular 5% de 200: 0,05. 200 =
10 alunos

Outros: Calcular18% de 200:
0,18. 200 = 36

b) Faca uma pesquisa com
pelo menos 20 pessoas
sobre as suas preferén-
cias de esportes e
construa um grafico de
setores apresentando o
resultado da pesquisa.

A descricdo da resposta sera
pessoal.

seus funcionérios e o resultado foi apresentado no grafico a seguir:

ESCOLARIDADE

Dados ficticios

Fonte: Dados ficticios. Gréfico elaborado pelos autores.

Com base nas informacées apresentadas, responda as perguntas:

a) Determine o nimero de pessoas de cada nivel de escolaridade apresentado.

b) Quantas pessoas possuem o Ensino Médio completo?

¢) Uma campanha de incentivo e capacitagdo dos funcionarios dessa empresa foi implan-
tada e, em 5 anos, todos os funcionarios que possuiam apenas o ensino fundamental
completo concluiram o ensino médio, e metade dos funcionérios que tinham apenas o
ensino médio ingressaram no ensino superior. Construa um gréfico de setores com os
novos nimeros da empresa.

Fonte: Caderno do Estudante.

-
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2.2 Aescola promoveu uma feira cultural e, na saida do evento, os 1 500 visitantes foram
convidados a responder uma pesquisa de satisfacao, apertando um dos botdes abai-
X0 de acordo com seu grau de satisfagéo:

Pesquisa de satisfacdo

® e

llustragéo: Elaborado pelos autores

Dos visitantes que foram convidados a responder a pesquisa, 12% nao responde-
ram, 1 150 pessoas apertaram o botéo verde, 150 o botdo amarelo e o restante
apertaram o botéo vermelho.
Escolha e construa o grafico mais adequado para divulgacao dessa pesquisa de sa-
tisfacao.

Dados do problema:

Verde: 1150 pessoas

Amarelo: 150 pessoas

Né&o responderam: 12% de 1500 - 0,12 - 1 150 = 180

Vermelho: 1 500 — 1 150 — 150 — 180 = 20 pessoas.

Argumente as escolhas dos estudantes em relagao ao grafico para apresentar os resul-

tados. Sugestéo:

Pesquisa de satisfacdo

1,4%

12%
10%

I Verde Nao responderam Amarelo [l Vermelho

Fonte: Grafico elaborado pelos autores
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2.3 Uma empresa com 2 000 funcionarios fez um levantamento do nivel de escolaridade
de seus funcionarios e o resultado foi apresentado no grafico a seguir:

ESCOLARIDADE

—_

Ensino
fundamental
completo

12%

Ensino superior
completo e
incompleto

15%

Ensino médio
completo

Dados ficticios

Fonte: Dados ficticios. Grafico elaborado pelos autores

Com base nas informacdes apresentadas, responda as perguntas:

a) Determine o nimero de pessoas de cada nivel de escolaridade apresentado.
Ensino fundamental completo:
12% de 2 000 - 0,12 - 2 000 = 240 funcionarios.
Ensino médio completo:
100% - 12% - 15% - 18% = 55%.
Calcular 55% de 2 000: 0,55. 2000 = 1 100 funcionarios.
Ensino superior completo ou incompleto:
15% de 2 000 — 0,15. 2 000 = 300 funcionarios
Pds-graduacao completa ou incompleta:
18% de 2 000 — 0,18 - 2 000 = 360 funcionarios.

b) Quantas pessoas possuem o Ensino Médio completo?
Considerar: Ensino superior completo e incompleto, ensino médio completo,
Pds-graduacao completa e incompleta:
1 100 + 300 + 360 = 1 760 funcionarios.

c) Uma campanha de incentivo e capacitacao dos funcionarios dessa empresa foi
implantada e, em 5 anos, todos os funcionarios que possuiam apenas 0 ensino
fundamental completo concluiram o ensino médio, e metade dos funcionarios que
tinham apenas o ensino médio ingressaram no ensino superior. Construa um gra-
fico de setores com 0s novos nUMmeros da empresa.

Novos dados:

1100

Ensino médio completo: 240 + =240 + 550 = 790 funcionarios.
Ensino superior completo ou incompleto: 300 + 550 = 850 funcionarios

Pdés-graduacao completa ou incompleta: 18% de 2 000 = 360 funcionarios.
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Escolaridade — Apds campanha de incentivo

18% 0

[ Médio completo Superior incompleto ou completo

Fonte: Gréfico elaborado pelos autores

ATIVIDADE 3 — MEDIA E MEDIANA: MEDIDAS DE TENDENCIA
CENTRAL

Objetivo: Resolver situagdes-problema envolvendo medidas de tendéncia central.

Conversa inicial: Explore o significado de média e de mediana como medidas
de tendéncia central para explicar o comportamento dos dados obtidos a partir de
uma pesquisa.

3.1 Uma empresa fez uma pesquisa com seu grupo de funcionarios em relagéo ao seu
salario, e os resultados foram os seguintes:

R$ 1 100,00 | R$ 5 000,00
R$ 1 100,00 | R$ 4 500,00
R$ 1 400,00 | R$ 5 200,00
R$ 1 400.00 | R$ 1 200,00
R$ 1 700,00 | R$ 1 300,00

Fonte: Elaborado pelos autores

a) Qual foi a media salarial dos funcionarios dessa empresa”?
Média =2 - (1100) + 2 - (1400) + 1700 + 5000 + 4500 + 5200 + 1200 + 1300 _ 2319:0_ 2390

A média salarial é de R$ 2 390,00.



b) Qual foi a mediana
dos funcionarios dessa
empresa’?

Os valores devem ser organiza-
dos em ordem crescente:

1100; 1 100; 1 200; 1 300; 1 400;
1400; 1 700; 4 500, 5 000; 5 200.

Como séo 10 elementos, a me-
diana sera obtida pela média
entre o 5° e 6° termo:

Md = 1400 + 1400 _ 1400

2
A mediana do salario dos fun-
cionarios foi de R$ 1 400,00.

c) Se voceé fosse um funcio-
nario dessa empresa e
fosse reivindicar aumento
salarial justificando bai-
X0s salarios, qual medida
de tendéncia central usa-
ria: a média ou a media-

na? Justifique sua resposta.

vowic s [

-

ATIVIDADE 3 - MEDIA E MEDIANA: MEDIDAS DE TENDENCIAL CENTRAL

3.1 Uma empresa fez uma pesquisa com seu grupo de funcionarios em relagdo ao seu salério,
e os resultados foram os seguintes:

CADERNO DO ALUNO

a) Qual foi a média salarial dos funcionarios dessa empresa?

R$ 1 100,00 R$ 5000,00 . . . .
b) Qual foi a mediana dos funcionarios dessa empresa?
R$1100,00 | RS 450000 ) Se vocé fosse um funcionério dessa empresa e fosse reivin-
RS 1 400,00 RS 5200,00 d‘wcar aumentci sa!arialjusliﬁcangﬂo bawx?sbsalérwos, qua.l me-
dida de tendéncia central usaria: a média ou a mediana?
R$ 1400,00 | R$1 200,00 Justifique sua resposta.
R$ 1 700,00 R$ 1 300,00 d) Preencha a tabela a sequir e construa um gréfico que me-
Ihor represente os dados:
Faixa salarial Q idade de funcionario: P de fu

De 1000 a 1500 reais

De 1500 a 2 500 reais

Acima de 2 500 reais

Total

3.2 Asnotas de uma avaliacdo de Matemética de uma turma do 9° ano foram as seguintes:

50

6,0 75 10,0 10,0 10,0 25 38 45 4,0

8,0

9.0 10,0 30 55 8,5 10,0 6,0 8,0 6,0

Determine a média, mediana e esboce um gréfico dividindo as notas em 3 grupos:
* Plenamente satisfatério — igual ou maior que 7,0;

e Satisfatério — igual ou maior que 5,0 e menor que 7,0;

* Insatisfatorio - abaixo de 5,0.

Agora que vocé finalizou essa etapa dos estudos, acesse o link a seguir para avaliar
esse material. Sua opinido poderé nos auxiliar a fazer adequagdes

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdnvRYxZr8WxzZS
MYimImyXiPCnEgA5HZ26-aT9MUgM8KiuWg/viewform?usp=sf

Fonte: Caderno do Estudante.

Para justificar os salarios baixos, a mediana indica que ha uma grande diferenca salarial
entre os funcionarios, além de ser o menor valor.

d) Preencha atabela a seguir e construa um grafico que melhor represente os dados:
Considerando a ordenacéo feita anteriormente, temos:
1100; 1100; 1200; 1300; 1400; 1400; 1700; 4500; 5000; 5200.

Faixa salarial Quantidade de funcionarios Pc;:i‘iri‘;an%??;sde
De 1 000 a 1 499 reais 6 60%
De 1 500 a 2 500 reais 1 10%
Acima de 2 500 reais 3 30%
Total 10 100%

Fonte: Elaborado pelos autores
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3.2 Asnotas de uma avaliacdo de Matematica de uma turma do 9° ano foram as seguintes:

5,0

6,0

7,5 10,0

10,0 | 10,0

2,5

3,8

4,5

4,0

8,0

9,0

10,0 3,0

5,5 8,5

10,0

6,0

8,0

6,0

Determine a média, mediana e esboce um grafico dividindo as notas em 3 grupos:

Fonte: Elaborado pelos autores

e Plenamente satisfatério — igual ou maior que 7,0;

e Satisfatorio — igual ou maior que 5,0 e menor que 7,0;
e |nsatisfatorio — abaixo de 5,0.

25+30+38+40+45+50+55+3-6,0+75+2-80+85+90+5-(100 137,3 -

Meédiia =
10 20
Mediana, vamos colocar os valores em ordem crescente:
2,5 3 3,8 4 4,5 5 55 6 6 6
7,5 8 8 8,5 9 10 10 10 10 10

A quantidade de termos € par, entao para encontrar a mediana, calculamos a média

Fonte: Elaborado pelos autores

entre o 10° e o 11° elemento,

6+7,5

=6,75

Desempenho da turma 9° ano — Matemética

12

10

5

5

o N B O

Insatisfatério

m Insatisfatério  m Satisfatério  m Plenamente satisfatério

Satisfatério

Plenamente satisfatério

Fonte: Gréfico elaborado pelos autores.
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ANOTACOES




MATEMATICA 351 -
MATEMATICA

92 ANO

4° BIMESTRE
Prezado Professor,

O material de apoio ao Curriculo Paulista apresenta um conjunto de Situaces de
Aprendizagem que tem, como objetivo, apoiar 0 seu trabalho em sala de aula, articulan-
do o desenvolvimento curricular em Matematica a aprendizagem dos estudantes e seu
continuo processo de avaliacao dessas aprendizagens, na perspectiva de manter a qua-
lidade da educacao.

Este material tem, como ponto fundamental, o envolvimento do professor que
atua no Ensino Fundamental dos Anos Finais, sendo ele o protagonista no desenvolvi-
mento do curriculo em sala de aula e no acompanhamento e construcédo das aprendi-
zagens dos estudantes.

As propostas aqui apresentadas,tém, como foco, 0 estudante no centro das apren-
dizagens, atuando de forma colaborativa, interativa e responsavel durante o processo de
aprendizado. Assim, sugerimos que as metodologias ativas sejam uma agao continua pro-
posta pelo professor para envolver os estudantes durante a realizacao das atividades.

Nossa contribuicao para esse trabalho néo se completa sozinha, mas de forma cola-
borativa. Temos a clareza de que o trabalho realizado pelo professor em conjunto com os
estudantes é ponto fundamental para que possamos caminhar juntos em beneficio da
aprendizagem dos estudantes e do desenvolvimento profissional do professor.

Os autores
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MATERIAL DO PROFESSOR

Conversa com o professor: Trata de uma orientacéo ao professor em relacéo ao
conjunto de atividades apresentadas em cada Situacao de Aprendizagem, sugerindo es-
tratégias e organizacdo da turma, para que o estudante esteja sempre como centro da
aprendizagem de forma colaborativa e interativa.

(ﬂgj Adaptacgéo curricular: Aparece na conversa inicial, indicando sugestdes de
trabalho com os estudantes publico alvo da Educacao Especial. Salienta-se
Ei,b que, para cada caso, 0os encaminhamentos podem ser bem especificos.

Objetivo(s): Ao iniciar cada atividade da Situacao de Aprendizagem, apresenta-se
0(s) objetivo(s) da atividade proposta.

Avaliacao

A avaliacao é uma parte integrante do processo de ensino e aprendizagem que orien-
ta o seu trabalho para tomar decisdes e reorganizar a acao pedagdgica, considerando que
€ um momento de aprimoramento, nao apenas em relacdo as aprendizagens dos
estudantes, mas também, em sua acao docente. Sua atuacdo compreende uma atividade
valorativa e investigativa que pode contemplar trabalhos escritos, apresentagdes orais in-
dividuais e em grupos, projetos, atividades com ou sem o uso de tecnologia, relatoérios,
autoavaliacdes, observacdes das atividades realizadas em sala de aula, enfim, estratégias
que oportunizem a acao protagonista do estudante, considerando diferentes momentos e
instrumentos, além do acompanhamento.

Dessa forma, considere no seu trabalho desenvolvimentos tecnoldgicos que possam
trazer novas possibilidades de ensino, otimizando o trabalho pedagdgico. Na Matematica,
0 contato com a tecnologia permite promover a ampliacdo da capacidade de raciocinio,
senso critico, autonomia, comunicacgao e relagdes interpessoais.

Recuperacao

A recuperacdo € uma acao indispensavel no processo ensino e aprendizagem,
devendo ser realizada de forma continua. Diversificar as estratégias para retomada das ha-
bilidades € um importante movimento para envolver os estudantes que precisam de mais
atenc&o. Assim, pense em propor atividades em grupos colaborativos, com atividades ex-
tras planejadas de forma que todos possam participar, formando uma rede colaborativa.

Organizador Curricular

As habilidades, neste material, foram organizadas de forma que, em cada bimestre,
sejam contempladas duas ou mais Unidades Tematicas. As Situacdes de Aprendizagem
apresentadas sdo um caminho, entre tantos outros possiveis, para desenvolver as habili-
dades em conformidade com o Curriculo Paulista, ressaltando que a autonomia do profes-
sor é fundamental para que, de acordo com o perfil dos seus estudantes, possa ampliar
e/ou aprofundar outras proposicoes € intervencdes.
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4° BIMESTRE - 9° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE OBJETOS DE
TEMATICA LABILIDADES CONHECIMENTO
(EFO9MA11) Resolver problemas por meio
. do estabelecimento de relagdes entre arcos, | Relagdes entre arcos e
Geometria - o . . A : .
SAT angulos centrais e angulos inscritos na angulos na circunferéncia
circunferéncia, fazendo uso, inclusive, de um circulo.
de softwares de geometria dinamica.
(EFO9MA15) Descrever, por escrito e por
. meio de um fluxograma, um algoritmo para
Geometria ~ : . ]
a construcdo de um poligono regular cuja Poligonos regulares.
SA2 . ) . = ]
medida do lado € conhecida, utilizando régua
€ compasso, como também softwares.
(EFO9MA17) Reconhecer vistas ortogonais
Geometria de figuras espaciais e aplicar esse Vistas ortogonais de
SA3 conhecimento para desenhar objetos figuras espaciais.
em perspectiva.
(EFO9MA19) Resolver e elaborar situagoes-
) problema que envolvam medidas de )
Geometria . . Volume de prismas
volumes de prismas e de cilindros retos, o
SA4 e cilindros.

inclusive com uso de expressoes de
célculo, em situacdes cotidianas.

Probabilidade e
Estatistica
SA5

(EFO9MA20) Reconhecer, em experimentos
aleatdrios, eventos independentes e
dependentes e calcular a probabilidade

de sua ocorréncia, nos dois casos.

Analise de probabilidade
de eventos aleatérios:
eventos dependentes e
independentes.

Probabilidade e
Estatistica
SA 6

(EFOOMA23) Planejar e executar pesquisa
amostral envolvendo tema da realidade
social e comunicar os resultados por meio
de relatdrio contendo avaliagdo de medidas
de tendéncia central € da amplitude, tabelas
e graficos adequados, construidos com o
apoio de planilhas eletronicas.

Planejamento e execucao
de pesquisa amostral €
apresentacao de relatoério.
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SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 1

Conversa com o professor: nessa situacdo de aprendizagem os estudantes iréo
realizar atividades que envolvem circunferéncias e circulos. As atividades tém como pro-
posta a investigacao, identificando técnicas na resolucao de situacdes problema.

Para essas atividades & importante que o professor verifique com sua turma os ma-
teriais necessarios de Geometria como régua, transferidor e compasso.

& Sugere-se atividade em que o estudante retome os conceitos abordados
‘ na introdugéo da Geometria, estudados em anos anteriores, como por exemplo,
’ circunferéncia, circulo e angulos e seus graus. Especificar e propor que o estu-
dante consiga entender a diferenca da representacéo e significado quando séo
usados os termos circunferéncia ou circulos. Nesse caso, propor atividades em que ele
consiga reconhecer 0 que é circunferéncia ou circulo, como por exemplo: pintar todo o
espaco no circulo e, para a circunferéncia, realizar o seu contorno. Apresentar figuras com
diferentes angulos para identificagcéo e material concreto para a planificacao das figuras.

ATIVIDADE 1 — CIRCUNFERENCIA E SEUS ELEMENTOS

Objetivo: Identificar os ele- i
. N . MATEMATICA
mentos da circunferéncia e suas

relacbes métricas. SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1

A= . ATIVIDADE 1 - CIRCUNFERENCIA E SEUS ELEMENTOS
Conversa inicial: Explore o

que o0s estudantes conhecem

1

Mariana pesquisou os elementos da circunferéncia e enviou para Carlos:

Raio ¢ um segmento de reta com uma extremidade no centro e outra na circunferéncia.

. ~ .
SObI’e CIrCUﬂferenCIa e Seus Corda é um segmento de reta cujas extremidades sdo dois pontos quaisquer da circunfe-
. A réncia
) y y Diametro é a maior corda que passa pelo centro da circunferéncia N
elementos, como raio, diametro d | d f
Segmento etC. Porém, Mariana ndo fez os desenhos. Utilizando um compasso, trace : D\a ‘g
duas circunferéncias ndo concéntricas, uma de raio 3 cm e outra de “ H
raio 2 cm, identificando-as por "A" e “B”, respectivamente. A E
: ; _ 4) Com uma régua, trace na circunferéncia “A” os segmentos de reta
1 . 1 Marlana pesq uisou os ele citados por Mariana, identificando cada um deles.
i A | b) Utilizando uma régua, mega na circunferéncia “A” o didmetro e o raio. Qual é a relacdo
mentos da Circu nferenCIa e entre as medidas desses segmentos? Justifique sua resposta.
enviou para CarlOS' ) Trace na circunferéncia “B" duas cordas vermelhas que se cruzam em um ponto P. Em

seguida, trace outras duas na cor verde, se cruzando em um ponto R.
o) Mega os segmentos de reta formados pelas cordas da circunferéncia “B”. E possivel
estabelecer uma relacdo entre essas medidas? Se sim, descubra essa relacdo.

Raio ¢ um segmento de
reta com uma extremidade
no centro e outra na circun-
feréncia.

Corda ¢ um segmento de
reta cujas extremidades sao

dois pontos quaisquer da
circunferéncia. Fonte: Caderno do Estudante.

1.2 Calcule a medida x:

Fonte: Elaborado pelos autores

Diametro é a maior corda
que passa pelo centro da
circunferéncia.
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Porém, Mariana ndo fez os desenhos. Utilizando um compasso, trace duas circunfe-
réncias nao concéntricas, uma de raio 3 cm e outra de raio 2 cm, identificando-as por
“A” e “B”, respectivamente.

a) Com uma régua, trace na circunferéncia “A” os segmentos de reta citados por Maria-
na, identificando cada um deles.

b) Utilizando uma régua, meca na circunferéncia “A” o didmetro e o raio. Qual é a
relacao entre as medidas desses segmentos? Justifique sua resposta.

c) Trace na circunferéncia “B” duas cordas vermelhas que se cruzam em um ponto
P. Em seguida, trace outras duas na cor verde, se cruzando em um ponto R.

d) Meca os segmentos de reta formados nas cordas da circunferéncia “B”. E possivel
estabelecer uma relacdo entre essas medidas? Se sim, descubra essa relagao.

A

C

a)

llustracéo: Elaborado pelos autores

a) CO: raio DE: didmetro (maior corda da circunferéncia) FG: corda

b) Ao realizar a medicao dos segmentos, temos que a medida do didmetro é o dobro
da medida do raio, pois o raio é a medida que vai do centro até uma extremidade da
circunferéncia enquanto o didmetro é a medida de uma extremidade a outra passando
pelo centro da circunferéncia.

¢) Na imagem.

d) Quando duas cordas se cruzam em um ponto, os segmentos determinados por uma
sobre a outra s&o proporcionais:

Cordas vermelhas: JP - PK = HP - PI
Cordas verdes: NR - RQ = MR - RL

Essa igualdade é conhecida como relagdo entre as cordas.
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1.2 Calcule a medida x:

llustragdo: Elaborado pelos autores

a)3x=6-4->3x=24->x=8
b)(2x)-x=9-8—>2x2=72—>x2=%—>x=i\/(%‘,logox=6,poiscomosetratada

medida de um segmento, o valor negativo ndo convém.

1.3 Ao lado de cada circun-
feréncia C1, C2 e C3, h
de raios r1 = Oa8 cm, r2 = 1.3 Ao lado de cada circunferéncia C,, C, e C,, de raiosr, = 0,8 cm,r, = 12cmer, = 1,5 cm, foi
1’2 cm e r3 = 1’ 5 cm, tracado um segmento que representa a medida do contorno de cada circunferéncia.
foi tracado um segmento
que representa a medida
do contorno de cada cir-
cunferéncia.

N
(Ver no Caderno do Estudante). c m
a) Divida a medida do com- K j s

prl mento de Cada Clr- a) Divida a medida do comprimento de cada circunferéncia pela medida do seu didmetro.
A H Quais foram os resultados? O que podemos afirmar ao compara-los?
cunferéncia pelo  seu

CADERNO DO ALUNO

A B
5,03 cm

los autores.

7,54 cm

Fonte: Elaborado pel

C D
E

b) Escreva a expressao que permite calcular a medida do comprimento para qualquer cir-

didmetro. Quais foram conferénce
oS resultados? O q ue 1.4 Calcule a medida do comprimento de uma circunferéncia de 3,5 cm de raio.

d f. 1.5 Uma circunferéncia mede 62,80 cm de comprimento. Determine a medida de seu raio.
po emaos atirmar ao 1.6 O raio da roda de uma bicicleta mede 35 cm. Que distancia percorre essa roda ao dar uma
COfﬂpara-'OSo volta completa?

C1 = ﬁ = 3, 14 ATIVIDADE 2 — CIRCUNFERENCIA: ARCOS E ANGULOS
1,6

2.1 Utilizando um compasso, trace uma circunferéncia de raio qualquer. Marque dois pontos sobre

7 54 essa circunferéncia. Esses pontos a dividem em duas partes, denominadas arcos de circunfe-
—_ El = 3 1 4 réncia. Indique no seu desenho esses arcos de circunferéncia, pintando-os de cores diferentes.
=——=9,

C

2

H

=243 _314
0

’

C

3

Espera-se que os estudantes
observem que foram dadas as Fonte: Caderno do Estudante.

medidas do raio e para calcular

o didametro, temos d = 2r. Ainda temos que os valores obtidos sdo todos aproximada-
mente 3,14; assim o comprimento da circunferéncia pode ser obtido pela razdo entre o
comprimento de uma circunferéncia e a medida do seu didmetro. Para esse valor apro-
ximado 3,14, indicamos por 1.
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b) Escreva a expressao que permite calcular a medida do comprimento para qual-
quer circunferéncia.
Representado C como comprimento da circunferéncia, r a medida do raio e mm o valor
encontrado entre a razdo do comprimento da circunferéncia e seu didmetro:

T =%como d = 2r, temos C = 2.

1.4 Calcule a medida do comprimento de uma circunferéncia de 3,5 cm de raio.
C=2mr C=2n(3,5) C=21,98cm

1.5 Uma circunferéncia mede 62,80 cm de comprimento. Determine a medida de seu
raio.

C=2mr 6280=2nr r=20280

2m

r=10cm

1.6 O raio daroda de uma bicicleta mede 35 cm. Que distancia percorre essa roda ao dar
uma volta completa”?
C=2mnr C=2m-(35) C=219,8cm

ATIVIDADE 2 — CIRCUNFERENCIA: ARCOS E ANGULOS

Objetivos: Reconhecer e estabelecer relacbes entre arcos e angulos em uma circun-
feréncia.

Conversa inicial: Ampliando o estudo sobre circunferéncia, trataremos da corres-
pondéncia entre os arcos e 0 angulo central, utilizando régua e compasso. Se achar ade-
quado, solicite aos estudantes que construam outras circunferéncias, identificando o an-
gulo central correspondente a cada arco de circunferéncia. Se for possivel, utilize algum
software de geometria dinamica.

2.1 Utilizando o compasso, trace uma circunferéncia de raio qualquer. Marque dois pon-
tos sobre essa circunferéncia. Esses pontos a dividem em duas partes, denominadas
arcos de circunferéncia. Indigue no seu desenho esses arcos de circunferéncia, pin-
tando-os de cores diferentes.

A

llustrag@o: Elaborado pelos autores

Essas duas partes sdo denominadas arcos de circunferéncia.



358  CADERNO DO PROFESSOR

2.2 Utilizando um transferidor, trace um angulo de 60° a partir do segmento OA, no sen-
tido anti-horéario.
a) Qual é a medida do outro angulo? A medida do outro angulo é igual a 300°.

llustragéo: Elaborado pelos autores

b) Em quantos arcos a circunferéncia ficou dividida?
A circunferéncia ficou dividida em dois arcos.

c) O que esses dois angulos possuem em comum?
Os dois angulos possuem o mesmo vértice que esta no centro da circunferéncia.
Observe que cada arco corresponde a um angulo, denominado angulo central. Pode-
mos acrescentar tambem que esses angulos sdo replementares, ou seja, somando-0s
resulta em 360° (volta completa).

ATlVl D ADE 3 _ 22 Ullzando um wansfericor,race um &ngulo de 60" a pari do segmento OA.no setido
CONSTRUCAOQ
DE ARCOS DE
CIRCUNFERENCIA E
AN G U LO CENTRAL gm\élgLAgESQTCR(KFSTRUCAO DE ARCOS DE CIRCUNFERENCIA E

3.1 Utilizando um transferidor e compasso, trace uma circunferéncia de 3 cm de raio. Divida a
circunferéncia de forma que cada angulo central tenha medida igual a 60°. Utilize uma cor

autores

a) Qual é a medida do outro angulo?
b) Em quantos arcos a circunferéncia ficou dividida?
A ¢ Qual éarelacdo entre esses angulos?

Fonte: Elaborado pelos

Obj etivos: Construir arcos diferente para contornar cada arco de circunferéncia.
N . . a) Quantos arcos de circunferéncia foram obtidos?
e ang UlOS Centrals de Cerunfe' b) Utilizando uma régua, una os pontos consecutivos determinados sobre a circunferéncia
~ . . e verifique qual é a figura formada. Quantos lados ela possui?
réncia e calcular o comprimento e ’ °

de arCOS de CirCUﬂferénCia 3.2 Trace uma circunferéncia. Divida essa circunferéncia de forma que cada angulo central te-

. nha medida igual a 40°. Em seguida, com uma régua una os pontos consecutivos determi-
nados sobre a circunferéncia. Qual figura foi formada? Quantos lados ela possui? Descreva
como vocé pensou para fazer a divisdo da circunferéncia.

Conversa inicial: Para 33 Egzgzi:velencontrarocompnmemode um arco de circunferéncia estabelecendo uma prom-
que os estudantes compreen- S tham || Nt bEE R
dam a relagéo entre o angulo o W
central e o arco de circunferén- Desenhe um circunferéncia de & cm de raio. Marque nela dois pon-
Cla’ e|es devem fazer as Constru- ::(iz;i?gtzzci;de forma que determinem um angulo central de ;g
Qées propostas nas athldadeS 3) Quantol(s) arco(s) de circunferéncia sera(3o) obtido(s)?

b) Calcule o comprimento do arco menor.

Caso seja possivel, utilizar um
software de geometria dinamica.

Fonte: Caderno do Estudante.
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3.1 Utilizando um transferidor e compasso, trace uma circunferéncia de 3 cm de raio.
C

Divida a circunferéncia de forma que cada angulo
central tenha medida igual a 60°. Utilize uma cor di-
ferente para contornar cada arco de circunferéncia.

a) Quantos arcos de circunferéncia foram obtidos?
Foram obtidos 6 arcos de circunferéncia.

b) Utilizando uma régua, una os pontos consecutivos
determinados sobre a circunferéncia e verifique
qual € a figura formada. Quantos lados ela possui?

Foi construida uma figura de seis lados que possuem
as mesmas medidas. Essa figura é chamada de hexa-
gono regular.

3.2 Trace uma circunferéncia. Divida essa circunferén-

llustragéo: Elaborado pelos autores

llustragéo: Elaborado pelos autores

cia de forma que cada angulo central tenha medida igual a 40°. Em seguida, com

uma régua una os pontos consecutivos determina-
dos sobre a circunferéncia. Qual figura foi forma-
da? Quantos lados ela possui? Descreva como
VOCé pensou para fazer a divisdo da circunferéncia.
A figura formada tem 9 lados de medidas iguais e
chama-se eneagono regular.
A descricdo de como o estudante pensou, € pessoal.
Se possivel, compartilhe as constru¢ées que foram feitas
de formas diferentes.

3.3 E possivel encontrar o comprimento de um arco de
circunferéncia estabelecendo uma proporgao:
(Ver no caderno do estudante)

Desenhe uma circunferéncia de 6 cm de raio. Marque
nela dois pontos distintos, A e B, de forma que deter-
minem um angulo central de medida igual a 45°.

a) Quanto(s) arco(s) de circunferéncia sera(@o)
obtido(s)?
Foram obtidos 2 arcos de circunferéncia.

llustragéo: Elaborado pelos autores

llustragéo: Elaborado pelos autores
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b) Calcule o comprimento do arco menor.

x__45°
2nr  360°

360°% = 1695,6 > x =4,71 cm

- 360°% = 2n(6) - 45°

3.4 Féabio construiu uma circunferéncia de raio 2 cm e marcou a medida de dois angulos
centrais. Ajude-o0 a completar sua tarefa.

a) Qual é a medida do angulo central que ele néo

marcou?

A medida do &ngulo central que Fabio ndo marcou é

de 120°.

>

b) Determine o comprimento dessa circunferéncia.

C=2-m-2 C=12,56cm

ATIVIDADE 4 — CIRCUNFERENCIA E ANGULOS INSCRITOS

Objetivo: Identificar as re-
lagbes entre angulos inscritos na
circunferéncia e os arcos corres-
pondentes.

Conversa inicial: Os estu-
dantes séo convidados a investi-
gar as relacbes entre angulo
inscrito na circunferéncia e os
arcos correspondente a ele,
fazendo construgdes e calculan-
do a partir das observacdes das
medidas encontradas.

4.1 Mariana desenhou uma cir-
cunferéncia com centro no
ponto O, e marcou um
ponto P, pertencente a cir-
cunferéncia, e outros dois
pontos R e S, em que o
centro O € interno ao angu-
lo, obtendo o angulo RPS.
(Ver Caderno do Estudante).

Agora faca como Mariana,
desenhe uma circunferén-

llustracéo: Elaborado pelos autores

-
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3.4 Fabio construiu uma circunferéncia de raio 2 cm e marcou a medida de dois angulos cen-
trais. Ajude-o a completar sua tarefa.

a) Qual é amedida do angulo central que ele ndo marcou?
‘\ b) Determine o comprimento dessa circunferéncia.

Fonte: Elaborado pelos autores

ATIVIDADE 4 - CIRCUNFERENCIA E ANGULOS INSCRITOS

4.1 Mariana desenhou uma circunferéncia com centro no ponto O, e marcou um ponto P, per-
tencente a circunferéncia, e outros dois pontos R e S, obtendo o &ngulo RPS.

llustrago: Malko Miranda dos Santos

RPV: angulo inscrito na circunferéncia

Agora faga como Mariana, desenhe uma circunferéncia e um angulo inscrito na circunferén-
cia. Em seguida trace o angulo central, ligando ao mesmo arco e mostre o que vocé obser-
vou em relagdo aos angulos.

4.2 Com um transferidor, encontre as medidas do angulo inscrito e do dngulo central. Qual é a
relacdo entre eles?

A

Fonte: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante.

cia e um angulo inscrito. Em seguida trace o angulo central, ligando ao mesmo arco
e mostre 0 que vocé observou em relacao aos angulos.
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Sugestao: A

Os estudantes, ao construirem os angulos, devem
atentar para que os lados dos angulos passem pelos
pontos do mesmo arco. Ao verificarem as medidas
dos angulos, devem observar que a medida do angulo q
inscrito na circunferéncia é igual a metade da medida

do angulo central correspondente ao mesmo arco.

llustragéo: Elaborado pelos autores

4.2 Com um transferidor, encontre as medidas do angulo inscrito e do angulo central e
determine qual é a relagéo entre eles.

A

llustrag@o: Elaborado pelos autores

Com a = 120° e B = 60° a relagcdo encontrada é que a medida do angulo inscrito € a
metade da medida do angulo central correspondente ao mesmo arco.

4.3 Se o maior arco AB de uma circunferéncia corresponde a um angulo central de
200°, qual é a medida do angulo central correspondente ao menor arco AB desta
circunferéncia?

Como o arco total é de 360° temos que o arco menor é igual a: 360° — 200° = 160°.

4.4 Encontre a medida x indicada em cada figura, considerando O o centro desta circun-
feréncia.

a) b) 0)

AC diametro BC diametro

[ J@)

110°

llustragéo: Elaborado pelos autores
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a) No item a, x representa o angulo inscrito na circunferéncia, que determina o arco BC;

dessa relacdo temos que: a medida de um angulo inscrito é a metade do arco por ele

determinado, assim:

m(BAC) = 180° - 110° = 70°, logo x = 770(’ = 35°,

b) Da mesma relacdo do item a, temos um angulo inscrito na circunferéncia: B = 25°,
logo a medida do arco AC, m(AC) = 50°, portanto x = 130°.

c) Da relacao encontrada, que a medida do angulo inscrito é a metade da medida do

110°

angulo central correspondente ao mesmo arco, temos X = = 55°.

ATIVIDADE 5 — CIRCULO

Objetivo: Resolver e ela-
borar situacbes problemas que
envolvam o célculo de éarea de
circulos e setores circulares.

Conversa inicial: E impor-
tante que antes de apresentar
uma expressao que calcule a area
de um setor circular, utilize de es-
tratégias diversas, como propor-
¢ao para seu calculo, promovendo
a investigagao dos estudantes.

51 Com um compasso, trace
uma circunferéncia de raio
3 cm e pinte seu interior,
obtendo um circulo.
Compare a circunferéncia e
O circulo. Qual é a relacéo
ente eles? O que diferencia
um do outro?

A resposta é
uma descri-
cdo pessoal.
ApJs os estu-

4.3

44

ATIVIDADE 5 - CIRCULO

5.1

MATEMATICA -

Se o maior arco AB de uma circunferéncia corresponde a um angulo central de 200°, qual é a
medida do dngulo central correspondente ao menor arco AB desta circunferéncia?

Encontre a medida x indicada em cada figura, considerando O o centro desta circunferéncia.

AC diametro b) BC diametro )

llustragso: Elaborado pelos autores

Com um compasso, trace uma circunferéncia de raio 3 cm e pinte seu interior, obtendo um
circulo. Compare a circunferéncia e o circulo. Qual é a relagdo entre eles? O que diferencia
um do outro?

52

Para encontrar a area do circulo, Rafaela fez esquemas como os abaixo:

lustragso: Elaborado pelos autores

Fonte: Caderno do Estudante.

dantes compartilharem os registros, a ideia principal é que diferen-
ciem circunferéncia e circulo. Circunferéncia é o conjunto de todos

llustragéo: Elaborado
pelos autores

0s pontos de um plano, no qual esses pontos estido localizados a
uma mesma distancia de um ponto dado, chamado centro.

O conjunto formado por uma circunferéncia e sua regido interna recebe o nome de circulo.
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5.2 Para encontrar a area do circulo, Rafaela fez esquemas como os abaixo:
(Ver no caderno do estudante)

Ela tracou quatro circunferéncias e pintou cada uma, obtendo circulos. Dividiu duas a
duas em partes iguais.
Em seguida, ela recortou os circulos pelos seus raios e colou as partes em seu ca-
derno, encaixando as partes de dois circulos que foram divididos igualmente.

(Ver no caderno do estudante)

a) Essas partes do circulo séo os setores circulares. Ao encaixar 0s setores circula-
res, ela percebeu que suas montagens se aproximavam do formato de um poligo-
no. Que poligono € esse?

Paralelogramo.

b) Escreva uma expressao algébrica que permita calcular a area de um circulo a par-
tir das montagens feitas por Rafaela.

AAAAAAALY |

C =2nr

llustragéo: Elaborado pelos autores

Para calcular a area do paralelogramo, multiplicamos a medida da sua base pela altura
e, como a base corresponde ao comprimento da circunferéncia e a altura equivale ao

seu raio, temos: i
Apara/e’ogra[no — 27Tr o r= 27.,.,.2 CADERNO DO ESTUDANTE
. , Em sequida, ela recortou os circulos pelos seus raios @ colou as partes em seu caderno,
Para flnallza’; Iembre_se de que a enca\xandois partes de d:is circulos que f:ram divididos igualmente. pertes
area do circulo sera a metade da 4
drea do paralelogramo (para for- |  ANKKAAAR’ SMAMABARAARN |
g 5
mar o paralelogramo, utilizamos -
I f I - =) Essas pal do circulo s3o os setores circulares. Ao encaixar os setores circulares, ela
dOIS CIrCU/OS)’ aSSIm’ Obtemos' 1 pen:et?e:f:ne suas montagens se‘apmximavam do formato de um ;legunu. Que pali-
gona & esse?
_ . b) Escreva uma expressio algébrica que permita calcular a drea de um circulo a partir das
Aparalelogramo - b h montagens feitas por Rafaela.
o] Com_essas informagdes & possivel calcular a drea do setor circular aplicando uma pro-
B 277.,. . (r) _ porgao:
circulo 2 - ACI’,CU/O - nre Area Medida de angulo central
A [
. ~ nr 360¢
c) Com essas informacdes
é possl’vel Calcu |ar a érea Se.nd: as.s\ml:r;:al‘cu\e a ér;a dsu se‘-tor circular representado na figura abaixo, sabendo que o
do setor circular aplican- . )
do uma proporcao. h §
(Ver no caderno do estudante) .
o
Sendo assim, calcule a area
do Setor Clrcl:u'ar represlen_ 53 Slfponha que a circunferéncia ao lado represente o tam- g
tado na figura abaixo, D e s S o o ’
Sabendo que O ralo da CIr- bendo que esse arco corresponde a Lo comprimento E
~ . desta circunferéncia, discuta com seu c?:vlega como encon- E :
Ccu nferencla mede 5 cm: trar o comprimento dessa faixa. —§
(Ver no caderno do estudante) ’
Fonte: Caderno do Estudante.
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Como a area do circulo é A = 11r?, temos a medida do raio igual a 5 cm:

circulo

Acirculo = 77(5) ‘o Acfrculo = 2577 Cm2

Logo, calculamos a drea do setor circular:

X = 100°, 360x = 2500 = x = 2200 5 x - 1251 e
251 360° 360 18

5.3 Suponha que a circunferéncia ao lado represente o tampao de uma mesa de 50 cm
de raio. Um marceneiro quer colocar uma faixa decorativa sobre o arco menor AB.

Sabendo que esse arco corresponde a % do comprimento desta circunferéncia,
discuta com seu colega como encontrar 0 comprimento dessa faixa.

(Ver no caderno do estudante).

Inicialmente, vamos calcular o comprimento total da circunferéncia que representa o
tampéo da mesa.

Com raio igual a 50 cm, temos que C = 2rir = 211 - 50 = 100 cm
Temos que o arco AB corresponde a % do comprimento da circunferéncia, portanto

vamos calcular % do comprimento da circunferéncia: % - 100m = % =35cm
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SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 2

Conversa com o profes- -
sor: Os estudantes construirao LSS
os poligonos  regulares  a SITUAGAO DE APRENDIZAGEM 2
partir dos lados ou, ainda,
considerando o angulo central; ATIVIDADE 1 - POLIGONOS REGULARES
para isso, devem conhecer algu- » , , ,

Lo 1.1 Utilize uma régua para medir os lados dos poligonos a seguir e, com um transferidor, meca
mas Caracter|st|cas de alg uns os angulos internos, registrando essas medidas no quadro:

poligonos, retomando o que ja
estudaram anteriormente. ﬁ O Q
Poligono 1 Poligono 2 Poligono 3

& O uso do com-

‘ passo requer atencao
Q;;b’ a0 Mmanuseio; se pos- Q Q O

sivel, verifique se o es-

tudante consegue manusear 0O Feligono® Fofsenes Felgono
compasso, ou entdo, organizar a
turma em duplas para que seja
possivel auxiliar o estudante,
caso tenha alguma dificuldade
com os instrumentos que serédo
utiizados. Para adaptar a
atividade, uma possibilidade ¢ a
de entregar figuras que possuem

diferentes medidas e o estudante e ot et los o so s oo, 1 c3ce5 polganos 550 regulre.
encontrar 0s pares que possuem
medidas dos lados iguais.

llustragao: Elaborado pelos autores

Poligono Medida dos lados (cm) Medida dos angulos

Fonte: Caderno do Estudante.
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ATIVIDADE 1 — POLIGONOS REGULARES

Objetivo: Identificar poligonos regulares.

Conversa inicial: Utilizando régua e transferidor, a proposta para os estudantes € a
realizacéo das medidas dos lados e dos angulos para identificarem poligonos regulares.

1.1 Ultilize uma régua para medir os lados dos poligonos a seguir €, com um transferidor,
mega 0s angulos internos, registrando essas medidas no quadro:
(Ver no caderno do estudante).

Poligono | Medida dos lados (cm) Medida dos angulos
1 2,5 60°
2 1,7 108°
3 1,4 120°
4 1 135°
5 1 140°
6 2,2 90°

llustracéo: Elaborado pelos autores

Professor, reforce com os estudantes que para saber a soma dos angulos internos do
poligono regular: S=(n-2)-180°

Os estudantes devem realizar as medi¢cées dos lados na versdo impressa. Chame a
atencdo para as medidas dos angulos, pois ao utilizar o transferidor as medidas sao
imprecisas; assim, os estudantes podem encontrar pequenas diferencas; o mesmo
acontece ao utilizar a régua para medicées. Destacar também o cuidado com o posi-
cionamento adequado dos instrumentos para reduzir a imprecisdo da medida. Aten-
cdo para a possibilidade de alteracbes nas medidas quando da impressdo do material,
isso pode ocorrer pela diagramacéo.

1.2 Considerando as medidas obtidas, podemos afirmar que esses poligonos s&o regu-
lares. Explique por que eles podem ser assim classificados.

Os estudantes devem observar que, em cada poligono, todos os lados possuem a mes-

ma medida e poligonos com essa caracteristica sdo chamados de poligonos regulares.

1.3 Agora, meca os lados e 0s angulos internos do poligono a seguir:
(Ver no caderno do estudante)

Quais foram as medidas encontradas? Esse poligono pode ser chamado de regular?
Por qué?
Uma possivel resposta encontrada pelos estudantes é que os lados e angulos internos
nédo sdo congruentes, sendo assim, esse poligono ndo é um poligono regular.
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ATIVIDADE 2 — CONSTRUCAOQ DE POLIGONO REGULAR
INSCRITO EM UMA CIRCUNFERENCIA

Objetivo: Construir poligo-

nos regulares inscritos em uma CADERNO DO ALUNO
circunferéncia. 1.3 Agora mega o ados & 0 ngulos internos do poligono 2 sequi:

Conversa inicial: Além da
construcao incentive os estudan-
tes a registrarem o passo a pas-
sSo das ConStrUQ()eS de diferentes Quais foram as medidas encontradas? Esse poligono pode ser chamado de regular? Por qué?
maneiras. Sugerimos o fluxogra- ) )
ma. Dessa forma, os estudantes ﬁ'&\:%?gguil;é:‘%%giung DE POLIGONO REGULAR INSCRITO EM

poderdo organizar os procedi-
mentos para validarem a sequén-

2.1 Ao tracar um angulo central, determina-se um arco que corresponde
a uma fragdo da circunferéncia. Se tragarmos n &ngulos centrais con-
gruentes, seus lados dividirdo a circunferéncia em n arcos congruen-

Cla Sugerlda. z: tes e determinardo os vértices do poligono regular de n lados
F (n > 3), inscrito nessa circunferéncia.
2
~ | \ Rafaela estava estudando poligonos e anotou o passo a passo para
2 . 1 AO tragar um ang Ulo cen- construgdo de um poligono inscrito numa circunferéncia. Agora a cons-
. trugdo é por sua conta, vamos 14?7
tral’ determ I na_se um arCO 1° passo: Trace uma circunferéncia de raio 2,5 cm.
que Corresponde a uma 2° passo: Trace um didmetro AP = 5,0 cm.
- . N . 3° passo: Com a medida do raio e a ponta-seca do compasso em P, trace um arco determi-
fragao da CIrcu nferencla. nando os pontos B e C na circunferéncia.
~ 4° passo: Com a medida do raio e a ponta-seca do compasso em A, trace um arco deter-
Se tracarmos n angulos minando os pontos D e E na circunferéncis.
. 5° passo: Com uma régua, una os pontos consecutivamente, a partir do ponto A.
centrais congruentes, seus Qual poligono foi constrido?
|ados d |V|d | réo a Cerunfe' 2.2 Epossivel fazer a construcio do poligono anterior de outra maneira, a partir do seu dngulo
[ G polig [ g
~ . central. Construa o poligono e descreva o passo a passo da sua construcao.
rencCla em n arcos con- 2.3 Em duplas, pesquisem em sites, ou em outros materiais, duas maneiras diferentes para a
H 4 construgdo de um quadrado inscrito em uma circunferéncia. Em seguida elaborem um flu-
g ruentes e determlnarao 0S xograma apresentando os passos para as construgdes. Troquem com outra dupla o fluxo-
J T P grama para que construam o quadrado a partir das orientagdes dele. Verifiquem se os
Vertlces dO pOllgOﬂO reg Ular passos ficaram claros. Caso possam melhorar, facam os ajustes para atingirem o resultado.
de n lados (n > 3), inscrito Fonte: Caderno do Estudante.

nessa circunferéncia.

Rafaela estava estudando poligonos e anotou 0 passo a passo para construcao de
um poligono inscrito numa circunferéncia. Agora a construcao € por sua conta, vamos 1a?

1° passo: Trace uma circunferéncia de raio 2,5 cm.

2° passo: Trace um didmetro AP = 5,0 cm.

3° passo: Com a medida do raio e a ponta-seca do compasso em P, trace um arco

determinando os pontos B e C na circunferéncia.

4° passo: Com a medida do raio e a ponta-seca do compasso em A, trace um arco

determinando os pontos D e E na circunferéncia.

5° passo: Com uma régua, una o0s pontos consecutivamente, a partir do ponto A.

Qual poligono foi construido?
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D C
A P
E B
1° e 2° passos 3° e 4° passos

5° passo

llustragéo: Elaborado pelos autores

O poligono formado foi um hexagono regular, pois possui todas as medidas dos lados
iguais.

2.2 E possivel fazer a construcdo do poligono anterior de outra maneira, a partir do seu
angulo central. Construa o poligono e descreva o passo a passo da sua construgao.

Determinar o &ngulo central. Como o poligono construido anteriormente foi um hexa-

gono regular, temos que o angulo central devera ser igual a 60°, assim, vocé podera

encontrar os arcos de circunferéncia correspondentes e, em seguida, unir os pontos

obtidos na circunferéncia consecutivamente, obtendo o hexagono regular.

A descri¢cdo da construcdo sera pessoal.
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2.3 Em dupla, pesquise em sites, ou em outros materiais, duas maneiras diferentes para
a construcao de um quadrado inscrito em uma circunferéncia. Em seguida elaborem
um fluxograma apresentando os passos para as construcdes. Troque com outra du-
pla o fluxograma para que construam o quadrado a partir das orientagdes recebidas.
Verifigue se o0s passos ficaram claros. Caso possa melhorar, faca os ajustes para
atingir o resultado.

A descricdo sera pessoal. Os estudantes poderéao construir a partir do angulo central.

Uma possibilidade:

Tragar uma circunferéncia de
raio igual a 2 cm

l

Tracar o didmetro AB «————

l

Tragar outro didmetro de
forma que CD - AB

| Néo

Unir os pontos
consecutivamente,
obtendo os lados.

}

O poligono
obtido é um
quadrado?

Finalizar a construcéo.

Fonte: elaborado pelos autores
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SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 3

Conversa com o professor: O desenvolvimento das atividades sobre vistas ortogo-
nais contribui para que os estudantes percebam as relacdes para a representagdo do es-
paco tridimensional. Assim, a partir de um solido, o estudante representara as diferentes
vistas do objeto. Essa percepcao também pode ser desenvolvida quando se tem as repre-
sentacdes das vistas para constituir o objeto.

ﬂ Para adaptar as atividades, € possivel apresentar as figuras recortadas dos
poligonos e as imagens dos objetos impressas e o estudante identifica essas
Eib vistas ou ainda, ele podera fazer os desenhos das representacoes.

ATIVIDADE 1 — REPRESENTACAQ DE OBJETOS EM DIFERENTES
PONTOS DE VISTA

Objetivo: Explorar as vistas
de objetos e fazer sua represen- MATEMATICA
tagéo, identificando as figuras SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3
planas que correspondem as di-
ferentes ViStaS. ATIVIDADE 1 - REPRESENTACAO DE OBJETOS EM DIFERENTES
PONTOS DE VISTA
Conversa inicial: AS ativi— 11 il:tr;tse;sseezagﬁir: colega e representem as diferentes vistas (frontal, lateral e superior) dos ob-

dades propostas tém como obje- 2
tivo, explorar as diferentes vistas

de figuras geométricas e objetos.
E possivel apresentar objetos aos ’
estudantes e, cada um, na posi-

¢ao em que estiver, fazer o dese-
nho para representar a vista do
objeto. Provavelmente eles faréo b
as representacgoes, utilizando po-

ligonos conhecidos. O uso da ?
b

Fonte: Elaborado pel

malha quadriculada & um suporte .
para que os estudantes possam f
fazer essas representacoes.

Fonte: Caderno do Estudante.
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1.1 Junte-se a um colega e represente as diferentes vistas (frontal, lateral e superior) dos
solidos a seguir:
Vista frontal
a)
3
Vista superior| ]
3
8
g
3
g
3
Vista lateral u_‘g
lg
g
E
b)

Vista frontal

Vista lateral

ista s

uperiol

Fonte: Freepik.

i

A

1.2 Desenhe as vistas frontal, lateral e a superior das figuras a seguir:

(Ver Caderno do Estudante).

a)
l

Vista
superior

L]

Vista frontal

Vista lateral Vista superior

™~

Vista frontal

A

Vista lateral

Vista
superior

l

Vista frontal

\Vista lateral
direita

Vista frontal /

Vista lateral direita

llustracéo: Elaborado pelos autores

Vista superior

llustragéo: Elaborado pelos autores
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c)

Vista superior

l

Vista frontal Vista lateral Vista superior
direita

= Bl

-«

Vista lateral
direita

e

Vista frontal

d)

Vista superior

l

Vista frontal Vista lateral Vista superior
esquerda

o

Vista frontal

A

Vista lateral
esquerda

1.3 Desenhe a figura que corresponde as vistas ortogonais:

llustragéo: Elaborado pelos autores

llustragéo: Elaborado pelos autores

Vista frontal Vista superior Vista lateral direita

Solugéo:

llustragéo: Elaborado pelos autores

llustracéo: Elaborado pelos autores
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ATIVIDADE 2 — SECCOES POR UM PLANO

Objetivos: Reconhecer e
identificar as figuras planas que
representam a seccao de um so-
lido geométrico

Conversa inicial: Converse
com os estudantes que a inter-
seccao de um plano com um soli-
do geométrico € uma figura plana,
denominada seccéo plana.

2.1 Rafaela fez um corte na pe-
dra de sab&o a seguir,
por um plano paralelo a
base. A face obtida com o
corte é uma figura plana.

(Ver Caderno do Estudante).

a) Qual é a figura plana ob-

tida? Desenhe-a.
A figura obtida é o retangulo.

A
\\\

> >

[T

llustragéo: Elaborado pelos autores

-

CADERNO DO ALUNO
ATIVIDADE 2 - SECCOES POR UM PLANO

2.1 Rafaela fez um corte na pedra de sabéo a seguir, por um plano paralelo a base. A face ob-
tida com o corte é uma figura plana.

&

Fonte: Marc Pascual / Pixabay.
a) Qual é afigura plana obtida? Desenhe-a.

b) Se o corte fosse feito paralelo a vista lateral, qual figura plana seria obtida na face de
corte? Desenhe essa figura.

Os cortes em sélidos geométricos sao chamados de
sec¢des por um plano. A

2.2 Aseguir sio apresentados alguns sélidos geométricos. Identifique quais figuras so encon-
tradas com as secgdes em cada um deles. Identifique qual é a figura obtida e desenhe-as.

1

- TN
By [
)

Malko M dos Santos

Fonte: Caderno do Estudante.
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b) Se o corte fosse feito paralelo a vista lateral, qual figura plana seria obtida na face
de corte? Desenhe essa figura.
A figura seria um retangulo.

llustragéo: Elaborado pelos autores

2.2 A seguir sdo apresentados alguns solidos geomeétricos. Identifique quais figuras sdo
encontradas com as sec¢des em cada um deles. Desenhe-as e identifique qual € a
figura obtida.

(Ver no caderno do estudante).

v
Fonte: SPFE_Aluno_2020

1) Circulo 2) Retangulo 3) Retangulo

4 5 6

llustragéo: Elaborado pelos autores

4) Trapézio 5) Triangulo 6) Circulo
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ATIVIDADE 3 - PROJEGGES ORTOGONAIS

3.1 Chamamos de “projecao ortogonal de A B
uma figura geométrica sobre um plano” o
conjunto das projecdes ortogonais de to- H. G
dos os pontos dessa figura. A projecao or-
togonal de um ponto sobre um plano é a
interseccao do plano com um segmento
perpendicular a ele. Na figura ao lado,
0 ponto F’ € a projecao ortogonal de F em
a. Trace a projecéao ortogonal dos demais o E E
vértices e determine a projecdao do bloco
retangular no plano a.

(Ver imagem no caderno do estudante).

llustragéo: Elaborado pelos autores

3.2 Fabio fez a representacéo de uma caixa cujo formato era de um cubo. Ele a represen-
tou pelo plano frontal de projecao e pelo plano horizontal de projecéo. Veja no esque-
ma a seguir:

(Ver imagem no caderno do estudante).

Indique os vértices visiveis da caixa por uma letra mailscula. Em seguida trace as li-
nhas perpendiculares relativas a cada plano de projecao. Ao tracar as perpendiculares,
O que VOCcé observou em relacéo aos pontos da figura da projecao?

Direcéo e sentido de observagdo
para a projecao horizontal

Direcéo e sentido

de observagdo para a

projecao frontal
- >

o frontal

Plano frontal
de projecdo

Plano horizontal
de projecédo Projecao horizontal

llustragéo: Elaborado pelos autores

A projecdo dos pontos é perpendicular ao plano.
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3.3 Observe a representacao h
da peca a seguir. Trace as
perpendiculares que cor- e e o b o oot e e s 10
respondem as projegoes it bend

dos vértices da figura. J

Represente as projecdes no

plano. Essa projecado esta- P

Diregao e sentido ﬁ

ria no mesmo plano das de- do Shoomacho s
Plano horizontal Projecao horizontal

projegao frontal
de projecio

CADERNO DO ALUNO

Plano frontal
de projecao

Fonte: Rodrigo de S&

mais ou em outro plano? —

g

Indique os vértices visiveis da caixa por uma letra maitscula. Em seguida trace as linhas
perpendiculares relativas a cada plano de projecdo. Ao tracar as perpendiculares, o que vocé
observou em relacdo aos pontos da figura da projecdo?

3.3 Observe a representacao da peca a seguir. Indique qual é a projecéo horizontal e qual € a
frontal. Trace as perpendiculares que correspondem as projecdes dos vértices da figura.
Represente a projecéo lateral. Essa projeco estaria no mesmo plano das demais ou em
outro plano?

autor

=

=

llustracéo: Elaborado pelos autores

Fonte: Elaborado pelos

Essas projecbes estdo em pla-

nos distintos. Fonte: Caderno do Estudante.

3.4 Desenhe as projecdes da peca a seguir nos planos horizontal e frontal:

=

llustragéo: Elaborado pelos autores




MATEMATICA 377 -
ATIVIDADE 4 — DESENHOS EM PERSPECTIVA

Objetivo: Desenhar sdlidos geométricos em perspectiva a partir de diferentes vistas.

Conversa inicial: O aprofundamento dos desenhos em perspectivas, podera ser
feito, caso entenda que pode ser ampliado junto aos estudantes. Apresentamos 0s aspec-
tos iniciais dos trabalhos em perspectiva a partir do que estudaram em relagéo as diferen-
tes vistas. Alguns elementos do

desenho em perspectiva: i
MATEMATICA
Linha dO horizonte: repre— 34 Desenhe as projecdes da peca a seguir nos planos horizontal e frontal:
senta o nivel dos olhos do observa-
dor (linha horizontal pontilhada LH). @

Ponto de vista: O ponto
de vista € identificado por uma li-
nha vertical perpendicular a linha
do horizonte (PV), no cruzamento ATIVIDADE 4 - DESENHOS EM PERSPECTIVA
dessas duas linhas é o PV.

s
3
g
s

Para dar ideia da tridimensionalidade aos objetos, é possivel fazer
um desenho em perspectiva. Na atividade de Matematica, Carlos re-

istre m passo a passo para construir objetos em perspectiva, con-
Ponto de fuga (PF): Este e s soan peseop Jetosemperse
ponto é localizado sobre a linha Etapa 1: Desenhar uma Linha do Horizonte (LH).
. Etapa 2: Marcar Ponto de Fuga (PF): esse ponto deve pertencer a li-
do horizonte, para onde todas as nha do horizorte.
. Etapa 3: Tracar as linhas imaginarias, partindo do ponto de fuga em
linhas paralelas convergem, quan- direcio 20 objeto, podendo ser alguns dos seus vertices.
. ) Etapa 4: Finalizar a construcio.
do VIStaS em perspeCtlva (PF) . Veja como Carlos desenhou um cubo a partir das suas vistas lateral e frontal, considerando

dois pontos de fuga.

Linhas de fuga (LF): Séo
as linhas imaginarias que descre-
vem o efeito da perspectiva, que
sdo tracadas de pontos do obje-
to para o ponto de fuga. Ao tra-
gar essas linhas, geram a sensa-

Qéo visual de profundidade Fonte: Caderno do Estudante.

Para dar ideia da tridimensionalidade aos objetos, é possivel fazer um desenho em
perspectiva. Na atividade de Matematica, Carlos registrou um passo a passo para
construir um paralelepipedo em perspectiva, conforme a seguir:

Etapa 1: Desenhar uma Linha do Horizonte (LH).
Etapa 2: Marcar Ponto de Fuga (PF) - esse ponto deve pertencer a linha do horizonte.

Etapa 3: Tracar as linhas imaginarias, partindo do ponto de fuga em direcao ao objeto,
podendo ser alguns dos seus vértices.

Etapa 4: Finalizar a construcéo.

Veja como Carlos desenhou um cubo a partir da vista lateral e frontal de um sdlido
geométrico:
(Ver no Caderno do Estudante).
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PF1

PV

PF2

LH

[\

llustragcéo: Elaborado pelos autores

Agora € com vocé! Escolha um solido geométrico, desenhe-o em perspectiva, consi-

derando dois pontos de fuga.
Uma possivel solugéo:

llustragéo: Elaborado pelos autores
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4

Conversa com o profes-
sor: O foco sera dado aos pris- -

CADERNO DO ESTUDANTE

mas e CI|IndI'OS I’etOS, |dent|f|' S|TUACAO DE APRENDIZAGEM 4

cando seus elementos,

calculando volume e area total, R TICAE e L e PRISMAS E CILINDROS:
considerando 0 que 0s estu- 11 Refacla foz 05 desenhos de alguns prismas,  ela sabe que o nome de cada um & dado de

acordo com o poligono da base. Ajude Rafaela a nomear os prismas a seguir:
1 2 3 4

dantes conhecem sobre as fi-
guras planas. O calculo do
volume e da area, podem ser
explorados por essa perspecti-
va. Os problemas propostos
complementam esses estudos.

llustragao: Elaborado pelos autores

1.2 Identifique os sélidos a seguir e descreva as semelhancas e diferencas entre os dois:

& Se possivel, utili- 6 €
‘ zar material concreto

llustragio: Elaborado pelos autores

’ para que o estudante - O
diferencie prismas de R y N o .
- . - 1.3 Identifique os elementos dos sélidos geométricos a seguir, realizando uma pesquisa em
C|||ndro, |dent|f|cando Seus ele_ sites ou em outros materiais disponiveis na sua escola.
mentos. As atividades podem ser ) —e=m -
i »
adaptadas de forma que o estu- ; 3
— = — )

dante possa realiza-las, como
por exemplo, recortes de figuras
representando prismas e cilin-
dros para que ele faca a classifi-

cagao entre eles. Fonte: Caderno do Estudante.

ATIVIDADE 1 — ESTUDOS SOBRE PRISMAS E CILINDROS:
CARACTERISTICAS E VOLUME

.. :] D‘ﬁ;;/’

lustragso: Elaborado pelos autores

Objetivos: Identificar e reconhecer os elementos de prismas e cilindros, calcular o
volume de prismas e cilindro.

Conversa inicial: Os estudantes provavelmente ja tiveram contato com os soélidos
geométricos em anos anteriores, mas, de qualquer forma vamos retomar a nomenclatura
e seus elementos. Para célculo do volume, € possivel explorar o que ja conhecem sobre o
calculo de area de figuras geométricas planas a fim de que os estudantes facam essa re-
lacdo e ampliem o repertorio com o intuito de calcular volume de soélidos geométricos.
Se achar necessario, retome a area de figuras planas, como retangulo e circulo.
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1.1 Rafaela fez os desenhos de alguns prismas, € ela sabe que 0 nome de cada um é dado
de acordo com o poligono da base. Ajude Rafaela a nomear 0s prismas a seguir;

7]

1 2 3 4 o
=

Q

=

3

[

0

o

[9]

[N

o

el

©

=

o

Q

©

w

o

i

O

©

2 4 =
P U R R — | Pt N =
———f-—-- - -- - 7]

\ 2

. =

1 — Prisma de base triangular ou prisma triangular;
2 — Prisma de base retangular ou prisma reto retangulo;
3 — Prisma de base pentagonal ou prisma pentagonal;

4 - Prisma de base hexagonal ou prisma hexagonal.

1.2 Identifigue os sdlidos a seguir e descreva as semelhancas e diferencas entre os dois:

llustragéo: Elaborado pelos autores

| - A figura | é um prisma de base retangular, suas faces sdo formadas por retangulos e,
como séo perpendiculares aos planos das bases, esse é um prisma reto. E um poliedro,
pois trata-se de um sdlido geométrico cujas faces séo poligonos. Os poliedros s&o divi-
didos em trés grupos: prismas, piramides e outros.

Il — Suas bases sdo circulos e sua superficie lateral é curva. Como sua superficie late-
ral é perpendicular aos planos das bases, esse é o cilindro reto. Faz parte dos sdlidos
geomeétricos classificados por corpos redondos, que sdo aqueles que possuem cur-
vas; sdo aqueles que rolam, se colocados em uma superficie com pouca inclinagédo.
Sao corpos redondos: cones, cilindros e esferas.

A semelhanca entre eles, como se trata de um prisma reto e um cilindro reto, ambos
possuem duas bases paralelas e estdo em planos distintos. Em cada um, as bases
sdo congruentes.
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1.3 Identifigue os elementos dos soélidos geométricos a seguir, realizando uma pesquisa
em sites ou em outros materiais disponiveis na sua escola.

() )
; (=
; .
<— — | Superficie
: lateral

l oo

llustracéo: Elaborado pelos autores

Peca aos estudantes para indicarem a base em cima também, pois a base ndo é somen-
te onde o solido geométrico se apoia. Em relagdo ao prisma e ao cilindro, temos que a
altura é a distancia entre as duas bases.

1.4 A seguir apresentamos dois solidos, um no formato de um paralelepipedo e outro no
formato de um cilindro. Com 0s conhecimentos que vocé ja possui sobre volume,
calcule o volume de cada um, descrevendo como pensou:

(Ver Caderno do Estudante).

6cm
6 cm
4 cm
/’:cm

Volume do paralelepipedo: V=3 -4 .6 = 72 cm3

Volume do cilindro: V= (4)?- - 6 = 96 cm?3

llustragdo: Elaborado pelos autores

1.5 Descreva como sera possivel calcular o volume de cada soélido para quaisquer

dimensoes:
g g
- h
b
< O

O volume do prisma é igual a: V =a - b - ¢, onde a € o comprimento, b é a altura e c, a
largura, ou ainda, podemos fazer a relagdo entre a drea da base e aaltura V=A, _ -h
Para o volume do cilindro, temos que a drea da base é um circulo e sua superficie lateral
€ um retangulo, quando planificado. Entao, o volume sera igual a:

V=A,. h=>V=nrh

llustragéo: Elaborado pelos autores
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1.6 Calcule o volume, conforme a unidade de medida dada, de cada sdlido geométrico a
seguir. Apds finalizar os calculos, o que é possivel concluir comparando os resultados?
(Ver Caderno do Estudante).

a) PRISMA RETO RETANGULO
Comprimento: 2 dm

Largura: 1 dm

Altura: 0,5 dm

V=) -(1)-(0,5) =1dm?

b) CUBO
Lado: 10 cm

V=10cm-10cm - 10 cm = 1000 cm?3

¢) PRISMA RETO RETANGULO
Comprimento: 5 cm

Largura: 4 cm

Altura: 50 cm

V=(5)-()-(50) = 1000 cm?
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f) CILINDRO (considerar 1 = 3)
.1
Raio: —dm
V3
Altura: 1dm

V=(3)-(%)2-(1)=1-1=1dm3

g) CILINDRO (considerar 1m = 3)
Diémetro: 2 dm

1
Altura: —- dm
ur 3

V:(3)-(1)2~%:1dm3

llustracéo: Elaborado pelos autores

Mesmo cada sdlido tendo diferentes formas e medidas, todos possuem volume igual ja
que 1000 cm? corresponde a 1 dms3.

1.7 Para os solidos geomeétricos também podemos calcular a area lateral e a area total.
Vamos calcular a area do prisma a seguir, seguindo as orientacoes:

— Comece pelas bases;

— Nomeie a medida dos lados do hexagono de “2”.

a) Calcule a area do hexagono, que pode ser dividido em 6 triangulos
equilateros:

llustragéo: Elaborado pelos autores

(Ver no Caderno do Estudante).
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llustracéo: Elaborado pelos autores

Calculo da base, hexagono regular:

1°) Calcular a altura, aplicando o Teorema de Pitagoras:

1Y L2 362 23
2 _ h2 L 2_p2_ < 2 _ —
et f srw-v-Lom-3 5pn-5
2° Calcular a area do triangulo equilatero:
0B B
b h £ 2 £2\3
A=——->S>A= > A=
2 2 4

A drea de um hexagono regular é obtida, calculando 6 vezes a area de cada triangulo
equilatero que o compGe.
A-p. N3

4

b) Agora calcule a area lateral desse prisma. Descreva como vVOcé pensou.
A area lateral é calculada a partir da area do retangulo, multiplicada por 6, que corres-
ponde ao total de faces retangulares.
A=b-h>A=¢0-h>A=6-¢-h

c) Calcule a area total. Descreva como vOcé pensoul.
2 .
A =2.A_+6-A_ A =2.885 5 0.

total lateral total 4
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ATIVIDADE 2 — RESOLUGAO DE SITUAGOES-PROBLEMA

Objetivos: Resolver e ela- .
borar situacdes-problema envol-

vendo célculo de volume de ATIVIDADE 2 - RESOLUGAO DE SITUACOES-PROBLEMAS
prismas e cilindros retos.

CADERNO DO ESTUDANTE

2.1 Sr. Antonio precisa de uma caixa d'dgua de aproximadamente 1 000 litros. Recebeu um
folheto de uma casa de material de construgdo em que as Unicas informagdes que consta-
vam eram de que as caixas tinham vérios formatos de prismas retos ou de cilindros retos,

C onversa in i cia I . A Orga_ :Ine;‘n‘;:;:g:eeij:sﬁ::s(e:::;ds;:io:s go folheto e desenhe o formato da caixa e o volume
n izagéo em d u plas! para q ue OS Comprimento Largura Altura Diadmetro
A 140 cm 120 cm 60 cm -
estudantes possam escolher a Al oem o Hem | sem -
melhor estratégia para resolver < ' : oot e
as situacdes-problema propos-
, . 2.2 Pretendo construir uma piscina retangular de 15 000 litros, com profundidade de aproxima-
tas y podera Ser um encamin ha— damente 1,40 m (com até 10 cm para mais ou para menos). Dé uma sugestao de dimensdes
. ~ para esta piscina.
mento . As Sltuagoes_ prOblema 2.3 Elabore uma situagdo-problema envolvendo o volume de pr'lsmas e_resolva—o, Troque com
enVO|Vem o Cé.|CU|O de VO|U me :g:izggafra resolverem um do outro. Ao final as resolugdes serdo compartilhadas com
para aplicar o que foi estudado e e g it P
anterlormente Considere (1dm? = 1 \itro).y '

2.5 Dois engenheiros estédo discutindo o projeto de uma caixa d'agua para um prédio. O pro-
jeto feito pelos engenheiros prevé a construcéo de uma caixa d'agua conforme a imagem
aseguir:

2.1 Sr. Antonio precisa de uma
caixa d’agua de aproxima-
damente 1 000 litros. Rece-
beu um folheto de uma
casa de material de cons-
trucdo em que as Unicas in-

res

auto

5m

llustragao: Elaborado pelos

i

O prédio possui 80 apartamentos com um consumo diario médio de 500 litros de dgua por

6m

formagées que COﬂSTavam apartamento e, além disso, 20% do total da capacidade da caixa d’agua ndo pode ser utilizado
. . por questdes de seguranca. O projeto da caixa d'agua atendera as expectativas quanto ao con-

eram de que as calxas tl' sumo médio diario do edificio? Justifique.

nham varios formatos de Fonte: Caderno do Estudante.

prismas retos ou de cilin-

dros retos, além das medidas. Observe as informacdes do folheto, desenhe o forma-
to de cada uma e calcule a capacidade em litros de cada caixa. Ao final, verifique qual
delas atendera de forma mais proxima a capacidade da caixa d’agua que o Sr. Antonio
procura. Considere 1m = 3.

Comprimento Largura Altura Diametro
A 140 cm 120 cm 60 cm -
B 1285 mm 1240 mm 630 mm -
(] - - 1050 mm 1128 mm
D - - 106,5 cm 112 cm

A: Temos comprimento, largura e altura. Pelas duas formas mencionadas pelo vende-
dor, trata-se de um prisma retangular reto, cujo volume sera:
(140) - (120) - (60) = 1 008 000 cm?® = 1 008 dm? = 1008 litros

B: Temos comprimento, largura e altura. Pelas duas formas mencionadas pelo vende-
dor, trata-se de um prisma retangular, cujo volume sera:
12851240 - 630 = 1 003 842 000 mm?® = 1003,842 dm?® = 1004 litros
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Nesses dois casos acima, temos os prismas considerando os da-

dos do quadro. Outro ponto é sobre o valor de mm, que em alguns

casos, para os calculos, utiliza-se o valor igual a 3 (somente quando

indicado, conforme no problema acima). Se nada for menciona-
do, utilizamos o valor m = 3,14

C: Temos altura, didmetro e o valor a considerar . Pelas duas formas mencionadas pelo
vendedor, trata-se de um cilindro cujo volume sera:
V=3"(564)?"1050=3-(318096) - (1 050) = 1 002 002 400 mm?3 = 1 002,002 dm? =
1 002 litros.

D: Temos altura, didmetro e o valor a considerar 1. Pelas duas formas mencionadas pelo
vendedor, trata-se de um cilindro cujo volume sera:

3-(56)?-(106,5)=3-(3136) - (106,5) = 1 001 952 cm?® = 1 001,9522 dm? = 1 002 litros
Nesses dois casos acima, temos os cilindros considerando os dados do quadro. Outro
ponto é sobre o valor dado, que se trata do didmetro. Ressaltar para os estudantes que,
para o calculo da drea da base, utilizamos o valor do raio.

As caixas em formato cilindrico possuem uma capacidade mais proxima da que o Sr.
Antonio procura. Se considerarmos os resultados antes do arredondamento, pode-
mos concluir que a caixa d'‘dagua com formato cilindrico D, possui valor mais préoximo
a 1000 litros.

2.2 Pretendo construir uma piscina retangular de 15 000 litros, com profundidade de
aproximadamente 1,40 m (com até 10 cm para mais ou para menos). Dé uma suges-
tédo de dimensodes para esta piscina.

Trata-se de um prisma retangular, onde o produto do comprimento pela largura e pela

profundidade deve ser 15000 dm?® ou 15 m?

Sugestéo:

V=1,5m'2m'5m V=15m3 15m3 = 15 000 litros.

2.3 Elabore uma situagdo-problema envolvendo o volume de prismas e resolva-o.
Troque com um colega para resolverem um do outro. Ao final as resolucdes seréo
compartilhadas com seus colegas.

Compartilhe as produgbes dos estudantes.

2.4 Um aquario de vidro no formato de um prisma apresenta as seguintes dimensoes:
30 cm x 26 cm x 50 cm. Determine, em litros, a capacidade desse aquario.
Considere (1 dm?3 = 1 litro).

Com base nas dimensébes apresentadas, trata-se de um prisma retangular, cujo volu-

me sera: 30 - 26 - 50 = 39000 cm? ou 39 litros.
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2.5 Dois engenheiros estéo discutindo o projeto de uma caixa d’agua para um prédio.
O projeto feito pelos engenheiros prevé a construcao de uma caixa d’agua conforme
a imagem a segulir:

5m

i

llustrag@o: Elaborado pelos autores

O prédio possui 80 apartamentos com um consumo diario médio de 500 litros de
agua por apartamento e, além disso, 20% do total da capacidade da caixa d’agua n&o
pode ser utilizado por questdes de seguranca. O projeto da caixa d’agua atendera as ex-
pectativas dos engenheiros quanto ao consumo meédio diario do edificio? Justifique.
Inicialmente sera preciso calcular em litros a capacidade maxima da caixa d’agua que,
por ter um formato de um prisma retangular, tem seu volume dado por: V=6 x 3 x5 =
90 m?3 ou 90 mil litros.

Como 20% da capacidade da caixa d’agua ndo pode ser utilizada por questoes de se-
gurancga, sO poderao ser utilizados 80% de 90 mil litros:

80% de 90 000 = fTOO .90 000 = 72 000 litros

Calcular o consumo diario médio dos apartamentos, que corresponde a: 500 x 80 =
40 000 litros.

Portanto o projeto atendera as expectativas, pois a capacidade da caixa ddagua € de 90
mil litros, podendo ser utilizados 72 mil litros e o consumo médio diario de 40 000 litros.
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SITUAGCAO DE APRENDIZAGEM 5

Conversa com of(a) professor(a): Ampliar o estudo sobre probabilidade é o foco
dessa Situacao de Aprendizagem. Os experimentos podem ser realizados de forma pratica
para que os estudantes fagam o registro e compreendam o significado da probabilidade de

um evento ocorrer.

ATIVIDADE 1 — RESULTADOS IMPREVISIVEIS

Objetivo: Reconhecer, em experimentos aleatérios, eventos independentes e de-
pendentes e calcular a probabilidade de sua ocorréncia, nos dois casos.

Conversa inicial: Para que os estudantes possam compreender 0 que é espaco
amostral, evento e calcular a probabilidade, sugerimos que eles fagcam alguns experimen-
tos, anotando os resultados e, a partir dai, conversar com a turma, a partir das observa-

¢des que fizerem sobre cada um deles.

1.1 Antes de iniciar uma partida
de futebol, o arbitro langa
uma moeda para saber qual
time saira com a bola.
Pegue uma moeda e junte-
-se a um amigo. Cada um
deve escolher uma face.
Lance a moeda e verifique
quem ganhou apds cinco
langamentos.

A descricdo da resposta sera

pessoal. De qualquer forma,

compartilhe os resultados que
encontraram.

1.2 Se continuar a lancar a mo-
eda nas mesmas condi-
cdes, € possivel saber
antecipadamente qual sera
o resultado? Justifique.

Né&o é possivel prever, porém é

possivel encontrar a chance des-

se evento acontecer, que nesse
caso corresponde a 50% de sair
cara e 50% de coroa.

MATEMATICA i

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 5

ATIVIDADE 1 - RESULTADOS IMPREVISIVEIS

1.1 Antes de iniciar uma partida de futebol, o arbitro lanca uma moeda para saber qual time
saira com a bola. Pegue uma moeda e junte-se a um amigo. Cada um deve escolher uma
face. Lance a moeda e verifique quem ganhou apés cinco langamentos. Anotem a escolha
de cada um e o resultado de cada lancamento.

1.2 Se continuarem a langar a moeda nas mesmas condi¢des, é possivel saber antecipadamen-
te qual seré o resultado? Justifique.

Fendmenos que, embora sejam repetidos diversas vezes e sob as mesmas
condicdes, ndo apresentam os mesmos resultados, ou seja, tém resultados
imprevisiveis, sdo chamados de fenémenos aleatérios, ou experimentos
aleatérios.

1.3 Qual a chance de se langar uma moeda e vocé acertar a face que vai ficar voltada para
cima? Justifique.

1.4 Ainda junto com seu colega, lancem um dado de seis faces numeradas de 1 a 6, por pelo
menos 6 vezes, e anotem os resultados obtidos. Responda as questdes:

a) Sabendo que o espaco amostral sdo todos os resultados possiveis ao langar o dado,
descreva os elementos que compdem esse espago amostral, indicando-o pela letra S.
Quantos elementos possui esse conjunto?

b) Chamamos de evento o resultado que esperamos que ocorra ao lancar o dado. Consi-
dere o evento: tirar um nimero impar ao lancar um dado. Descreva esse conjunto, indi-
cando-o pela letra E, em seguida, determine quantos elementos tem esse conjunto.

Fonte: Caderno do Estudante.

1.3 Qual a chance de se lancar uma moeda e vocé acertar a face que vai ficar voltada

para cima? Justifique.

Como a moeda possui duas faces, escolhendo uma, a chance de acertar é de 50%.
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1.4 Ainda junto com seu colega, lance um dado de seis faces numeradas de 1 a 6, por
pelo menos 6 vezes, e anote os resultados obtidos. Responda as questoes:

a) Sabendo que o espaco amostral sao todos os resultados possiveis ao lancar o
dado, descreva os elementos que compdem esse espaco amostral, indicando-o
pela letra S. Quantos elementos possui esse conjunto?

S=(1, 2, 3, 4, 5, 6), possuindo 6 elementos.

b) Chamamos de evento o resultado que esperamos que ocorra ao lancar o dado.
Considere o evento: tirar um numero impar ao lancar um dado. Descreva esse
conjunto, indicando-o pela letra E, em seguida, determine quantos elementos tem
esse conjunto.

E =(1, 3, 5), possuindo 3 elementos.

ATIVIDADE 2 — PROBABILIDADE

Objetivo: Resolver situa- h
¢des problemas que envolvam o
CéICUIO de probabllldade ATIVIDADE 2 - PROBABILIDADE

2.1 Complete a lista a seguir de fendmenos aleatérios:

CADERNO DO ALUNO

v Lancamento de um dado n&o viciado;

COnve rsa iniCial: ApéS v Lancamento de uma moeda honesta;
ideﬂtiﬁcar O espago amOStra| e o :Nn]meros que serdo sorteados na loteria;
evento, a proposta € a resolugéo y

de situacdes simples para o cal- , o .
2.2 Dos eventos listados acima, ndo conseguimos saber os resultados antes que acontecam,
ili mas podemos encontrar os possiveis resultados e determinar a chance de acontecer cada
CUIO da prObabllldade de um um deles. A essa chance chamamos de probabilidade.
evento ocorrer:

n L, , As origens dos estudos de probabilidade remontam ao século XVI, onde
P(n) - — Onde neonume- inicialmente referiam-se quase todas aos jogos de azar, porém ha indicios g
Q ’ de que os fenicios (que eram conhecidos como o “povo do mar”) j& H
24 H 4 ¢ tilizavam tais calculos para protegerem sua atividade comercial maritima, £
ro de casos favoraveis e Q € o nu- ; , :
por volta do século IX a. C. &
Hoje em dia o calculo da probabilidade ¢ utilizado principalmente nos T
mero total de CaSOS dO eSpaQO seguros (de vida, de automéveis, imobiliarios, entre outros); nos estudos 3
L, ) demograficos, em especial nos estudos de doengas infecciosas e o efeito ’
amostral (total de Ccasos pOSS|Ve|S) da vacinagao; bem como na construcao das loterias e nos estudos dos jogos de azar.

Para calcular a probabilidade, usamos a seguinte razéo:

. ndmero de resultados favoraveis
Probabilidade =

H H namero de resultados possiveis
2.1 Complete a lista a seguir de
a S A probabilidade é representada por um nimero que varia de 0 a 1, podendo ser escrita em
fenomenos aleatorlos: forma de fragéo, decimal ou porcentagem.
Considerando esse célculo, responda:
/ Langamento de um dado a) Qual é a probabilidade de sair o nimero 8 em um sorteio com trés bolas contendo os

numeros 1, 3 e 87

n&o viciado;
v'Lancamento de uma
moeda honesta;

v'NUmeros que serdo sor-
teados na loteria; Fonte: Caderno do Estudante.

b) Em uma urna ha 11 bolas idénticas, numeradas de 1 a 11. Se uma delas é escolhida ao
acaso, qual a probabilidade de se obter um ndmero impar?

Sugestdes:

Escolha de um numero situado em algum intervalo;
Escolha aleatdria de um aluno na sala de aula;

Sorteio de um livro entre os participantes de uma palestra.



- 390  CADERNO DO PROFESSOR

2.2 Dos eventos listados acima, nao conseguimos saber 0s resultados antes que acon-
tecam, mas podemos encontrar 0os possiveis resultados e determinar a chance de
acontecer cada um deles. A essa chance chamamos de probabilidade.

(Ver no Caderno do Estudante).

Para calcular a probabilidade, usamos a seguinte raz&o:

. ndmero de resultados favoraveis
Probabilidade =

numero de resultados possiveis

A probabilidade € representada por um numero que varia de O a 1, podendo ser es-
crita em forma de frag&o, decimal ou porcentagem.
Considerando esse célculo, responda:

a) Qual é a probabilidade de sair o niumero 8 em um sorteio com trés bolas contendo
oS numeros 1, 3 e 87

P(n) = — = 0,33... ou aproximadamente 33%.

1
3
b) Em uma urna ha 11 bolas idénticas, numeradas de 1 a 11. Se uma delas é esco-
lhida ao acaso, qual a probabilidade de se obter um numero impar?

P(n) = % = 0,54 ou aproximadamente 54%.

2.3 Um dado de seis faces n&o viciado é lancado e se |1é o numero da face voltada para
cima. Qual a probabilidade de:

a) O numero que sair ser o 5.

P(n) = —=0,1666... ou aproximadamente 17%.

1
6

b) O ndmero que sair ser multiplo de 2.
P(n) = % = 0,5 ou 50%.

c) O numero que sair ser par.

P(n) = % — 0,5 ou 50%
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2.4 Dois dados de seis faces perfeitos sao langados ao acaso, simultaneamente.

a) Qual é a probabilidade de que a soma dos resultados seja 67

Encontrar o espago amostral, ou seja, todos os casos possiveis no langamento de dois
dados:

(1,1) (1,2) (1,3) (1,4) (1,5) (1,6)

2,1) 2,2) 2,3) (2,4) (2,5) (2,6)

3,7) (3,2) (3,3) (3,4) (3,5) (3,6)

(4,1) (4,2) (4,3) (4,4) (4,5) (4,6)

(6,1) (5,2) (5,3) (5,4) (5,5) (5,6)

6,1) (6,2) (6,3) (6,4) (6,5) (6,6)

Observe que a quantidade de elementos no espaco amostral é 36.
Encontrar o evento, sendo os casos favoraveis em que a soma seja 6.
E=1{(1,%), 24), (3.3), (4.2), (51)}

Observe que, para que a soma seja 6, sdo 5 resultados possiveis.

A probabilidade é P(n) = 35_6 = 0,13888... ou aproximadamente 14%.

b) Qual é a probabilidade de se conseguir dois nUmeros iguais?
Utilizando o espago amostral do item anterior, determinamos os casos favoraveis:
E=1{(1,1); 2,2); 3,3); (4,4); (5,5); (6,6)}
A probabilidade é P(n) = % = 0,1666... ou aproximadamente 17%.

2.5 Lancando-se duas moedas a0 mesmo tempo, qual € a probabilidade de se obter
pelo menos uma cara?

Obter o espaco amostral:
{(cara, cara); (cara, coroa); (coroa, cara); (coroa, coroa)}
Obter o evento: {(cara, cara); (cara, coroa); (coroa, cara)}

P(n) = % — 0,75 ou 75%
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ATIVIDADE 3 — EVENTOS INDEPENDENTES

Objetivo: Calcular a probabilidade de eventos independentes

Conversa inicial: Alguns eventos podem ocorrer juntos, porém a probabilidade de
um ocorrer, ndo interfere na probabilidade do outro evento acontecer. E possivel calcular a
probabilidade separadamente de cada um e depois, multiplica-las, ou ainda, encontrar o
espaco amostral e encontrar a probabilidade do evento.

3.1 Ao lancar uma moeda e um dado de seis faces, Mariana escolheu a face 4 do dado

e a face coroa da moeda.

a) Construa um quadro com todos os resultados possiveis da moeda e do dado,
representando-o0s por um par ordenado.

(Cara,1)

(Cara, 2)

(Cara, 3)

(Cara, 4)

(Cara, 5)

(Cara, 6)

(Coroa,1)

(Coroa, 2)

(Coroa, 3)

(Coroa, 4)

(Coroa, 5)

(Coroa, 6)

b) Em um dos lancamentos, ao sair a face 4, interfere na ocorréncia da moeda sair

coroa? Qual é a relagéo

desses dois eventos?
Néo interfere, pois o0s eventos
séo independentes. A probabi-
lidade de ocorrer um deles néao
depende do fato de os outros
terem ou ndo ocorrido.

c) Calcule a probabilidade
do evento escolhido por
Mariana ocorrer.

Ocorrer face 4:

- % =0,1666... P =16%
Ocorrer coroa: P = % =05 P
=50%

Ocorrer face 4 e coroa:
1.1 -1 -00833..
6 2 12

P=83%

MATEMATICA

-

23

2.4

25

Um dado de seis faces nao viciado ¢ lancado e se |& o nimero da face voltada para cima.
Qual a probabilidade de:

a) O numero que sair ser o 5.
b) O numero que sair ser multiplo de 2.
c) O namero que sair ser par.

Dois dados de seis faces perfeitos séo langados ao acaso, simultaneamente.

a) Qual é a probabilidade de que a soma dos resultados seja 67
b) Qual é a probabilidade de se conseguir dois nimeros iguais?

Langando-se duas moedas ao mesmo tempo, qual é a probabilidade de se obter pelo me-
nos uma cara?

ATIVIDADE 3 - EVENTOS INDEPENDENTES

acio: Malko Miranda

Hustrs

3.1 Ao lancar uma moeda e um dado de seis faces, Mariana escolheu a
face 4 do dado e a face coroa da moeda.

a) Construa um quadro com todos os resultados possiveis da moe-
da e do dado, representando-os por um par ordenado.

b)  Em um dos lancamentos, ao sair a face 4, interfere na ocorréncia
da moeda sair coroa? Qual é a relacdo desses dois eventos?

c) Calcule a probabilidade do evento escolhido por Mariana ocorrer.

ATIVIDADE 4 - EVENTOS DEPENDENTES

4.1

4.2

Numa caixa foram colocadas 4 pecas triangulares e 5 pecas hexagonais. Qual a probabili-
dade de que as duas primeiras pecas a serem retiradas sejam triangulares, sem a reposi¢do
da primeira peca?

Em uma urna foram colocadas 5 bolas vermelhas, 3 bolas verdes e 4 bolas azuis, todas do
mesmo tamanho. Carlos retirou a primeira bola e em seguida, sem reposicio da bola na
urna, retirou a segunda bola. Qual a probabilidade de que as duas bolas sejam verdes?

Fonte: Caderno do Estudante.
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ATIVIDADE 4 — EVENTOS DEPENDENTES

Objetivo: Calcular a probabilidade de eventos dependentes

Conversa inicial: Alguns eventos podem ocorrer juntos, de forma que a ocorréncia
de um, interfere na probabilidade de ocorrer o outro. Para calcular a probabilidade, é pre-
Ciso estar atento se o problema trata de reposicdo ou sem reposigcdo dos elementos.
Para determinar a probabilidade, multiplica-se a probabilidade obtida em cada etapa.
O uso da arvore das possibilidades é uma abordagem para que os estudantes observem
como se organizam as probabilidades. Se, em diferentes galhos, obtivermos a probabilida-
de do evento em questdo, em seguida somamos essas probabilidades.

4.1 Numa caixa foram colocadas 4 pecas triangulares e 5 pecas hexagonais. Qual a proba-
bilidade de que as duas primeiras pecgas a serem retiradas sejam triangulares, sem a
reposicao da primeira peca?

E possivel resolver, nesse momento, pela drvore das possibilidades:

2? retirada

1? retirada T
3
T o

8

4
9

H
S

8

Como a retirada € sem reposicdo, na primeira retirada, temos um total de 9 pecas:
4 pecas triangulares (T) e 5 pecas hexagonais (H). Observe que, na segunda retirada,
independente da peca que foi retirada, ficamos com 8 pecas. Analisando os galhos,
interessa-nos somente onde temos T T; logo, multiplicamos essas probabilidades:

p=2 .3 _12_01666=16,6%

9 8 72

4.2 Em uma urna foram colocadas 5 bolas vermelhas, 3 bolas verdes e 4 bolas azuis,
todas do mesmo tamanho. Carlos retirou a primeira bola e em seguida, sem reposi-
¢ao da bola na urna, retirou a segunda bola. Qual a probabilidade de que as duas
bolas sejam verdes?

Na 12 retirada, para a bola ser verde: P = 3

Na 22 retirada, para a bola ser verde, sem reposicao: P = %
Para obter a probabilidade das duas bolas verdes, sem reposicéo, temos

p_3 2 _6

- = 0,045.. P = 4,59
> 0,045 ,5%

17 132
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TESTE SEU CONHECIMENTO

1. (SARESP/2008) Para ligar dois bairros de uma cidade foi construido um tunel com 25
metros de comprimento e 6 metros de largura. Considere m= 3. O
volume aproximado de terra que foi retirado para ser aberto o tunel
€, em metros cubicos, igual a:

A) 2125 B) 265 C) 337,5 D) 710
Alternativa C

2. (ENEM/2014.1) A probabilidade de um empregado permanecer em uma dada empre-
sa particular por 10 anos ou mais é de 1/6. Um homem e uma mulher comecam a
trabalhar nessa companhia no mesmo dia. Suponha que nao haja nenhuma relacéo
entre o trabalho dele e o dela, de modo que seus tempos de permanéncia na firma sao
independentes entre si.

A probabilidade de ambos, homem e mulher, permanecerem nessa empresa por
menos de 10 anos é de:

60 25 12 1
24 D

A 35 C) 35 ) 36

Alternativa B

3. (SARESP/2009) - As cartas abaixo serdo colocadas numa caixa, € uma delas sera
retirada ao acaso. A probabilidade de a carta retirada ter a figura de uma pessoa é:

7 N

1

N5 B

Alternativa D
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4.  (SARESP/2010) Na circunferéncia da figura, um segmento que representa o raio é:

A) AB B) RQ C) PQ D) TR
Alternativa C
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