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Programa de Enfrentamento à Violência contra 
Meninas e Mulheres da Rede Estadual de São Paulo 

NÃO SE ESQUEÇA!
Buscamos uma escola cada vez mais acolhedora para todas as 

pessoas. Caso você vivencie ou tenha conhecimento sobre um caso  
de violência, denuncie. 

Onde denunciar?
– �Você pode denunciar, sem sair de casa, fazendo um Boletim de Ocorrência 

na internet, no site: https://www.delegaciaeletronica.policiacivil.sp.gov.br.
– �Busque uma Delegacia de Polícia comum ou uma Delegacia de Defesa 

da Mulher (DDM). Encontre a DDM mais próxima de você no site  
http://www.ssp.sp.gov.br/servicos/mapaTelefones.aspx.

– �Ligue 180: você pode ligar nesse número - é gratuito e anônimo - para 
denunciar um caso de violência contra mulher e pedir orientações sobre 
onde buscar ajuda.

– �Acesse o site do SOS Mulher pelo endereço https://www.sosmulher.sp.gov.br/ 
e baixe o aplicativo.

– �Ligue 190: esse é o número da Polícia Militar. Caso você ou alguém esteja 
em perigo, ligue imediatamente para esse número e informe o endereço 
onde a vítima se encontra.

– �Disque 100: nesse número você pode denunciar e pedir ajuda em casos 
de violência contra crianças e adolescentes, é gratuito, funciona 24 horas 
por dia e a denúncia pode ser anônima.
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deixar embalagens expostas na sala de aula para que 
os(as) estudantes possam manipulá-las, caso necessário, 
a fim de que percebam que estas últimas embalagens 
citadas não possuem superfícies arredondadas. Após essa 
Conversa Inicial, proponha a realização da atividade do 
Material do Estudante. 

Desenvolvimento e intervenções 

Explore as imagens constantes da atividade, questionando-
as a respeito do que elas têm em comum. Interessante 
perceber se além de características não arredondadas, 
como as existentes no cone, cilindro e esfera, os(as) 
estudantes citam aspectos como: são parecidas com caixas, 
suas superfícies se parecem com quadrados, retângulos. 
Ressalte que as figuras com as características de possuir 
todas as superfícies planas são chamadas de poliedros. 

Professor(a): Para a realização da próxima atividade, solicite que os(as) estudantes tragam 
uma embalagem de pasta de dente ou de remédio, no formato de um bloco retangular.

ATIVIDADE 13.3 
Apresentação da atividade

A atividade tem por objetivos possibilitar aos(às) estudantes a exploração de planificações de alguns 
prismas (cubo, paralelepípedo, prisma de base triangular, prisma de base hexagonal), a observação 
de algumas características quando montados e a percepção dessas características ao desenhá-los 
no material do estudante.

Organização da turma

Organize a turma em grupos de quatro estudantes.

Conversa inicial

Na conversa inicial, proponha aos(às) estudantes, em duplas, que observem suas caixinhas (trazidas 
para a escola por elas) e verifiquem que formatos têm, quantas superfícies planas elas possuem. 
Compartilhe com elas o que perceberam. Em seguida, solicite que desmontem as caixinhas, visualizando 
seu molde e contornando-o no caderno. É importante pedir aos(àSs) estudantes que observem quantas 
figuras planas foram usadas para montar o molde (sem considerar as abas) e o formato dessas figuras 
planas (quadrados, retângulos, por exemplo).

Convide os(as) estudantes para colarem os moldes em um papel pardo ou cartolina e deixarem 
expostos na sala de aula para usos posteriores. Em seguida, proponha a realização da atividade.
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ATIVIDADE 13.2

Em objetos com formatos de cilindro, esfera e cone, pudemos observar superfícies 
arredondadas, motivo pelo qual eles são chamados “corpos redondos”.

1.  No entanto, há construções e objetos que têm todas as superfícies planas. Eles 
são chamados “poliedros”. Observe alguns nas ilustrações abaixo: 

Artes e fotos: IMESP 

A.  Faça uma lista de características comuns e de diferenças entre os formatos dos 
objetos e construções representados nas ilustrações.

00 3o ano - CA - MAT+TEC V1 aluno miolo.indb   7300 3o ano - CA - MAT+TEC V1 aluno miolo.indb   73 23/12/2021   16:54:1123/12/2021   16:54:11

277EDUCAÇÃO MATEMÁTICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - EMAI

OS_10019_Miolo_Caderno do Professor 3° ano.indb   277OS_10019_Miolo_Caderno do Professor 3° ano.indb   277 14/10/2022   16:35:2214/10/2022   16:35:22



Desenvolvimento e intervenções 

Peça que leiam o enunciado da atividade e observem as figuras que mostram a caixinha sendo 
desmontada. Comente que no 4º momento é apresentado um molde (planificação) dessa caixinha, 
embora sem as abas que ajudariam a fechar a caixa quando montada. Em seguida, peça que recortem 
as planificações das figuras do Anexo 6 e montem caixas com eles(as). Com isso, é possível que os(as) 
estudantes comparem os diferentes formatos, verificando que a caixa montada nesta atividade possui 
uma face triangular, diferente, por exemplo, dos blocos retangulares e do prisma de base hexagonal 
montados durante a realização da atividade. 

Sugira aos(às) estudantes que socializem suas observações com a turma. Esta atividade é um momento 
significativo para inserir ou ampliar novas nomenclaturas de algumas figuras geométricas e de seus 
elementos (face, lados... cubo – quadrado, paralelepípedo – retângulo, pirâmide – triângulo). Esta 
caixinha montada é uma representação de um prisma de base triangular. Pergunte aos(às) estudantes 
se observam similaridades e diferenças na caixinha apresentada nesta atividade. As outras caixinhas 
utilizadas na Conversa inicial, como a de pasta de dente ou de sapato também são podem ser 
chamadas de prismas, mas de base retangular.

Discuta as características das figuras geométricas obtidas (cubo, paralelepípedo, prisma de base 
triangular e prisma de base hexagonal). Verifique se percebem que as figuras geométricas propostas 
na atividade têm as faces laterais retangulares e as bases têm formatos diferentes; no caso do cubo, 
suas bases têm formatos de quadrados; no paralelepípedo, suas bases formam um retângulo; no 
prisma de base triangular, essas mesmas bases apresentam a forma de um triângulo; e no prisma de 
base hexagonal, tais bases apresentam a forma de hexágono. Você pode solicitar aos(às) estudantes 
que tragam caixinhas de diferentes formatos e explorar as planificações, tanto recortando as caixas em 
uma das arestas, quanto solicitando que desenhem as planificações de algumas caixas, sem abri-las. 

É importante que você observe que as planificações constantes do anexo 6 são todas de prismas, 
sejam elas de cubo, paralelepípedo, prisma de base triangular e prisma de base hexagonal. O cubo, 
que possui as seis faces idênticas e quadrangulares e o 
paralelepípedo, que possui faces retangulares e 
quadrangulares, também fazem parte da “família” dos 
prismas, cujas características principais são as faces 
laterais idênticas e no formato de paralelogramos, e as 
duas faces, identificadas como base, no formato de um 
polígono de n lados (triângulo, paralelogramo, pentágono, 
hexágono, etc.). Outra questão importante e que necessita 
de aprofundamento refere-se aos quadriláteros, que são 
figuras planas que podem compor as faces de alguns 
prismas. Estamos, neste momento, trabalhando com os(as) 
estudantes e identificando o quadrado e o retângulo como 
sendo quadriláteros, mas com algumas características que 
podem diferenciá-los (medidas de seus lados). No entanto, 
os quadrados, retângulos, losangos, paralelogramo (como 
habitualmente o conhecemos) fazem parte de uma 
categoria de quadriláteros que possuem lados opostos 
paralelos, independente de suas medidas, que são 
chamados de paralelogramos.

CADERNO DO(A) ESTUDANTE74

ATIVIDADE 13.3

Na ilustração abaixo, você pode observar três momentos da desmontagem de uma 
caixa.

1º momento 2º momento 3º momento 4º momento
Arte: IMESP

A figura que ilustra o terceiro momento é chamada “planificação da caixa”.

1.  O Anexo 6 possui quatro moldes. Recorte-os e monte caixinhas com eles. Depois, 
desenhe aqui como ficaram.
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ATIVIDADE 13.4

Apresentação da atividade

A atividade propõe aos(às) estudantes que observem características de uma pirâmide construída pelo 
homem, socialize-as e registre-as no Material do Estudante. Dessa forma, inicia-se um processo de 
comparação deste formato com outros já estudados, os prismas, para que seja ampliado o universo 
de conhecimento relativo aos poliedros, com suas similaridades e diferenças. 

Organização da turma

Estabeleça critérios para o agrupamento dos(as) estudantes por níveis de aprendizagem. Organize a 
turma em duplas. 

Conversa inicial

Comente com os(as) estudantes que irão explorar o formato de uma figura geométrica diferente das 
que acabaram de estudar na atividade anterior. Para isso, você pode fazer perguntas como: 

•	 Vocês já assistiram algum filme que mostrou as pirâmides do Egito?

•	 Como são elas? 

Sugira que descrevam como acham que é o formato de 
uma pirâmide. Faça uma lista das características elencadas 
por eles(as), registrando-as na lousa. Em seguida, proponha 
a execução da atividade, mencionando que a lista será 
revista e ampliada durante a realização dessa tarefa.

Desenvolvimento e intervenções 

Acompanhe os diálogos entre os membros das duplas para 
que, no momento de socialização da atividade, salientar 
aspectos interessantes que você observou e que podem 
ampliar a lista registrada na lousa e, consequentemente, o 
conhecimento dos(as) estudantes sobre pirâmides. Solicite 
que, ao observarem a figura e a lista escrita na lousa, se 
querem acrescentar ou modificar alguma característica. 
Comente que, nessa figura, a pirâmide tem cinco vértices e 
que um deles aparece com destaque na parte superior, 
suas faces laterais são triangulares e possui apenas uma 
base. A escrita do texto proposto na atividade pode ocorrer 
após a socialização da turma.

75EDUCAÇÃO MATEMÁTICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ATIVIDADE 13.4

Você provavelmente, já ouviu falar em pirâmides. O nome tem origem em edificações 
especiais que vamos conhecer. 
As mais famosas são as pirâmides de Gizé, que ficam perto da cidade do Cairo, atual 
capital do Egito. São famosas por se constituírem em uma das sete maravilhas do 
mundo antigo.

 Foto: IMESP

1.  Escreva um pequeno texto, descrevendo o formato da pirâmide que pode ser 
visto na foto acima.
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ATIVIDADE 13.5

Apresentação da atividade

Esta atividade tem por objetivo possibilitar aos(às) estudantes a continuidade do trabalho com 
planificações de figuras geométricas tridimensionais, as pirâmides. O procedimento é o mesmo 
realizado com alguns prismas: explora-se uma possibilidade de obtenção de planificação, observam-
se características de pirâmides montadas em papel e desenham-se essas representações. 

Organização da turma

Estabeleça critérios para o agrupamento dos(as) estudantes por níveis de aprendizagem. Organize a 
turma em grupos com quatro estudantes.

Conversa inicial

Comente que, nesta atividade, será dada continuidade ao trabalho com pirâmides. Na atividade anterior 
observaram uma imagem de pirâmide do Egito e agora, irão explorar alguns moldes de pirâmides. 
Peça aos(às) estudantes que desenhem em seus cadernos como acham que é um molde de uma 
pirâmide. Organize-as em duplas, para que compartilhem suas hipóteses sobre como poderia ser esse 
molde. Em seguida, peça que algumas duplas desenhem na lousa esses moldes, para após a realização 
da atividade, a turma comparar com suas hipóteses iniciais. 

Desenvolvimento e intervenções

Oriente os(as) estudantes para que, primeiramente, 
observem as figuras constantes da atividade, verificando 
que na coluna relativa ao 4º momento é apresentada uma 
das possíveis planificações de pirâmide de base quadrada. 
Em seguida, deverão construir as caixinhas cujos moldes 
estão no anexo 7 e desenhá-las no material do estudante. 
Pergunte se sabem o nome de cada uma delas e verifique 
se percebem que o nome depende do formato da base. 
Nesse caso, as figuras são pirâmides de base triangular, 
quadrangular, pentagonal e hexagonal.

Converse com os(as) estudantes sobre características das 
figuras geométricas obtidas (pirâmides de base triangular, 
quadrangular, pentagonal e hexagonal). Verifique se percebem 
que possuem faces laterais triangulares e que as bases têm 
formatos diferentes de acordo com o formato do polígono da 
base (triângulo, quadrado, pentágono e hexágono). 

Finalmente, combine com os(as) estudantes que as 
construções realizadas serão utilizadas em outras atividades 
e podem ser guardadas na sala de aula.

CADERNO DO(A) ESTUDANTE76

ATIVIDADE 13.5

1.  Novamente você vai observar três momentos da desmontagem de uma caixa.

1º momento 2º momento 3º momento 4º momento
Arte: IMESP

A figura, que ilustra o terceiro momento, mostra uma possível planificação da caixa 
que tem o formato de uma pirâmide de base quadrada. 

A.  No anexo 7, existem quatro moldes. Recorte-os para montar caixinhas com eles. 
Depois, desenhe aqui como ficaram:
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ATIVIDADE 13.6 

Apresentação da atividade

Esta é a última atividade da Unidade 3 e é uma avaliação das aprendizagens dos(as) estudantes.

Organização da turma

Como é uma atividade que vai avaliar o que aprenderam na Unidade 3, organize os(as) estudantes de 
forma que cada um resolva as questões individualmente. 

Conversa inicial

Comente com os(as) estudantes que eles(as) já resolveram questões em que é apresentada uma 
situação com quatro alternativas, sendo que somente uma delas apresenta a resposta correta. Eles(as) 
irão, mais uma vez, realizar questões desse tipo e, para isso, devem resolver cada uma delas, 
assinalando a alternativa que considerarem que é a resposta ao problema.

Desenvolvimento e intervenções 

São apresentadas situações para avaliar as habilidades que os(as) estudantes desenvolveram nesta 
etapa dos estudos da Matemática neste ano.

Proponha aos(às) estudantes que resolvam a primeira questão. Para isso, faça a leitura compartilhada 
do enunciado e comente que eles(as), após a resolução, devem assinalar a alternativa que consideram 
ser a correta dentre as quatro alternativas oferecidas. Socialize os comentários e a solução. Empregue 
o mesmo procedimento para as demais questões.

As atividades têm por objetivo, também, que você analise 
os acertos e os erros que possam ser cometidos pelos(as) 
estudantes, para permitir uma discussão e um diálogo em 
torno da produção do conhecimento matemático.

Observe se os “erros” cometidos pelos(as) estudantes são 
equívocos de informação, incorreções na interpretação do 
vocabulário dos enunciados ou mesmo falhas acontecidas 
em cálculos, o que permitirá a você ter dados para 
intervenções mais individualizadas.

Encerrada esta etapa dos estudos pelos(as) estudan
tes, retome as habilidades não consolidadas, fazendo 
um balanço das aprendizagens que realmente ocorre
ram e identifique o que ainda precisa ser retomado  
ou aprofundado. 
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ATIVIDADE 13.6

Resolva as questões apresentadas abaixo e indique a resposta correta.

1.  Lígia tem R$ 236,00 e Daniella tem o dobro dessa quantia. Quantos reais Daniella 
possui?

A. R$ 708,00 B. R$ 472,00 C. R$ 462,00 D. R$ 118,00

2.  Paulo tem 153 figurinhas. Ele tem o triplo da quantidade de Alice. Quantas são 
as figurinhas de Alice?

A. 51 B. 154 C. 304 D. 456

3. O resultado da multiplicação 257 x 9 é:

A. 1853 B. 1913 C. 2313 D. 2570

4. O resultado da divisão 123 : 3 é:

A. 63 B. 61 C. 41 D. 33

5. Qual dos moldes abaixo corresponde a uma pirâmide de base quadrada?

A. B.

C. D.
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Unidade 4

QUARTA TRAJETÓRIA HIPOTÉTICA DE APRENDIZAGEM   

REFLEXÕES SOBRE HIPÓTESES DE APRENDIZAGEM DOS(AS) ESTUDANTES

Para esta sequência, daremos continuidade ao trabalho com a Unidade Temática Números. Os 
algoritmos tornam-se necessários à medida em que os problemas ficam mais complexos e os números 
maiores (de dois dígitos a quarta ordem), principalmente, daqueles que ainda recorrem a procedimentos 
de contagem, perder a conta e não encontrar o resultado certo são indicadores de que tal procedimento 
não atende mais às suas necessidades. Para superar essa dificuldade na contagem, os(as) estudantes, 
muitas vezes, usam a decomposição. Ao trabalhar com essa estratégia, procuram resolver sua 
dificuldade de forma eficiente. Assim, utilizam conhecimentos que já foram construídos em relação ao 
Sistema de Numeração Decimal. Para desenvolver tais capacidades, é importante a interação dos(as) 
estudantes com números de diferentes grandezas, proporcionando momentos de discussões e de 
troca de ideias ao mesmo tempo em que trabalham com os algoritmos. 

O cálculo mental, muitas vezes visto como cálculo ágil, ou seja, aquele que realizamos escolhendo as 
melhores estratégias, a depender dos números envolvidos na situação-problema, podendo ter auxílio 
do lápis e papel, é uma estratégia válida e deve ser explorada com a turma. As estratégias utilizadas 
baseiam-se nos fatos básicos das operações e nas regras do Sistema de Numeração Decimal. Para 
tanto, utilizamos os recursos da decomposição, do arredondamento, da estimativa, da compensação, 
entre outros, que melhor resolvam a situação ora apresentada. 

O cálculo mental vai se tornando mais eficiente à medida que o(a) estudante amplia esse repertório. 
Nesse sentido, os fatos básicos da adição e as regras do Sistema de Numeração Decimal devem ser 
compreendidos, construídos junto com a turma, tendo suas características e regularidades exploradas, 
buscando meios para que cada estudante entenda com clareza o seu próprio raciocínio e se permita 
compartilhá-lo com o restante dos(as) colegas da classe. Em uma etapa seguinte, memorizar os fatos 
básicos será um recurso facilitador na resolução de outros problemas. 

Cabe destacar que, nesta THA, são introduzidos os algoritmos de cálculo convencionais. Os algoritmos 
foram criados por diferentes povos em épocas distintas da história devido à necessidade de realização 
de cálculos com números de ordem de grandeza mais elevada, o que dificultava a realização de 
cálculos mentais. Dessa forma, os algoritmos para realizar uma determinada operação não são únicos, 
alguns são mais longos e trabalhosos, outros mais sintéticos e rápidos. Com o passar do tempo, esses 
algoritmos foram sendo difundidos e os mais trabalhosos caíram em desuso. Hoje, no Brasil, temos um 
ou dois algoritmos para cada operação usados com maior frequência nas diversas regiões, que são 
chamados de algoritmos convencionais.

Os algoritmos são, no geral, bastante sintéticos e não explicitam em sua forma escrita todas as 
operações parciais realizadas em cada etapa. Por esse motivo, são pouco compreendidos. Os 
algoritmos convencionais utilizados no Brasil para adição e subtração consideram os números que 
compõem as operações fragmentadas em “colunas” isoladas, o que, muitas vezes, faz com que se 
perca a noção da ordem de grandeza dos números envolvidos. Embora possibilite maior rapidez aos 
cálculos, os algoritmos convencionais apresentam por parte dos(as) estudantes muitos erros no seu 
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uso e incompreensão do que fazem. Por esse motivo, pensou-se em um trabalho que se inicia na THA 
anterior com a proposição de problemas e com o estímulo à criação de procedimentos pessoais de 
cálculo que, por serem pessoais, são mais bem compreendidos pelos(as) estudantes. Também, nessa 
THA, apresentam-se os algoritmos tradicionais, sempre os comparando com alguns algoritmos 
transitórios, com os cálculos parciais explicitados, para que se possa chegar à compreensão dos 
algoritmos convencionais. 

Outro aspecto importante é registrar os procedimentos: é preciso ter um momento em que se priorize 
o registro de cada etapa realizada durante a resolução, isso permite que cada um entenda melhor o 
próprio raciocínio. Garantir um momento para registrar as atividades resolvidas, documentar as etapas 
dos procedimentos realizados até terem alcançado a solução de cada situação-problema proposta 
deve ser prioridade no planejamento do professor. Além disso, atentar-se para a formação de 
agrupamentos, garantindo a presença de ao menos um(a) estudante que já utilize estratégias mais 
próximas da convencional: grupos heterogêneos favorecem a circulação de informações e as discussões 
contribuem para o avanço do grupo. 

A unidade temática Álgebra tem como finalidade o desenvolvimento do pensamento algébrico, um tipo 
especial de pensamento que é essencial para ser aplicado em modelos matemáticos na compreensão, 
representação e análise de relações quantitativas de grandezas e, também, de situações e estruturas 
matemáticas. Para que esse desenvolvimento aconteça, os(as) estudantes devem identificar 
regularidades e padrões existentes em sequências de figuras e de números, estabelecer generalizações 
e analisar a interdependência entre grandezas.

Na THA 3, trabalhamos com atividades que identificavam similaridades e diferenças entre algumas 
figuras tridimensionais e suas planificações. Para essa THA, preparamos outras atividades com sólidos 
geométricos. Materiais manipuláveis como sólidos geométricos (figuras tridimensionais), facilitam a 
visualização e são bons auxiliares para a distinção de características (propriedades) desses poliedros. 

A realização das atividades, aqui propostas, possibilitam avanços no pensamento geométrico 
dos(as) estudantes. 

Prosseguindo com nossas reflexões sobre o tema Grandezas e Medidas, após explorarmos a unidade 
de medida de metro, nos envolveremos em situações-problema com a unidade de medida de massa: 
o quilo. Os(as) estudantes já devem ter observado que existem certas unidades mais adequadas que 
outras, em função do que estamos medindo. Nosso trabalho, focará as conversões mais usuais e com 
significados práticos, como o quilograma e o grama. Além da exploração de instrumentos, como a 
balança por exemplo, também é importante propor atividades em que os(as) estudantes possam 
realizar medições de objetos e mercadorias que são mais leves e mais pesados etc. Portanto, os(as) 
estudantes serão envolvidos em situações nas quais possam estabelecer comparações entre unidades 
de medidas de massa. 

Nas THA anteriores, exploramos a leitura e interpretação de informações contidas em tabela simples, 
de dupla entrada e gráficos de colunas. Nesta THA, iremos ampliar nossos conhecimentos sobre a 
unidade Temática Probabilidade e Estatística e explorar gráficos de barras. Neste momento, as 
análises dos gráficos e de tabelas começam a ficar mais apuradas, os(as) estudantes vão aprimorando 
suas capacidades perceptivas e começam a fazer algumas previsões e a estabelecer relações entre 
os acontecimentos. Assim, ao verificar a constância de um acontecimento, eles desenvolverão noções 
de probabilidade. 
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Procedimentos importantes para o(a) professor(a): 

•	 Analise as propostas de atividades sugeridas nas sequências e planeje seu desenvolvimento na 
rotina semanal. 

•	 Analise as propostas do livro didático escolhido e de outros materiais que você utiliza para 
consulta. Prepare e selecione as atividades que complementem seu trabalho com sua turma. 

•	 Leia os textos dos livros com os(as) estudantes e oriente-os(as) no desenvolvimento das atividades. 

•	 Elabore lições simples e interessantes para casa. 

•	 Organize o material produzido pelos(as) estudantes num portfólio ou num caderno, como forma 
de registrar seu desempenho e seus avanços. 

PLANO DE ATIVIDADES
SEQUÊNCIA 14

HABILIDADES DA SEQUÊNCIA

(EF03MA26) Resolver situações-problema cujos dados estão apresentados em tabelas de dupla 
entrada, gráficos de barras ou de colunas.

(EF03MA03) Construir e utilizar fatos básicos da adição, subtração e da multiplicação para o cálculo 
mental ou escrito.

(EF03MA05) Empregar diferentes procedimentos de cálculo mental e escrito para resolver problemas 
significativos envolvendo adição, subtração e multiplicação com números naturais.

(EF03MA02) Identificar características do sistema de numeração decimal, utilizando a composição e a 
decomposição de número natural de até quatro ordens.

ATIVIDADE 14.1

Apresentação da atividade

A atividade proporciona a leitura e interpretação de dados num primeiro momento e depois a leitura 
entre os dados que requer a habilidade de comparar e interpretar quantidades organizadas em tabela 
de dupla entrada. Também, tem como objetivo a resolução de situações- problema do campo aditivo.

Organização da turma

Para esta atividade, organize a turma de forma coletiva (em “U”, ou em roda de acordo com o espaço 
disponível da sala de aula). 
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Conversa inicial

Inicie uma conversa com os(as) estudantes, perguntando:

•	 Quem já foi ao cinema?

Deixe que relatem suas experiências. Caso na sua turma ninguém tenha ido ao cinema, conte a eles 
como são as características do cinema.

Diga aos(às) estudantes que, hoje, muitas pessoas assistem filmes pela TV, internet, canais por 
assinatura etc. 

Desenvolvimento e intervenções

Comente com a classe que, nesta atividade, irão explorar 
uma tabela de dupla entrada. Diga que ela apresenta mais 
de uma informação para o mesmo elemento e, nesse caso, 
temos duas sessões de cinema com várias informações 
para cada sessão. Explore a tabela com a turma, solicitando 
aos(às) estudantes que digam qual é o título e a fonte. 
Pergunte se acham que, lendo o título, sabem do que vai 
tratar a tabela e informe que esta é uma das funções do 
título de uma tabela ou de um gráfico. 

Explore a leitura dos dados da tabela. Pergunte, por exemplo:

•	 Quantos estudantes do segundo ano assistiram à 
primeira sessão do cinema? E do terceiro ano? 
Pergunte ainda: qual a turma que tinha 90 estudantes 
na segunda sessão? E com 74 estudantes? As 
questões propostas no Material do Estudante 
exigem mais do que a leitura dos dados da tabela, algumas demandam uma operação, por esse 
motivo é interessante explorar primeiro a leitura dos dados. 

Esta atividade exige mais do que a leitura dos dados explícitos na tabela. Exige o que alguns autores 
denominam de leitura entre os dados, enunciado que requer a habilidade de comparar e interpretar 
quantidades recorrendo a noções matemáticas, como o uso de um procedimento de cálculo para 
saber o que é maior ou menor. Exige, ainda, a realização de operações para calcular o total de 
estudantes da primeira ou da segunda sessão.

ATIVIDADE 14.2

Apresentação da atividade

A finalidade, desta atividade, é discutir a organização dos fatos básicos (tabuadas) da adição pela 
identificação de regularidades e propriedades, como a relação entre a adição e subtração.

CADERNO DO(A) ESTUDANTE80

SEQUÊNCIA 14

ATIVIDADE 14.1

1.  Os(As) estudantes da escola Primavera foram ao cinema assistir 
a um documentário sobre sua cidade. As turmas foram divididas 
da seguinte forma:  

DIVISÃO DAS TURMAS POR SESSÃO DO CINEMA

2º. Ano 3º. ano 4º. ano 5º. ano

Primeira sessão 75 60 - -
Segunda sessão - - 90 74

Fonte: Escola Primavera

A. Quantos estudantes assistiram à primeira sessão?

B. Quantos estudantes assistiram à segunda sessão?

C. Quantos estudantes da escola foram ao cinema? 

D. Em que sessão havia mais estudantes? Quantos a mais?

Arte: IMESP
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Organização da turma

Estabeleça critérios para o agrupamento dos(as) estudantes por níveis de aprendizagem. Organize a 
turma em duplas. 

Conversa inicial

Você pode iniciar esta aula, retomando com a turma os quadros numéricos expostos em sua sala de 
aula. Retome algumas regularidades como: na primeira linha os números aumentam de um em um e 
na coluna de 10 em 10. Todos os números da “família” do 70 começam com 7. A partir da 2ª linha, 
todos os números são escritos com dois dígitos e outros que julgar interessante.

Caso os quadros expostos em sua sala só cheguem ao número 100, desafie-os a contarem de 100 
em 100.

Desenvolvimento e intervenções

Explore a leitura de alguns números do quadro numérico. Faça perguntas como: O que vocês observam 
de regularidade na primeira linha do quadro apresentado? Verifique se percebem que, na primeira 
coluna, os números acrescem de 100 em 100 e na primeira linha de 10 em 10. Explore alguns quadros 
preenchidos e pergunte como foram encontrados esses números.

Destine um tempo, para que as duplas discutam uma forma para preencher as lacunas do quadro.

Explore as adições que precisam ser feitas para o preenchimento dos quadrinhos em branco. Circule 
pela sala verificando a realização da proposta e esclareça as dúvidas que surgirem. Quando terminarem, 
socialize as escritas na lousa. 

No esquema de Andréa, eles precisam observar as relações 
das operações. Esclareça possíveis dúvidas sobre a 
realização das operações feitas por ela. Para apoiar a 
observação dos(as) estudantes, você pode perguntar: Os 
resultados das operações de subtração são iguais? 
Sabendo que o resultado da operação de adição é um dos 
números somados, conseguimos encontrar o outro 
número? Se for preciso, escolha um número e faça o 
esquema coletivamente. 

Disponibilize um tempo, para que discutam e realizem o 
item “C”. Verifique se percebem que a cada adição podem 
ser associadas duas subtrações.

Socialize os esquemas construídos, validando ou apoiando 
o(a) estudante a corrigir seus registros. 
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ATIVIDADE 14.2

1. Andréa precisa terminar de preencher o quadro. Ajude-a.

+ 10 20 30 40 50 60 70 80 90

100 110 120 130 140 150 160 170 180 190 

200 210 230 240 250 260 270 280 290

300 340 350 380

400 410 430 440 450 480 490 

500 510 520 530 540 550 560 570 580 590 

600 610 620 640 650 660 670 680 690 

700 710 720 740 750 760 770 780 790 

800 810 820 840 880 890 

900 910 920 940 950 960 970 980 

2.  Agora, observe o esquema que Andréa construiu

100+20=120

120-20=100

120-100=20

3.  Para uma adição, ela associou duas subtrações. Escolha dois outros números do 
quadro e monte um esquema como o de Andréa.
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ATIVIDADE 14.3

Apresentação da atividade

A finalidade desta atividade é possibilitar que os(as) estudantes se apropriem da organização dos fatos 
básicos (tabuadas) da adição pela identificação de regularidades e propriedades.

Organização da turma

Estabeleça critérios para o agrupamento dos(as) estudantes por níveis de aprendizagem. Organize a 
turma em duplas. 

Conversa inicial

Você pode iniciar esta aula colocando na lousa o registro de Andréa, utilizado na atividade anterior.

Faça questionamentos como:

•	 Qual procedimento Andréa utilizou para realizar as duas subtrações.

•	 Esse procedimento é possível para outros números? 

Desenvolvimento e intervenções

Peça que leiam a comanda da atividade. Se houver 
necessidade, esclareça as possíveis dúvidas. Caminhe pela 
sala, observando como as duplas completam os esquemas. 
Diga que podem fazer os cálculos da maneira que acharem 
melhor, mentalmente, ou usando procedimentos já discutidos 
nas aulas. Verifique os procedimentos de cálculo usados 
para adicionar, por exemplo, 35 e 18, se os(as) estudantes 
fazem esse cálculo por decomposição 35 + 15 + 3, obtendo 
53, ou se usam outro tipo de procedimento. Se houver 
procedimentos de cálculo interessantes, socialize-os e 
proponha outros esquemas desse tipo. O importante é que 
os(as) estudantes percebam que cada adição pode ser 
associada a duas subtrações.

ATIVIDADE 14.4

Apresentação da atividade

A atividade explora os procedimentos de decomposição e do algoritmo convencional em adições 
com reagrupamento. 

CADERNO DO(A) ESTUDANTE82

ATIVIDADE 14.3

1.  Complete os esquemas abaixo usando os números dados como parcelas da 
adição, de acordo com os procedimentos de Andréa.

A. 35 e 18 

B. 120 e 60

C. 210 e 50

D. 300 e 74
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Organização da turma

Estabeleça critérios para o agrupamento dos(as) estudantes por níveis de aprendizagem. Organize a 
turma em duplas. 

Conversa inicial

Você pode iniciar essa aula, comentando que, na turma, os(as) estudantes têm usado procedimentos 
diferentes para calcular o resultado de adições. Proponha, como desafio, a situação indicada 
abaixo. Disponibilize um tempo, para que os(as) estudantes possam pensar e solicite a um(a) 
deles(as) que venha à lousa apresentar seu procedimento. Encoraje os(as) estudantes a encontrarem 
outras formas para resolver a situação. Estimule um debate onde os(as) estudantes possam 
argumentar sobre sua estratégia.

Desafio: Mariana e João estão contando suas figurinhas. 
Mariana tem 55 figurinhas e João 27 figurinhas. Quantas 
figurinhas eles têm juntos? 

Desenvolvimento e intervenções

Proponha aos(às) estudantes que resolvam o cálculo 
indicado no item “1”. Circule pela sala, observando as 
diferentes estratégias e os comentários das duplas. Socialize 
os resultados e estratégias utilizadas por eles(as).

Em seguida, peça que leiam e analisem o item “2” e 
discutam os procedimentos utilizados. Verifique se 
percebem que Andréa e Silvia fizeram duas decomposições 
diferentes e Rosa já utilizou um algoritmo convencional. 
Não é preciso nomear que Rosa utilizou um algoritmo 
convencional, mas é interessante destacar que ela usou 
um procedimento diferente dos(as) outros(as) estudantes. 
Proponha à turma que realize o item “3” e socialize os 
procedimentos utilizados pelas duplas. 

ATIVIDADE 14.5

Apresentação da atividade

O objetivo desta atividade é discutir a composição e a decomposição das escritas numéricas 
possibilitando a observação do valor posicional presente numa técnica convencional para calcular o 
resultado de adições. 
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ATIVIDADE 14.4

1.  Calcule 35 + 18.

2. Veja como Andréa e suas amigas registraram essa adição.

Andréa Sílvia Rosa

35 + 18

30 + 5 + 10 + 8

40 + 13

53

30 + 5
10 + 8

40 + 13

53

1  
3 5

+ 1 8

5 3

A.  Com um(a) colega, analise os procedimentos de cada uma delas.  Discuta os 
procedimentos utilizados. 

B.  Compare a estratégia que você utilizou para realizar o item 1, com as resoluções 
de Andréa e suas amigas.

3.  Calcule:

44+23 73+33 92+76
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Organização da turma

Estabeleça critérios para o agrupamento dos(as) estudantes por níveis de aprendizagem. Organize a 
turma em duplas. 

Conversa inicial

É possível iniciar esta aula comentando com a turma que na atividade anterior eles puderam observar 
diferentes procedimentos para cálculo de adições. Coloque na lousa a seguinte operação:

   3      2

+  6      7

    9      9

Promova uma discussão sobre essa forma de realizar a adição. Questione sobre a posição dos números 
no algoritmo como, por exemplo, em que posição está o algarismo 3 do número 32 e qual seu valor no 
número. Faça o mesmo com o número 67. Verifique se 
percebem que eles estão na posição das dezenas e, 
portanto, o 3 vale 30 e o 6 vale 60. Pergunte se sabem que, 
na adição das colunas das dezenas, eles estão adicionando 
30 + 60. 

Desenvolvimento e intervenções

Leia a comanda da atividade e solicite que a realizem. 

Circule pela sala observando como os(as) estudantes 
realizam a atividade. Apoie aqueles(as) que demonstrarem 
mais dificuldades. Socialize as respostas, sem validá-las no 
primeiro momento, para que os diferentes resultados 
possam ser discutidos coletivamente, tendo em vista a 
comparação das respostas e uma reflexão sobre os 
equívocos. 

Após a socialização das operações, você pode propor outras, 
para que os(as) estudantes resolvam, agora, individualmente. 

SEQUÊNCIA 15

HABILIDADES DA SEQUÊNCIA

(EF03MA18) Escolher a unidade de medida e o instrumento mais apropriado para medições de 
comprimento, tempo e capacidade.

CADERNO DO(A) ESTUDANTE84

ATIVIDADE 14.5

1. Claudete precisa fazer as adições indicadas abaixo. Ajude-a nesta tarefa:

2 2 5 5 7 4

+ 5 7 + 6 3 + 1 3

7 9 8 7

4 5 3 2 6 1

+ 2 4 + 3 5 + 4 5

8 4 9 5 1 1

+ 6 5 + 3 4 + 8 4

Confira seus resultados com os de um(a) colega.
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(EF03MA20) Estimar e medir capacidade e massa, utilizando unidades de medida não padronizadas e 
padronizadas mais usuais (litro, mililitro, quilograma, grama e miligrama), reconhecendo-as em leitura 
de rótulos e embalagens entre outros.

(EF03MA26) Resolver situações-problema cujos dados estão apresentados em tabelas de dupla 
entrada, gráficos de barras ou de colunas. 

(EF03MA19) Estimar, medir e comparar comprimentos, utilizando unidades de medida não padronizadas 
e padronizadas mais usuais (metro, centímetro e milímetro) e diversos instrumentos de medida.

ATIVIDADE 15.1

Apresentação da atividade

Esta atividade explora unidades de medida de massa como o quilograma (kg) e o grama (g). Para isso, 
os(as) estudantes devem medir e comparar a sua massa com as dos(as) colegas, por estimativas e 
com o uso de uma balança.

Organização da turma

Estabeleça critérios para o agrupamento dos(as) estudantes por níveis de aprendizagem. Organize a 
turma em grupos com seis estudantes.

Conversa inicial

Você pode iniciar a atividade com uma conversa fazendo perguntas como:

•	 O que é mais “pesado”: um caderno ou um lápis?

•	 O que é mais leve: um abacaxi ou uma maçã?

•	 Uma maçã pesa 1 kg, mais ou menos que 1 kg? E um abacaxi?

•	 Um cachorro pode ser mais pesado que um cavalo?

Desenvolvimento e intervenções 

Você pode perguntar:

•	 Qual o instrumento de medida que utilizamos para medir nosso “peso”? 

•	 Quais tipos de balanças vocês conhecem?

•	 Onde é comum ver e utilizar uma balança para que possamos medir o nosso “peso”?
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E pode perguntar ainda:

•	 Quem já viu uma balança de quitanda ou de mercado?

•	 Que produtos compramos por quilo (ou por quilograma) no mercado? 

Comente com o grupo que, nesta atividade, irão estudar sobre as unidades de medida de massa como 
o quilograma (kg) e o grama (g) e que vamos medir a massa de cada estudante. 

Retome que empregamos o termo “peso” no nosso cotidiano, mas, quando nos pesamos, estamos 
medindo, ou melhor, aferindo a nossa “massa”, fazendo perguntas como:

•	 Vocês já ouviram falar nas palavras peso e massa?

•	 E em quilograma? E grama?

•	 Para falarmos o “peso” de uma pessoa, o que é mais adequado, quilograma ou grama?

Informe que, corriqueiramente, usamos o termo “peso” em vez do termo correto, massa. O “peso” 
depende da ação da gravidade sobre o corpo. Já a massa de um corpo não se altera. Comente que 
usaremos o termo “peso” no lugar de massa, pois é mais frequente na linguagem cotidiana.

É possível que a balança a ser utilizada para o desenvolvimento desta atividade não possa ser transferida 
de um lugar a outro. Sendo assim, você deve fazer algumas adaptações quanto à organização da 
turma e ao espaço a ser utilizado para o desenvolvimento da atividade. 

Divida a turma em grupos compostos por seis estudantes. 
Peça que leiam o enunciado e verifiquem se sabem o que 
devem fazer. Leia novamente com eles(as) a introdução da 
atividade. Sugira a cada grupo que anote o nome de um(a) 
estudante em cada linha da primeira coluna do quadro. Na 
segunda coluna, devem estimar e anotar o “peso” que 
consideram que cada um tem. Solicite ao(à) primeiro(a) 
estudante, que teve seu “peso” estimado, subir na balança 
para ter sua massa aferida. O resultado obtido deve ser 
anotado no espaço correspondente, ao lado do valor 
estimado, para que os dois valores sejam comparados 
(este procedimento deve ser garantido com todos os(as) 
estudantes). Discuta com a turma os casos em que os 
resultados se distanciaram e veja se anotaram os valores 
em “kg” ou “g”. 

Recomende, também, que respondam às duas últimas 
questões da atividade. Na socialização, explore as ideias 
que possam trazer contribuições para ampliar o repertório 
do grupo sobre medida de massa.

Professor(a): Para a próxima aula, providencie embalagens, em gramas e quilogramas 
de produtos vendidos em supermercado. Você pode solicitar que os(as) estudantes 

tragam, também algumas embalagens de casa, de forma a garantir a consulta do peso 
dos produtos com 5 kg, 2 kg, 1 kg, 500 g e com outros gramas.

85EDUCAÇÃO MATEMÁTICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

SEQUÊNCIA 15

ATIVIDADE 15.1

A massa (chamada popularmente de “peso”) de uma 
pessoa ou de um objeto pode ser estimada ou obtida, 
mais precisamente, por um instrumento de medida como 
a balança.

1.  Junto com mais cinco colegas, preencham o quadro abaixo 
com informações sobre o “peso” de cada criança.

Primeiro, faça uma estimativa e, depois, verifique o “peso” correto usando uma balança.

Estudante Estimativa do “peso” “Peso”

Agora, responda:

A.  As estimativas que vocês fizeram se aproximaram dos valores obtidos na balança?  

B.  Que unidade de medida foi utilizada para medir a massa de cada estudantes: 
quilogramas ou gramas? 

Arte: IMESP
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ATIVIDADE 15.2

Apresentação da atividade

A atividade propõe a continuidade dos estudos sobre unidades de medidas de massa como o 
quilograma e o grama, a partir da análise do “peso” de produtos comuns em supermercados.

Organização da turma

Organize a sala em grupos de quatro estudantes, de forma que cada grupo tenha seis tipos diferentes 
de embalagens. 

Conversa inicial

Comente com os(as) estudantes que vamos continuar analisando e comparando “pesos” e que agora 
analisaremos produtos que podem ser encontrados com facilidade em um supermercado. Pergunte:

•	 Normalmente compramos arroz por quilogramas ou gramas?

•	 E bananas, como podem ser compradas? E pó de café?

•	 Há algum produto em que compramos menos que um quilograma e indicamos que queremos 
uma quantidade em gramas?

Desenvolvimento e intervenções 

Verifique se todos(as) os(as) estudantes trouxeram embalagens. Peça aos grupos que leiam o enunciado 
da atividade e discuta no coletivo o que é solicitado, de modo a garantir a compreensão do que deve 
ser escrito em cada linha e coluna.

Primeiramente, solicite aos(às) estudantes que anotem na 
primeira coluna o nome de seis produtos. Em seguida, 
sem olhar na embalagem, sugira que façam estimativa do 
“peso” (massa) de cada um dos produtos registrados 
anotando na segunda coluna. Para finalizar o preenchimento 
do quadro, peça para localizar as escritas kg e g e anotar 
na terceira coluna.

Circule pela sala para verificar os procedimentos utilizados 
pelos(as) estudantes nas diferentes etapas. 

Após os grupos concluírem a atividade, faça um quadro na 
lousa para registro de alguns produtos analisados pelos(as) 
estudantes e discuta com eles se o valor do “peso” 
estimado por eles se aproxima do peso real. Explore, 
também, a relação entre “grama” e “quilograma”, isto é, 
que 1 kg contém 1000 g, e que o símbolo kg é a abreviatura 
de quilograma e o símbolo g a abreviatura de grama.

CADERNO DO(A) ESTUDANTE86

ATIVIDADE 15.2

1.  Agora, vamos analisar a massa (“peso”) de alguns produtos de supermercado, a 
partir das embalagens que você tem em mãos. Inicialmente, faça estimativas das 
massas dos produtos e depois compare sua estimativa com a massa descrita na 
embalagem de cada um. Registre os dados no quadro:

Produto de 
supermercado

Estimativa da massa do 
produto

Medida da massa 
registrada na embalagem

do produto

2.  Responda às questões:

A. As estimativas se aproximaram dos valores apresentados nas embalagens?

B. Quais unidades de medidas foram utilizadas? 
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Para ampliar a atividade, você pode incluir alguns produtos no quadro da lousa para sistematizar a 
atividade com as contribuições dos(as) estudantes.

Em seguida, recomende aos(às) estudantes que respondam as duas últimas questões.

Professor(a): Para a próxima aula, providencie de dois a três folhetos de supermercado 
para cada grupo de quatro estudantes. É importante que além do nome e preço dos 

produtos, tenha também os “pesos”.

ATIVIDADE 15.3

Apresentação da atividade

A atividade explora unidades de medida relacionadas à massa, em que os(as) estudantes deverão 
observar se os folhetos de supermercados divulgam os dados relacionados ao “peso” dos produtos. 

Organização da turma

Estabeleça critérios para o agrupamento dos(as) estudantes por níveis de aprendizagem. Organize a 
turma em grupos com quatro estudantes.

Conversa inicial

Você pode iniciar uma conversa fazendo perguntas como:

•	 Na última semana quem foi fazer compras em supermercado com um adulto?

•	 O que compraram?

•	 Compraram produtos por unidades? Em quilos? Em litros?

Desenvolvimento e intervenções 

É interessante que os(as) estudantes entendam a função social do gênero folheto e o seu papel no 
mercado: consumo e a concorrência entre supermercados de determinada região. 

Em seguida, faça perguntas como:

•	 O folheto é de qual supermercado?

•	 Há indicações sobre o período das promoções? Isso é fácil de ser localizado no folheto?

•	 Está apresentado com letras grandes?

•	 Quais os tipos de produtos que estão em promoção: produtos de limpeza ou alimentos?
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Na sequência, proponha aos(às) estudantes que procurem produtos com 1 kg, 1/2 kg, 500 g, 200 g, 
100 g e com menos de 100 g. Solicite que selecionem e circulem cinco produtos com pesos diferentes.

Os(as) estudantes devem iniciar a leitura do enunciado para você explorar no coletivo que 1 kg 
corresponde a 1000 g, que 1/2 kg equivale a 500 g e que se houver 5 barras de chocolates de 200 g, 
essa quantidade corresponde a 1000 g ou a 1 kg.

Peça que anotem na primeira coluna do quadro os nomes 
dos produtos que foram escolhidos pelo grupo. Na segunda 
coluna, o “peso”. Circule pela sala, para verificar se os 
procedimentos que estão realizando permitem que 
resolvam a atividade. Conduza a socialização dos resultados 
que cada grupo estabeleceu e faça as intervenções que 
considerar necessário.

Dê continuidade à atividade, para que os(as) estudantes 
anotem, nos itens “A” e “B” os produtos com maior e 
menor “peso”.

Socialize as respostas de alguns grupos e discuta com 
os(as) estudantes sobre as escritas das embalagens 
presentes nos folhetos, comparando registros em 
quilograma e outros em gramas. 

É importante que os(as) estudantes realizem com frequência, 
estimativas e vivenciem medições e comparações de massas. 

ATIVIDADE 15.4

Apresentação da atividade

A atividade explora a unidade de medida de massa (kg) e operações de multiplicação e adição 
envolvendo produtos não perecíveis para serem doados.

Organização da turma

Estabeleça critérios para o agrupamento dos(as) estudantes por níveis de aprendizagem. Organize a 
turma em duplas. 

Conversa inicial

Você pode iniciar a atividade com perguntas como:

•	 Quem já participou de arrecadação de alimentos para serem doados a alguma instituição?

87EDUCAÇÃO MATEMÁTICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ATIVIDADE 15.3

As unidades de medida de massa mais usadas são o quilograma (kg) e o grama (g). 
Um quilograma corresponde a 1.000 gramas.
Em algumas embalagens, o peso é registrado em gramas (g) e, em outras, em 
quilogramas (kg). Você sabe por que isso acontece? 

1.  Registre, no quadro abaixo, a massa de cinco produtos selecionados em um 
folheto de supermercado:

Produto Massa indicada na embalagem

A. Indique qual desses produtos tem a maior massa.

B. Indique qual deles tem a menor massa. 
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•	 Que produtos são solicitados?

•	 O que são alimentos perecíveis e não perecíveis?

Desenvolvimento e intervenções 

Discuta com os(as) estudantes o que é uma campanha de arrecadação de alimentos e o que é uma 
instituição de caridade. Depois, realize uma leitura compartilhada do enunciado e conduza a leitura 
geral do quadro. Pergunte:

•	 Quais os produtos que estão presentes no quadro?

•	 Todos eles são alimentos não perecíveis?

Espera-se que os(as) estudantes reconheçam que os alimentos do quadro são não perecíveis e que 
alimentos como frutas e legumes não devem ser consideradas nessa classificação.

Na sequência, pergunte:

•	 Se foram arrecadados 10 pacotes de arroz com 5 kg cada, qual o total de arroz arrecadado, 
em quilos?

Peça que anotem o total na primeira linha/terceira coluna do quadro: peso total.

Solicite que deem continuidade à atividade.

Socialize as respostas de algumas duplas na lousa e discuta 
com os(as) estudantes os procedimentos utilizados para 
obtenção das respostas às questões, perguntando:

•	 Qual operação ou procedimento você utilizou para 
determinar quantos quilos de açúcar foram 
arrecadados?

Na socialização, observe se os(as) estudantes se apoiam 
na multiplicação ou na soma de parcela iguais e potencialize 
as soluções em que os(as) estudantes se apoiaram em 
ideias como dobros e metades, por exemplo, como é o 
caso do comparativo entre o feijão e o café. Explore outras 
quantidades como:

•	 O dobro de 1 kg são 2 kg. O dobro de 10 kg são 20 
kg. Qual é o dobro de vinte quilos? E a metade de 
20 kg?

•	 Qual é o dobro de 13 kg? E a metade de 26 kg? 

CADERNO DO(A) ESTUDANTE88

ATIVIDADE 15.4

1.  Numa escola, os(as) estudantes fizeram uma campanha para arrecadação de alimentos 
não perecíveis para doação. Observe o quadro a seguir e complete a última coluna.

Produtos arrecadados:

Produtos Nº de pacotes Peso de cada pacote Peso total

Arroz 10 5 kg

Feijão 10 2 kg

Açúcar 5 5 kg

Café 8 1 kg

Farinha de mandioca 7 1 kg

Fonte: Dados fictícios.

A. Quantos quilogramas de arroz foram arrecadados?

B. E de café?

C. Que procedimento você usou para calcular o peso total de açúcar?

D. Quantos quilos de alimentos foram arrecadados no total?
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ATIVIDADE 15.5

Apresentação da atividade

A atividade explora unidades de medidas de massa como o quilograma e de comprimento como o 
metro com dados expressos em uma tabela.

Organização da turma

Estabeleça critérios para o agrupamento dos(as) estudantes por níveis de aprendizagem. Organize a 
turma em duplas. 

Conversa inicial

Você pode iniciar a atividade informando que no Brasil temos carros de pequeno porte (modelo “Hatch” 
que possui cabine dos passageiros e caixa do motor) e de médio porte (modelo “sedan” que possui 
cabine dos passageiros, caixa do motor e compartimento maior de bagagens). Informe ainda, que 
modelos “hatch” pesam em média 1000 kg. Em seguida, pergunte:

•	 Qual a estimativa do peso de um carro modelo sedan? Mais ou menos que o peso de um 
hatch?

Socialize as respostas da turma e informe que carros “sedan” pesam em média 1500 kg. Pergunte 
ainda:

•	 Existem animais que pesam mais que carros? Quais?

Liste na lousa os animais que os(as) estudantes julgarem pesar mais do que carros. 

Desenvolvimento e intervenções 

Nesta atividade, são explorados os “pesos” de animais de grande porte, os “Grandalhões do planeta” 
que pesam de 2.500 a 8.500 kg. 

Promova uma discussão com os(as) estudantes, por exemplo, sobre o peso de cães de grande porte: 

•	 Qual o peso de um cachorro de grande porte como o Labrador? E o de um Rottweiller?

Observe se as estimativas dos(as) estudantes se aproximam do peso de cães das raças citadas. O 
peso de um Labrador fêmea varia de 26 a 36 kg e do macho, de 28 a 36 kg; o Rottweiller fêmea pesa 
de 35 a 48 kg e o macho de 50 a 60 kg. Você pode provocar um comparativo dos pesos destas raças 
de cães com os resultados dos pesos dos(as) estudantes já realizado na Atividade 16.1.

Comente com os(as) estudantes que alguns animais pesam muitos quilos. Pergunte:

•	 Qual o maior animal que vocês conhecem?

•	 Você acha que esse animal pesa mais ou menos que 1000 kg?
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Informe que vamos explorar curiosidades sobre os “Grandalhões do planeta” como o “peso” e o 
comprimento de alguns desses animais. A atividade envolve uma tabela em que, para cada animal, há 
duas informações: seu “peso” e seu comprimento. Comente ainda que na tabela está o “peso” médio 
do animal. Pergunte sobre o significado de peso médio. Comente que o “peso médio” é uma 
denominação que se dá a uma média do peso desses animais, pois nem todos(as) possuem o mesmo 
“peso”, uns pesam mais, outros menos etc. 

Solicite aos(às) estudantes que localizem informações sobre o comprimento e o “peso” de alguns 
animais ou então, dê o comprimento ou o “peso” de um animal, pedindo que localizem na tabela o 
nome do animal a que o dado se refere. Questione:

•	 Desses animais, o que tem menor peso médio é o que apresenta menor comprimento?

•	 Sabendo que uma balança de grande porte comporta animais de até 5.000 kg, quais desses 
animais poderiam ser pesados nessa balança, sem danificá-la?

Verifique como os(as) estudantes procedem para localizar as informações e se comparam o “peso” e 
o comprimento dos animais indicados.

Proponha que pesquisem na internet ou em livros da biblioteca informações sobre o peso de outros 
animais para compartilhar com seus(suas) colegas. Diga-lhes, também, que existe um jogo de cartas 
colecionáveis conhecido como “Super Trunfo” que traz características (velocidade, altura, longevidade) 
de carros, aviões e animais e é facilmente encontrado na internet no endereço: http://curriculomais.
educacao.sp.gov.br/desafio-das-aves/. 

89EDUCAÇÃO MATEMÁTICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

ATIVIDADE 15.5

1.  Letícia gosta de animais e sempre procura ler curiosidades sobre eles. Ela achou, 
em um site na internet, informações sobre os “grandalhões” do planeta. Veja só:

Grandalhões do planeta

Animal Peso médio do animal adulto Comprimento médio  
do corpo 

Elefante africano 8.500 kg 6,60 metros

Elefante asiático 4.200 kg 5,90 metros

Rinoceronte branco 2.350 kg 3,80 metros

Hipopótamo 2.500 kg 3,30 metros

Disponível em: http://www.mdig.com.br/index.php?itemid=21278#ixzz22mLelOGb. Acesso em: 27 Out. 2020.

Foto: Cleo Velleda

Responda às questões:

A. O animal que tem o maior peso é o que apresenta maior comprimento?
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B.  Desses animais, o que tem menor peso é o que apresenta menor comprimento?

C.  Uma balança de grande porte comporta animais de até 5.000kg. Quais desses 
animais podem ser pesados na balança, sem danificá-la? 

Pesquise, na internet ou em livros da biblioteca, informações sobre o peso 
de outros animais para compartilhar com seus(suas) colegas.
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SEQUÊNCIA 16

HABILIDADES DA SEQUÊNCIA

(EF03MA27) Ler, interpretar e comparar dados apresentados em tabelas de dupla entrada, gráficos de 
barras ou de colunas, envolvendo resultados de pesquisas significativas, utilizando termos como maior 
e menor frequência, apropriando-se desse tipo de linguagem para compreender aspectos da realidade 
sociocultural significativos.

(EF03MA26) Resolver situações-problema cujos dados estão apresentados em tabelas de dupla 
entrada, gráficos de barras ou de colunas.

(EF03MA22) Ler e registrar medidas e intervalos de tempo, utilizando relógios (analógico e digital) para 
informar os horários de início e término de realização de uma atividade e sua duração.

ATIVIDADE 16.1

Apresentação da atividade

A atividade tem como objetivo fazer com que os(as) estudantes percebam que as informações contidas 
em ambos os gráficos são iguais, porém, apenas apresentadas em gráficos de tipos diferentes e a 
comparação entre gráfico de barra e gráfico de coluna e o levantamento de dados da turma sobre os 
times de futebol preferidos para a construção de gráficos. 

Organização da turma

Estabeleça critérios para o agrupamento dos(as) estudantes por níveis de aprendizagem. Organize a 
turma em duplas. 

Conversa inicial

Comente com a classe que o futebol é um esporte apreciado tanto pelos meninos como pelas meninas, e 
temos times formados de jogadores e jogadoras, como, por exemplo, o time feminino da seleção Brasileira.

Pergunte quais são times favoritos das meninas e quais são os times favoritos dos meninos, fazendo 
um comparativo para observar se as preferências são as mesmas.

Desenvolvimento e intervenções

Pergunte para a classe se lembram dos gráficos estudados em aulas anteriores e se podemos visualizar 
a mesma pesquisa por meio de outro tipo de gráfico. Peça que leiam a atividade proposta no Material 
dos Estudantes. 

Proponha aos estudantes que analisem os dois gráficos e questione: 
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•	 Qual é o título do primeiro gráfico? 

•	 E do segundo? Os gráficos falam do mesmo assunto?

•	 Qual é o assunto? 

•	 Os gráficos são iguais? 

•	 Em qual dos gráficos podemos identificar a maior torcida?

•	 Quais as semelhanças e diferenças entre os gráficos? 

Explore a regularidade entre as barras no primeiro gráfico e 
as colunas no segundo gráfico (acréscimo de 2 em 2, 
respectivamente). Explore as semelhanças e diferenças 
entre os gráficos de colunas e barras por meio das respostas 
das perguntas acima. 

Discuta todas as informações – o título, o assunto e a 
quantidade de torcedores comparando os dois tipos  
de gráficos. 

Oriente os(as) estudantes para que, no caderno de classe, 
eles(as) respondam aos itens: “A”, “B” e “C”. Oportunize 
momento para que eles(as) socializem suas respostas. 
Circule pela sala observando se as duplas estão 
conseguindo produzir o texto referentes a interpretação 
dos gráficos. Caso verifique algum tipo de dificuldade, faça 
as intervenções necessárias como: questionar sobre o que 
compreenderam das informações para que o(a) estudante 
tenha condições de continuar sua produção.

ATIVIDADE 16.2

Apresentação da atividade

A atividade tem como objetivo a leitura e interpretação de gráfico de barra, assim como permite também 
a resolução de problema do campo aditivo.

Organização da turma

Esta atividade os(as) estudantes poderão realizar individualmente.

Conversa inicial

Inicie uma discussão com a classe perguntando:
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SEQUÊNCIA 16

ATIVIDADE 16.1

1.  Numa escola de São Paulo, os gráficos são usados pelos(as) 
estudantes em suas tarefas. A turma de 3º ano fez uma votação 
para saber os times preferidos. Eles registraram os resultados de 
duas maneiras diferentes: usando um gráfico de colunas e um 
gráfico de barras. Observe-os.

Times de futebol preferidos pelos(as) estudantes do 3º ano D

SANTOS F.C.

PORTUGUESA F.C.

SÃO PAULO F.C.

Número de estudantes

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
Fonte: Dados fictícios.

Times de futebol preferidos pelas turmas do 3º ano D

SANTOS F.C. PORTUGUESA F.C. SÃO PAULO F.C.

14

12

10

8

6

4

2

0

Número de estudantes

Fonte: Dados fictícios.

A. Escreva um texto comentando o resultado da pesquisa.

B. Explique as semelhanças e diferenças entre os dois gráficos.

C.  Faça um levantamento de dados em sua turma sobre times de futebol preferidos 
e construa gráficos para divulgar os resultados.

Arte: IMESP
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•	 Todos gastam o mesmo tempo para realizarem o mesmo tipo de tarefa?

Para ajudá-los a organizar o pensamento para a reflexão dê exemplo como:

•	 Para ir tomar água, todos gastam o mesmo tempo? Por que isso acontece? 

Comente que cada um tem seu ritmo para realizar o mesmo 
tipo de tarefa.

Desenvolvimento e intervenções

Diga que a professora de uma escola realizou uma pesquisa 
sobre o tempo gasto por quatro estudantes para irem de 
casa até a escola. Peça que observem o gráfico, faça a 
leitura coletiva, solicitando que respondam às questões 
propostas. Discuta todas as informações contidas no 
gráfico – o título e o tempo gasto pelos estudantes para 
chegarem à escola. Explore cada pergunta, questionando 
os procedimentos utilizados nas respostas das questões. 

Socialize as respostas e as estratégias dos estudantes, 
comparando os resultados e validando as respostas. Ao 
final, solicite que registrem as respostas no Material do 
Estudante ou no caderno.

ATIVIDADE 16.3

Apresentação da atividade

A atividade tem como objetivo a leitura e interpretação de gráfico de barra, assim como permite também 
a resolução de problema do campo aditivo.

Organização da turma

Para esta atividade, organize a turma de forma coletiva (em “U”, ou em roda de acordo com o espaço 
disponível da sala de aula). 

Conversa inicial

Inicie uma conversa com os(as) estudantes perguntando se já observaram como o lixo é separado em 
suas casas. Socialize as ideias da turma. 

Conte aos(às) estudantes que hoje existe a coleta seletiva. Ela consiste na separação e no recolhimento 
de todo o lixo seco descartado por empresas, escolas e até mesmo por nós, em nossas casas. Ela é 
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ATIVIDADE 16.2

1.  A professora Celeste pediu que seus(suas) estudantes elaborassem um gráfico. 
Veja um deles que registra o tempo gasto para ir de casa para a escola.

Tempo gasto em minutos

70 minutos

10 minutos

30 minutos

20 minutos

Tempo gasto em minutos

Janaína

Mariana

Roberto

Fabrício

Fonte: Dados fictícios.

A. Quantos minutos Mariana gastou para chegar à escola? _____________________  

B. E Fabrício?  ____________________________________________________________

C. Algum(a) estudante gastou mais de 60 minutos? Quem?  ____________________

D. Quem demorou 30 minutos para chegar à escola?  _________________________

E. Quem demorou menos de 30 minutos para chegar à escola?  ________________

F. A que horas Roberto saiu de casa, sabendo que os(as) estudantes chegariam à 
escola às 7 horas?  
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