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APRESENTACAO

“O saber deve ser como um rio, cujas dguas doces,
grossas, copiosas, transbordem do individuo,

e se espraiem, estancando a sede dos outros.

Sem um fim social, o saber serd a maior das futilidades.”

Gilberto Freyre'

O ensino da Sociologia no Ensino Médio ndo tem a pretensao de formar socié-
logos ao final do curso, assim como os demais componentes curriculares ndo tém a
pretensao de formar profissionais em suas respectivas dreas. Contudo, a Sociologia
visa contribuir com o desenvolvimento de habilidades que possibilitem aos estudan-
tes compreender os fendmenos sociais e suas implicacdes que guardam relacao di-
reta e indireta com suas vidas. Segundo as Orientacbes Curriculares para o Ensino Mé-

dio, o papel da Sociologia nesta etapa da educacao é o de:

“[...] contribuir para a formag¢do do jovem brasileiro, quer aproxi-
mando esse jovem de uma linguagem especial que a Sociologia ofe-
rece, quer sistematizando os debates em torno de temas de impor-
tancia dados pela tradicao ou pela contemporaneidade. A Sociolo-
gia, como espago de realizagao das Ciéncias Sociais na escola média,
pode oferecer ao aluno, além de informacdes prdprias do campo
dessas ciéncias, resultados das pesquisas mais diversas, que acabam
modificando as concep¢des de mundo, a economia, a sociedade e o
outro, isto é, o diferente — de outra cultura, ‘tribo’, pais etc. Traz
também modos de pensar (Max Weber) ou a reconstrucdo e des-
construcdo de modos de pensar. E possivel, ao observar as teorias
socioldgicas, compreender os elementos da argumentacao - |6gicos
e empiricos — que justificam um modo de ser de uma sociedade,
classe, grupo social e mesmo comunidade”. (p. 105)

Logo, a presenca deste componente curricular na educagdo basica € fomen-
tada por uma demanda inerente aos estudantes, contribuindo com o entendimento
deles sobre as implicacdes de sua presenca na sociedade, sofrendo acao desta e
agindo sobre ela, de forma consciente e critica. Além disso, corrobora-se nas Orien-

tagdes Curriculares a forma como o componente curricular Sociologia se constitui na

L FREIRE, Gilberto. Adeus ao Colégio. In: FREIRE, Gilberto. Regido e tradi¢do. Rio de Janeiro: Record, 1968.



educacao basica: o agrupamento de contelddos comuns as Ciéncias Sociais. Portanto,
além dos temas da Sociologia em si, encontram-se aqueles de cunho antropoldgico e
da Ciéncia Politica. O Curriculo de Sao Paulo segue essa estrutura na organizacao dos

contetidos da Sociologia a serem aprendidos pelos estudantes. (CURRICULO, 2012, p.

135)

Nesta perspectiva, a formagdao dos estudantes propiciada por esse compo-
nente curricular, por meio do Curriculo de Sao Paulo, tem o intuito de ‘“desenvolver
um olhar socioldgico que permita ao aluno compreender e se situar na sociedade em
que vive. Para isso, toma como principios orientadores a desnaturaliza¢do e o estra-
nhamento” (CURRICULO, 2012, p. 135), levando-se em consideragao que este curri-
culo tem como uma de suas referéncias as Orientac¢des Curriculares para o Ensino Mé-

dio:

“Um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a desna-
turalizagdo das concepcdes ou explicagdes dos fendmenos sociais.
Ha uma tendéncia sempre recorrente a se explicar as relacdes soci-
ais, as institui¢bes, os modos de vida, as acdes humanas coletivas ou
individuais, a estrutura social, a organiza¢ao politica etc. com argu-
mentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade
desses fendmenos, isto é, que nem sempre foram assim; segundo,
que certas mudancas ou continuidades histdricas decorrem de deci-
soes, e essas, de interesses, ou seja, de razdes objetivas e humanas,
ndo sendo fruto de tendéncias naturais. [...] Outro papel que a Soci-
ologiarealiza, mas ndo exclusivamente ela, e que esta ligado aos ob-
jetivos da Filosofia e das Ciéncias, humanas ou naturais, é o estra-
nhamento. No caso da Sociologia, estd em causa observar que os fe-
ndémenos sociais que rodeiam todos, e dos quais se participa, nao
sao de imediato conhecidos, pois aparecem como ordinarios, trivi-
ais, corriqueiros, normais, sem necessidade de explica¢do, aos quais
se estd acostumado, e que na verdade nem s3do vistos”. (p. 105-106)

Por fim, se a Sociologia no Ensino Médio nao tem a pretensao de formar so-
ciélogos ao final do curso, ela tem a responsabilidade de ajudar os estudantes a re-
construirem seus olhares sobre o contexto social de forma “desnaturalizada”, para
que possam tomar um posicionamento critico acerca da vida do homem em socie-
dade. Lembrando que a construcao da postura critica do estudante nao compete ape-
nas a Sociologia e demais componentes curriculares de Ciéncias Humanas, mas a toda

educagao basica, como expressa a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao, em seu in-



ciso lll, do artigo 35: “aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a forma-
¢ao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

(CONSTITUICAO, 1988/Lei 9394/962)

2 BRASIL, Constituicdo (1988). LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm>.
Acesso em: 14 abr. 2020.
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METODOLOGIA

“No caso da Sociologia, estd em causa observar que
os fenébmenos sociais que rodeiam a todos e dos quais
se participa ndo sao de imediato conhecidos,

pois aparecem como ordindrios, triviais, corriqueiros,
normadis, sem necessidade de explicagdo,

aos quais se estd acostumado,

e que na verdade nem sdo vistos.”

Orientacées Curriculares para o Ensino Médio

O componente curricular Sociologia tem muitos elementos em comum com
0s outros componentes da area de Ciéncias Humanas e com as demais areas, porque
0 conhecimento é um todo, cuja divisao, majoritariamente, atende necessidades di-
daticas. Essa simbiose, inclusive, é a prerrogativa da Lei n°® 13.415/173, ao estabelecer
itinerdrios formativos no Ensino Médio, os quais prop6em o desenvolvimento de ha-
bilidades por intermédio de contetdidos inerentes aos componentes curriculares den-
tro de suas respectivas dreas, de forma interdependente. Portanto, o trabalho inter-
disciplinar se constitui a partir dos itinerarios formativos, em condicao sine qua non,
que ja era desejavel para a aprendizagem da Sociologia pelos estudantes, na medida
em que sdo estimulados a langar mao do “estranhamento” e “desnaturaliza¢do” para
além das tematicas socioldgicas.

Alinhada com a proposi¢ao acima, a aprendizagem da Sociologia no Curriculo
Paulista se pauta na pesquisa com o objetivo de “desenvolver uma postura de inves-
tigacdo ou uma atitude de curiosidade que leve o aluno a refletir sobre a realidade
social que o cerca” (SAO PAULO, 2012, p. 136). Para tanto, o desenvolvimento das
competéncias leitora e escritora é de fundamental importancia, porque o olhar soci-
olégico tem nos textos um importante veiculo para os processos de descobertas e
de comunica¢do com os outros, no qual o estudante aprendera a estranhar o que

comumente é posto como natural.

3 BRASIL. Constitui¢do (1988). LEI N2 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017, altera a Lei n 2 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdao nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm>. Acesso em: 14 abr.
2020.
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Em recortes baseados no tripé tema-conceito-teoria, mais o uso de materiais
didaticos, entre outros, o Curriculo de Sociologia proporciona aos estudantes ele-
mentos que os tornam capazes de compreender e de se fazer compreender no es-
paco social de maneira responsavel. Essa € uma das mais importantes habilidades na
atualidade, na medida em que constitui a capacidade de interferir no presente para
construir um futuro melhor, fazendo valer-se das experiéncias do passado. Tendo sob
foco a “desnaturalizacao do olhar” como uma das mais imprescindiveis habilidades
na Sociologia, percebemos que ela adquire contornos que lhe conferem o status de
habilidade mestra, da qual decorrem as demais e que sao desenvolvidas por meio dos
conteudos do Curriculo de Sociologia.

Em seu conjunto, mais o somatdrio de conhecimentos, atitudes e valores, as
habilidades constituem-se em competéncias, que, neste guia, se norteiam pelas “dez
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular”4. Para facilitar a visualiza-
cao dessa relacao, elaboramos uma tabela para cada uma das trés séries com uma
coluna que traz as habilidades do Curriculo de Sociologia e outra que apresenta as
dez competéncias gerais da BNCC. As habilidades do Curriculo que se inserem nas
competéncias da Base estao destacadas. Contudo, por serem gerais, as competén-
cias da Base podem abarcar, em uma visao macro, todas as habilidades do Curriculo.

O guia que ora tem em maos, professor, ndo tem a pretensao de trazer situa-
cOes de aprendizagens, tal qual vimos nos Cadernos do Professor. Ele se aproxima
muito mais de um didlogo entre colegas, em que vamos trocando ideias e experién-
cias sobre estratégias, taticas e andlogas, que funcionaram muito bem em nossos
tempos de aula. A pretensao do material se estabelece na possibilidade dele nos aju-
dar a pensar formas de tornar o ensino da Sociologia um processo prazeroso, tanto
para quem ensina, quanto para quem aprende.

Para tanto, os livros distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD -, dentre outros, serdo muito Uteis. Eles trazem diversos excertos de autores da
Sociologia, sao ricos em imagens e todo tipo de obra que ajuda no desenvolvimento
do olhar sociolégico, cuja existéncia se constitui a partir do estranhamento e da des-

naturalizacdo. Obviamente, outras fontes nao devem ser desprezadas por conta de

4 Ministério da Educagao (BRASIL). Base Nacional Comum Curricular. Brasilia - DF, 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/>. Acesso em: 28 nov. 2018.
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seu grande potencial em relacdo ao nosso objetivo. Além dos livros do PNLD, as es-
colas receberam varios titulos para a Sala de Leitura, que serdo de grande valia no
nosso trabalho. Outros materiais também foram recebidos e podem auxiliar bas-
tante. Sempre que possivel, 0 uso da sala de informatica e de instrumentos eletroni-
cos disponiveis podem ser diferenciais, desde que sejam utilizados de forma contex-
tualizada e significativa.

O formato que aqui apresentamos nasceu de um longo, denso e produtivo
debate entre os técnicos da Equipe Curricular de Ciéncias Humanas, Tania Gongalves
e Emerson Costa, pensando neste momento de transicao que a BNCC desencadeou
entre o Ensino Médio atual e aquele que ja cresce no horizonte, o Curriculo Paulista e
seu material de apoio. A PCNP convidada, llana Henrique dos Santos, passou a com-
por a equipe de elaboracao a partir deste material, e chegamos ao texto que agora
compartilhamos, acreditando que ele continue sendo bastante util para o ensino e
aprendizagem da Sociologia neste 2° bimestre, de acordo com o uso que cada um de
nds entendemos ser mais proficuo.

Esperamos que nosso didlogo seja descontraido- mas proficuo, que ao final,
nossas experiéncias estejam ainda mais enriquecidas, e que o grande beneficidrio

disso tudo seja o estudante.



AVALIACAO E RECUPERACAO

“A avaliagdo € constituida de
instrumentos de diagndstico,

que levam a uma intervencao visando
da melhoria da aprendizagem [...]

é inclusiva porque o estudante vai ser
ajudado a dar um passo a frente.”
Cipriano Luckesi

O processo avaliativo culmina com a apresentacdo dos materiais produzidos
ao longo da jornada nas trés séries. H4 muitos materiais possiveis: textos reflexivos,
entrevistas, graficos, infograficos, linha do tempo, rodas de conversa, debates, entre
outros, de acordo com suas adaptacdes para as sugestdes de trabalho aqui apresen-
tadas. O material desenvolvido ao longo do bimestre pode ser sintetizado e sistema-
tizado em um documento/atividade final a seu critério. Contudo, em todas as produ-
¢Oes dos estudantes, é preciso haver, implicita ou explicitamente, elementos que re-

metam as habilidades trabalhadas no bimestre.

Nosso olhar ao longo do processo é de suma importancia porque garante me-
diacdo frente a toda sorte de dificuldade, bem como propicia o registro da trajetdria

do estudante.

Todos esses sdao fatores que compdem a avaliacdo. Em caso de dificuldades
no desenvolvimento das habilidades pelos estudantes, é importante rever os tipos
de atividades e sua relacao intrinseca com as habilidades, realinhando-as ou mesmo

substituindo-as por outras que estejam mais coerentes com os objetivos do bimestre.

A valorizagao de duplas produtivas € uma forma interessante de trabalho de
recuperacao, pois os estudantes compartilham visao assemelhada sobre as coisas e

as pessoas. A escuta dos prdprios estudantes acerca do nosso desempenho € de

> Nova Escola. Entrevista com Cipriano Carlos Luckesi. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/con-
teudo/190/cipriano-carlos-luckesi-qualidade-aprendizado>. Acesso em: 14 abr. 2020.
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grande valia, ndo nos moldes de uma avaliagao tradicional, mas no aspecto colabora-
tivo, algo como “penso que se fizermos assim, professor, seria mais interessante”.
Algo como estar atento as suas percep¢des, que ao final podem enriquecer sobrema-
neira o nosso trabalho. Ainda é de suma importancia que ao longo de todo o pro-
cesso o estudante tenha clara a responsabilidade para com sua prdpria aprendiza-

gem.

Essas sugestdes podem ser desdobradas a cada tempo de aula, com comeco,
meio e fim, ou ao longo do prdéprio bimestre, como uma atividade Unica. Entretanto,
podemos pensar sua aplicabilidade da maneira que for mais conveniente para nds
mesmos, de acordo com nossas préprias experiéncias docentes, também conforme
for mais adequado aos discentes e ao contexto em que lecionamos. Enquanto pro-
fessores, temos autonomia para escolhermos a forma como trabalhamos os conteu-
dos do Curriculo de Sociologia do Estado de Sao Paulo, sendo essa apenas uma ori-
entacdo, que estd aberta o suficiente para garantir a citada autonomia docente, mas

sem deixar de sugerir balizadores.



ORIENTAGOES PEDAGOGICAS

TEMA/CONTEUDO 1* série

_O que nos desiguala
como humanos?

TS QJ AMMes o

RS, MAS ALGUMS Sher
MAS Il @Us 0 QUTRg(

Emerson Costa, 2019.

CEM/COPED



TEMA/CONTEUDO 1* série

Triste mundo este que cobre os vestidos e despe os nus.

_O QUE NOS DESIGUALA COMO HUMANOS?

Conteudo simbdlico dos relacionamentos sociais

Pedro Calderdén de la Barra

e Da diferenga a desigualdade: comparagao entre os dois conceitos

e Etnias, classes sociais, géneros e geracdes

1. Valorizar e utilizar os conheci-
mentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e in-
clusiva.

10. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibi-
lidade, resiliéncia e determinagdo,
tomando decisdes com base em prin-
cipios éticos, democréticos, inclusi-
vos, sustentdveis e solidarios.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a coopera-
¢do, fazendo-se respeitar e promo-
vendo o respeito ao outro e aos di-
reitos humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de indivi-
duos e de grupos sociais, seus sabe-
res, identidades, culturas e potenci-
alidades, sem preconceitos de qual-
quer natureza.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar
de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emo-
¢oes e as dos outros, com autocri-
tica e capacidade para lidar com
elas.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recor-
rer a abordagem prépria das ciéncias, inclu-
indo a investigacdo, a reflexdo, a analise cri-
tica, a imaginacdo e a criatividade, para in-
vestigar causas, elaborar e testar hipéteses,
formular e resolver problemas e criar solu-
¢oes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

HABILIDADES DO CURRICULO
DE SOCIOLOGIA

Reconhecer e analisar formas de manifes-
tagdo da desigualdade social

Compreender a desigualdade na constru-
¢do social de género

Compreender criticamente a ideia de raga
e etnia

Distinguir as diferentes abordagens socio-
légicas do conceito de classe social

Identificar fatores que expressam a desi-
gualdade social no Brasil

7. Argumentar com base em fatos, dados e
informagdes confiaveis, para formular, nego-
ciar e defender ideias, pontos de vista e de-
cisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioam-
biental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

3. Valorizar e fruir as diversas manifesta-
¢Oes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e participar de praticas diversi-
ficadas da produgdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital
—, bem como conhecimentos das lingua-
gens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informa-
¢oes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir sen-
tidos que levem ao entendimento mu-
tuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnolo-
gias digitais de informagdo e comunica-
¢ao de forma critica, significativa, refle-
xiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comuni-
car, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver proble-
mas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vi-
véncias culturais e apropriar-se de co-
nhecimentos e experiéncias que Ihe pos-
sibilitem entender as relagGes préoprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, auto-
nomia, consciéncia critica e responsabili-
dade.




[MOMENTO 1]

Sendo esse 0 4° bimestre, de certo que os estudantes ja desenvolveram as ha-
bilidades primordiais para a Sociologia, quais sejam: a capacidade de estranhar fatos
tomados como corriqueiros e o olhar desnaturalizado sobre tais fatos. Contudo, isso
ndo significa que, a partir do desenvolvimento dessas habilidades, os estudantes

saiam estranhando tudo e enxergando desnaturalizadamente.

Discutimos muito, ao longo dos trés outros bimestres, fatos que convergiram
para questdes sobre elementos que caracterizam tanto os humanos, quanto os va-
rios outros animais. Tais elementos, que acabam determinando a igualdade dos indi-
viduos de um grupo, mas diferenciando-os de outro. Um rol de fatores, sejam eles

biolégicos ou culturais, acaba definindo o pertencimento do individuo ao grupo.

A ideia para esse ultimo bimestre é propor atividades baseadas no problema
da desigualdade. Assim como reforc¢ar a forma de trabalho da Sociologia na elabora-

cao de tais atividades.

Nessa trajetdria, discutimos muito sobre o que nos iguala e o que nos diferen-
cia como seres humanos. Mas o que nos torna desiguais? A questao: “o que nos desi-

guala como humanos” é nosso ponto inicial.

Podemos comecar com a desigualdade social. Depois de explicarmos como

desdobraremos as atividades desse ultimo bimestre.

O conceito de classe segundo Karl Marx, que distingue, de forma inequivoca,

a existéncia de duas classes principais, quais sejam: patrao e empregado, deve ser



explicado brevemente aos estudantes. Por hora, ndo precisamos aprofundar demais

conceitos marxistas.

Karl Marx (1818-1883) foi um filésofo alemao cujas ideias foram fundamentais para a for-
macao da Sociologia. Escreveu sobre Economia, Politica, Socialismo e Histdria. Vivendo no
século XIX, Marx testemunhou o crescimento das fabricas e da produ¢ado industrial, bem
como as desigualdades que resultaram da exploracao do trabalho nessa época. Uma de
suas principais preocupacdes foi explicar as mudangas na sociedade durante a Revolucao
Industrial. Marx adotou posi¢des politicas radicais em relagdo a situa¢dao enfrentada pelos

trabalhadores de sua época e se tornou um dos grandes defensores do comunismo.

Elaborado especialmente para o SaGo Paulo faz escola.

Esse é o primeiro problema a apontarmos aos estudantes, o qual deverao es-
miucar: a relacao entre os donos do capital e a mao de obra. A atividade, a ser reali-
zada, em forma de relatdrio, deverd ser composta de uma pesquisa sobre o conceito
de classe segundo Marx, um estudo guiado pela relacdo patrdo-empregado e uma
conclusao em que o estudante tracara um comparativo entre os dois pontos, indi-

cando convergéncias e divergéncias.

Precisamos orientar os estudantes para que se valham de cita¢des, graficos, tabelas,
imagens, entrevistas, tabulacao e interpretacao de dados etc., a fim de enriquecer o
trabalho e aproxima-lo, o quanto possivel, de um trabalho nos moldes da Sociologia.
Ainda, eles devem tecer suas proprias considera¢des, em uma se¢do a parte, emba-
sada em todos os objetos apresentados no relatdrio, em que se posicionem consis-

tentemente.

Firentis, Pixabay https://pixabay.com/im-

ages/id-2779943/ (acesso: 03/06/2019)



O mesmo movimento deve ser feito com Max Weber, que aglutinou as duas
classes principais propostas por Marx, outras duas, quais sejam: 0s pequenos propri-
etdrios e os empregados sem propriedade, mas com educacgdo elevada e altos sala-

rios.

A esses dois socidlogos indicamos um terceiro, que
deve ser abordado dentro da mesma dinamica. Inclusive @

podemos pedir para que os préprios estudantes pesqui-

sem e tragam sugestdes. Como o relatério é longo e @}.‘

complexo, sugerimos dividir a salaem 3 grupos e apon-

a
%“*
!

dantes em uma roda (ou outra disposicdo escolhida democraticamente por todos),

tar qual socidlogo sera a base de seu trabalho. Posterior- l l

mente, quando os relatdrios forem entregues no prazo fi-

nal, algo em torno de 4 semanas, podemos organizar os estu-

na qual as consideragbes deles sobre o autor que estudaram devem ser expostas co-

letivamente e discutidas pela sala toda. (habilidade 1.4)

Max Weber (1864-1920), nascido na Alemanha, escreveu sobre os mais variados
campos do conhecimento, como Economia, Direito, Filosofia, Religido, Histdria e,
principalmente, Sociologia. Preocupou-se ainda com o desenvolvimento do capita-
lismo moderno e com amaneira como a sociedade moderna se organizava em com-
paracao com as sociedades do passado. Seu método de analise é conhecido como
compreensivo e tem como um dos objetos centrais de investigacao a acao social e

seus significados.

Elaborado especialmente para o Sdo Paulo faz escola.

bay.com/images/id-

1962592/ (acesso: 03/06/2019)

Ricinator, Pixabay http:



[MOMENTO 2]

Enquanto os estudantes realizam suas pesquisas e a construcdo de seus rela-
torios, devemos trazer a discussao: em que medida a desigualdade social se constitui

no pais? Comecemos questionando a que classe social eles acreditam pertencer.

I I

E esperada uma certa dificuldade para que, efetivamente, consigam se enqua-
drar na classe social que acreditam pertencer. Pergunte o porqué disso. Caso nin-
guém consiga responder, explicamos que ha diversos parametros para enquadrar
uma pessoa, uma familia ou um grupo em determinadas classes: fatores culturais,
educacionais, artisticos, econdmicos, entre outros. Todos esses sao marcadores de
diferencas, também de desigualdades, mas o fator econémico é o mais emblematico.

Pois, dele decorre a possibilidade de uma educacao de qualidade, acesso as artes em

Skitterphoto, Pixabay https://pixabay.com/images/id-761586//

(acesso: 16/05/2019)

um amplo espectro e contato com variadas culturas.



Oriente os estudantes a pesquisarem quais sdo os critérios que a economia se

utiliza para determinar a posicao das pessoas nas classes sociais.

E uma boa oportunidade para abordar, em uma aula expositiva-dialogada,
questdes relacionadas sobre a mobilidade social apregoada pelo sistema econémico
amplamente adotado pelo mundo ocidental, que promete a ascensao de qualquer
um, desde que este trabalhe com afinco. Inclusive, esse € um tema muito recorrente
na midia, que sempre traz histérias como “a empregada doméstica que comprou a
casa prépria, um carro e ainda formou os filhos no ensino superior” ou “o migrante

que chegou sem dinheiro em Sdo Paulo e se tornou dono de um império”.

Em um outro sistema econémico, o produto do trabalho, que deve ser comum
a todos e garantir uma riqueza compartilhada e usufruida igualmente, também foca-
liza o trabalho como meio para melhoria de vida. Neste caso, com a inexisténcia de
classes sociais. Esse cendrio foi retratado metaforicamente por George Orwell no li-
vro “A revolucdo dos bichos”, no qual ele faz uma critica ao demonstrar que as pes-
soas que conduziriam a transi¢ao para essa sociedade acabaram por se apropriar da

riqueza produzida pelo trabalho dos demais.




Tanto um quanto outro sistema acaba por estratificar a sociedade em cama-

das. No primeiro, muitas varidveis
estdo envolvidas no processo de
mobilidade social. Sendo ndo ape-
nas o trabalho arduo e incansavel
o elemento que garantird a ascen-
sao social, outros fatores precisam
confluir paraisso. No segundo, um
dos aspectos dificultadores mais
intrigantes se edifica justamente
na especializacao das vdrias eta-
pas do trabalho, que se tornou al-
tamente fragmentado na socie-
dade contemporanea para aten-
der suas demandas. Seria possivel
todos dominarem a linguagem de
programag¢ao ao mesmo tempo
em que dominam técnicas de re-
boco para tetos? Em que medida o trabalho do programador tem mais valor que o

trabalho do pedreiro?

E importante esclarecer aos estudantes que, nesse caso, estamos tomando a
economia como um dos elementos de desigualdade social. Inclusive, porque en-
tende-se que o poder aquisitivo pode dirimir ou acentuar desigualdades. Para que
compreendam com mais propriedade o que aqui se propde, convidamos os estudan-

tes a fazerem um exercicio.

Uma forma de tornar mais clara as desigualdades sociais entre as pessoas, é
desenhando na lousa uma piramide, para relacionar e hierarquizar os varios marca-
dores da diferenca, tais como: género, etnia, riqueza, orienta¢ao sexual, formagao

académica, idade, entre outros. (habilidades 1.1, 1.5)

Ryoji Iwata, Unsplash https://unsplash.com/photos/n31JPLu8_Pw (acesso

04/06/2019)



[MOMENTO 3]

Depois de trabalhar a piramide, que evidencia um problema - em uma justa
medida, a superioridade de uns sobre outros de acordo com seu papel social -, pro-
pomos aos estudantes pensar questées que possam minimizar, ou mesmo eliminar a
desigualdade social entre as pessoas. A apresentacdo de ideias ja aplicadas por pes-

soas e/ou instituicdes também € vdlida.

Para apresentacao de suas ideias e propostas, os estudantes podem se orga-
nizar em grupos. Nesse caso, nao € requerido uma produ¢ao mais elaborada. O pro-
duto a ser mostrado deve ter uma forma geométrica, capaz de evidenciar a igualdade

entre os grupos e capacidade de mobilidade entre as classes, diferentemente da pi-

ramide, que encerra a ideia de topo e base, (habilidade 1.1,1.5)

Jarmoluk, Pixabay https://pixabay.com/images/id-

1080536/ (acesso: 04/06/2019)



Josethestoryteller, Pixabay https://pix-
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[MOMENTO 4]

Diante do caminho percorrido até aqui, os estudantes sao capazes de compre-

ender que homens e mulheres na sociedade ocidental

contemporanea assumem papeis que lhes

garantem direitos e deveres.

Retomando os conceitos de cultura

e como ela molda as sociedades e por

estas é também moldada, podemos pro-

por um quiz. Arrolamos uma série de afir-

macdes relacionadas a questao de género
que, equilibradamente, defendam a igual-
dade e a desigualdade e aquelas dubias,

incertas. A cada afirmacdo lida, os estu-

dantes devem se manifestar, apontando
a intencao da afirmativa, se é preservar a “igualdade” ou “desigualdade”, mesmo
para as afirmativas dubias. A maioria dos votos é que determina a classificacao da

afirmacao.

Mulher ao volante, perigo | Chame um homem para | O machismo nao poupa nin-
constante. ajuda-la comisso. guém.
Comporte-se como uma mo- | Todas as pessoas merecem .

. . Mulheres apoiam mulheres!
cinha! respeito.
Pessoas perfeitas ndo exis- . , Toda manifestacdo de afeto

Seja macho!

tem. vale a pena.

Ele divide as tarefas domés-
ticas com sua esposa com
equidade.

O marido delaajudaem casa | Todos os seres humanos

e até cuida das criangas. nascem iguais.

Ao final, voltamos a cada uma das afirmativas, com suas respectivas classifica-
¢oes, de acordo com a sala, para discuti-las. Os estudantes devem expressar os moti-
vos que os levaram a compreender a classificacao dada. O uso de exemplo do seu

universo deve ser amplamente estimulado por nds.

Devemos ficar atentos as justificativas e argumentos dos estudantes, de

forma que nao reproduzam um olhar naturalizado sobre o que “é coisa de homem e



o que é coisa de mulher”. Ao longo da atividade é preciso manter o estranhamento e

o olhar desnaturalizado sobre a questao de género.

Outro ponto importante, que deve ser trazido ao debate, é o estranhamento
sobre a compreensao equivocada de que questdes de género se resumem a orienta-
cao sexual das pessoas. O debate é muito mais amplo e sua discussao € urgentissima
porque ajuda no combate de praticas opressoras como o machismo, por exemplo,
que de t3o pernicioso, ndo poupa ninguém. Ele também possibilita a compreensao

da desigualdade na construc¢do social do género. (habilidade1.2)

Seguindo a mesma | Ser diferente é comum. Todo mundo do Oriente Mé-

I6gica, com frases afirma- dio é turco.
tivas sobre raca e etnia,
desdobramos o exercicio
para esse foco dentro da
mesma dinamica. ...Até te-
nho amigos negros.
Alma ndo tem cor. Boliviano so serve para costu- | Ninguém nasce racista.
rar.
O Brasil deveria se separar do | Japonés é tudo igual. Black is beautiful!
N3o ha racismo no Brasil. O berco da humanidade estd | A natureza do indio é ser in-

Contudo, antes de colocarmos as afirmativas em discussdo, orientamos os es-
tudantes a procurarem por estudos os quais demonstram, hoje em dia, que a ciéncia
tende a unanimidade em afirmar que o conceito de raca nao se aplica aos humanos.

Sendo esse tipo de argumento muito mais ideoldgico do que cientifico.

Free-Photos, Pixabay https://pixabay.com/images/id-

1082116/ (acesso: 04/06/2019)



A partir do material que os estudantes trouxeram - a ser interpretado e discu-
tido em uma roda de conversa —, caso ninguém levante a questao, devemos trazer a
tona o conceito de etnia, o qual, diferentemente do conceito de raga, tem bases em
meios socioculturais, e ndo bioldgicos. Alids, trazer ao estranhamento praticas et-

nocéntricas é uma forma de reafirmar a importancia de todas as etnias.

Por conseguinte, replicamos os mesmos passos utilizados na abordagem das

questbes de desigualdade de género. (habilidade.3)

REFERENCIAS E MATERIAIS DE APOIO
12 SERIE

Livros

PEUGNY, Camille. O Destino Vem do Ber¢o? Desigualdades e reproducdo social. Campi-
nas: Papirus, 2014.

Indicado para professores. Fruto de pesquisas recentes sobre os trabalhadores fran-
ceses, essa obra ilumina diversos aspectos de nosso desenvolvimento como socie-
dade. A constatacao € inequivoca: a condi¢ao socioeconémica familiar ainda repre-
senta um fator preponderante no futuro dos filhos. Essa situa¢ao induz a desconfi-
anca em relacdo as institui¢des e abala os fundamentos da coesao social.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. A origem da desigualdade entre os homens. Sao Paulo: La-
fonte, 2017.

Obra de 1754 em que Rousseau defende a ideia de que o homem é naturalmente
bom, nasceu bom e livre, mas sua maldade ou sua deterioracao adveio com a socie-
dade que, em sua pretensa organiza¢ao, nao so permitiu, mas impds a serviddo, a
escravidao, a tirania e inumeras leis que privilegiavam uma classe dominante em de-
trimento da grande maioria, instaurando a desigualdade em todos os segmentos da
sociedade humana.

ATKINSON, Anthony B. Desigualdade - o que pode ser feito? Sdo Paulo: Leya, 2015.
Indicado ao professor e leitura dirigida com os estudantes. O mais interessante do
livro é a apresentacao de um conjunto de medidas que poderiam trazer uma verda-
deira revolugao na distribui¢do de renda. O autor recomenda politicas ambiciosas
em cinco dreas: tecnologia, emprego, seguranca social, distribuicao de capitais e tri-
butacao.

HASENBALG, Carlos. Origens e destinos. Desigualdades sociais ao longo da vida. Rio
de Janeiro: Topbooks, 2004.

Indicado ao professor. O livro é um amplo e profundo estudo sobre a transmissao
das desigualdades sociais entre gera¢des no Brasil contemporaneo. Os temas abor-



dados em 12 ensaios cobrem as condig6es sociais durante a primeira infancia, a fre-
quéncia a escola, o ingresso no mercado de trabalho e os rendimentos nele obtidos,
passando pela selecao de conjuges e a constituicao de novas familias.

PESSOA, Zoraide S. Sociedade e ambiente: territdrio, desigualdade e vulnerabilidade.
Colecao Futuro Sustentdvel, Sdo Paulo: LF Editorial, 2014.

Indicado ao professor. A obra apresenta uma coletanea de artigos académico-cienti-
ficos resultantes de pesquisas que discutem, a partir de enfoques tematicos distin-
tos, perspectivas de andlises sobre a realidade socioambiental em contextos urba-
nos e que refletem sobre as rela¢des, a sociedade e o ambiente. Tais assuntos sao
tratados sob a Stica das desigualdades sociais e espaciais, da participa¢ao politica e
social, da protecao e do direito urbano e ambiental, das problematicas socioambien-
tais, essas condi¢Oes de vulnerabilidade sob diversos focos dimensionais.

SPINK, Mary J.; SPINK, Peter (Orgs.) Prdticas cotidianas e a naturalizacdo da desigual-
dade: uma semana de noticias nos jornais. Sao Paulo: Cortez, 2006.

Indicado ao professor e leitura dirigida com os estudantes. Partindo do pressuposto
de que a compreensao da naturalizacao das desigualdades é a chave para qualquer
projeto que busca intervir na constru¢ao de uma sociedade mais justa, os autores e
autoras desta obra focalizam as dimensdes psicossociais desse processo a partir dos
eventos, acontecimentos e comentarios presentes em jornais didrios.

Sites
Oxfam. https://www.oxfam.org.br (acesso em 24/08/2019)
Portal que retine varios tipos de materiais acerca da desigualdade no Brasil.

Politize. https://www.politize.com.br/desigualdade-social/ (acesso em 24/08/2019)
Plataforma que traz uma série de conteddos que abordam os mais variados temas.
O Endereco em especifico faz uma explicacao suscinta de desigualdade social, po-
rém bastante didatica.

Videos

Programa Panorama: Desigualdade Social. TV Cultura, 2017. Dura¢do: 28’02”.
https://www.youtube.com/watch?v=Ha6u8PI7JRI

(acesso em 24/08/2019)

Programa que discute a desigualdade social no Brasil, sendo este um dos 10 paises
com maior economia no mundo.

A relacgdo entre pobreza, desigualdade social e violéncia. TV Senado, 2018. Duragao:
4’12”. https://www12.senado.leg.br/tv/programas/noticias-1/2018/08/a-relacao-entre-
pobreza-desigualdade-social-e-violencia

(acesso em 24/08/2019)

Segundo episddio da série "Em busca da seguran¢a" da TV Senado que discute o
que fazer diante da escalada do crime no Brasil, onde o nimero de homicidios é


https://www.oxfam.org.br/
https://www.politize.com.br/desigualdade-social/
https://www12.senado.leg.br/tv/programas/noticias-1/2018/08/a-relacao-entre-pobreza-desigualdade-social-e-violencia
https://www12.senado.leg.br/tv/programas/noticias-1/2018/08/a-relacao-entre-pobreza-desigualdade-social-e-violencia

maior do que em muitos paises em guerra. Nesse episddio especialistas e cidadaos
sugerem medidas para combater a violéncia neste.

Importancia da educacdo na reducdo da desigualdade. Canal Futura, 2013. Duragao:
14726”. https://[www.you-
tube.com/watch?v=92RYpGj3Jro&lc=Ugx3uQHLJCrmSqg2sird4AaABAg (acesso em
14/10/2020)

A entrevista de Marcelo Neri, que faz parte do projeto "Por Que Pobreza?". Inicia-
tiva que redne mais de 60 meios de comunicacao e emissoras de TV no mundo in-
teiro para promoc¢ao de conteudo audiovisual e debates, a respeito do desenvolvi-
mento humano e as relacdes de pobreza.

O que legitima a desigualdade social? Casa do Saber, 2018. Dura¢ao: 9’15”.
https://www.youtube.com/watch?v=BOm3p50-Tek

Oswaldo Giacoia, professor titular do departamento de filosofia da Unicamp, con-
versa sobre o problema da legalidade e da legitimidade frente a desigualdade social.

Filmes

A geragdo da riqueza. Direcdo: Lauren Greenfield. Evergreen Pictures, EUA, 2018. 108
min. 14 anos.

As imagens da artista Lauren Greenfield em seu ensaio fotografico "Generation
Wealth" ganham vida nesse documentario que eleva sua critica aos valores deturpa-
dos da sociedade capitalista americana. O estudo da fotégrafa, que durou 25 anos,
observa de perto pessoas cujo desejo por prosperidade se tornou a forca motriz e
objetivo principal de suas vidas. Nas entrelinhas observa-se no documentario o quao
desimportantes sao “os outros” frente aos objetivos da prosperidade de alguns.

Branco Sai, Preto Fica. Direcao: Adirley Queirds. Vitrine Filmes, Brasil, 2014. 93 min. 12
anos.

Misturando ficcao e documentario, o filme relembra o dia 5 de marco de 1986,
quando policiais invadiram o baile black Quarentao na cidade-satélite de Ceilandia.
Duas vitimas da violéncia, Marquim do Tropa e Shockito, relembram o ocorrido. O
primeiro esta numa cadeira de rodas e o segundo usa uma perna mecanica. A situa-
¢ao acontece numa época em que existe um “apartheid” entre Brasilia e Ceilandia.
Com elementos de ficcdo cientifica, a trama salta para o ano de 2073, acompa-
nhando uma investigacdo para achar os responsaveis pelo que aconteceu em 1986.

A negacao do Brasil. Direcao: Joel Zito Aradjo, Brasil, 2000. 92 min. 12 anos.

O documentario traz a tona a histdria das lutas dos atores negros pelo reconheci-
mento de sua importancia na histdria e da telenovela brasileira. O filme é enrique-
cido ainda mais com depoimentos de atores como Milton Gongalves, Ruth de Souza,
Léa Garcia, Zezé Motta e Maria Ceica, entre outros, que contam suas experiéncias e
discutem o preconceito contra artistas negros. O diretor Joel Zito Araujo, baseado
em suas memdrias, e em uma minuciosa investigacao, analisa as influéncias das tele-
novelas nos processos de identidade étnica dos afro-brasileiros.

Elysium. Direcao: Neill Blomkamp. Sony Pictures, EUA, 2013. 105 min. 12 anos


https://www.youtube.com/watch?v=92RYpGj3Jr0&lc=Ugx3uQHLJCrmSq2sIrd4AaABAg
https://www.youtube.com/watch?v=92RYpGj3Jr0&lc=Ugx3uQHLJCrmSq2sIrd4AaABAg
https://www.youtube.com/watch?v=92RYpGj3Jr0&lc=Ugx3uQHLJCrmSq2sIrd4AaABAg
https://www.youtube.com/watch?v=92RYpGj3Jr0&lc=Ugx3uQHLJCrmSq2sIrd4AaABAg
https://www.youtube.com/watch?v=BOm3p50-Tek

No ano de 2159, existem duas classes de pessoas: os ricos e abastados, que vivem
numa estacao espacial chamada Elysium, e o resto, que vive numa Terra arruinada e
superpopulosa. A Secretdria Rhodes, uma oficial durona do governo, fard de tudo
para garantir que as leis anti-imigracao sejam obedecidas a risca, para preservar o
luxuoso estilo de vida dos cidadaos de Elysium. Isso nao impedird o povo da Terra
de tentar entrar, de qualquer forma possivel. Quando o azarado Max é colocado
contra a parede, ele concorda em participar de uma assustadora missao que, se
bem-sucedida, ndo sé salvard sua vida, mas pode trazer igualdade para estes mun-
dos polarizados.

HABILIDADES DO CURRICULO DE SOCIOLOGIA COMENTADAS
Série 1 Série
Habilidades 1.1, 1.5

¢ Reconhecer e analisar formas de manifestacdo da desigualdade social
¢ Identificar fatores que expressam a desigualdade social no Brasil

Em um exercicio de auto enquadramento a uma classe social, os estudantes tém de levar
em consideracdo fatores que justifiquem sua percepcdo. Independentemente de serem
precisos ou ndo, tanto na individualidade quanto no grupo, eles passam percebem os fa-
tores utilizados para definicao das posicoes. Trazer destaque para a economia como prin-
cipal definidor de classes, ajuda-os na compreensdo de que as desigualdades muitas vezes
sao veladamente incentivadas através de discursos que dizem que todos tém a mesma
chance ou sdo iguais.

Habilidade 1.2

e Compreender a desigualdade na construgdo social de género
e Compreender criticamente a ideia de raca e etnia

A partir de frases opressoras e aquelas que encerram significados positivos, em um movi-
mento de desconstrucdo de seus enredos a partir de olhares desnaturalizados, os estu-
dantes interconectam informacg6es que estavam desconexas, de forma a compreender
que mulheres, negros, indios, bolivianos etc., ndo estao em patamares que deles retirem
direito a igualdade.

Habilidade 1.4

e Distinguir as diferentes abordagens sociolégicas do conceito de classe social




Ao estudarem as teorias de Marx, Weber e um terceiro sociélogo sobre o conceito de
classe social, os estudantes tornam-se capazes de compreender e distinguir dentro da So-

ciologia posicionamentos e abordagens que sofrem influéncias de muitos fatores e por
isso sdo distintas.




FILOSOFIA

1° série — 4° bimestre
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FILOSOFIA — TEXTO INTRODUTORIO

Chegamos ao quarto bimestre e pode ter acontecido, em algum mo-
mento, dos estudantes perguntarem sobre a sua posi¢cao, a sua opiniao
sobre um ou outro filésofo, uma escola filoséfica ou, ainda, qual filosofia
vocé considera melhor ou verdadeira.

Em geral, os professores de Filosofia evitam manifestar a sua posi-
cdo, por diferentes motivos, entre eles, o temor de que os estudantes
considerem a preferéncia do professor determinante para menosprezar a
posicdo contraria ou, ainda, que a Filosofia seja vista como matéria de
opinido em que cada escola filosofica vale pela maior ou menor adesao
do publico em geral, o que desvalorizaria o pensamento filoséfico na sua
diversidade. Esta atitude de muitos professores de Filosofia tem relacao
com a formacdo académica, cujo rigor metodolégico ndo nos deixa a von-
tade para uma manifestacéo pessoal acerca das diferentes linhas de pen-
samento.

Ainda que a abordagem temaéatica do Curriculo de Filosofia possa
facilitar a manifestacdo de diferentes opinides, as vezes, 0s estudantes
demandam uma demonstracdo mais enfatica de como, diante de diferen-
tes argumentos validos, podemos nos posicionar de forma articulada, fun-
damentada e contextualizada e que, a partir da nossa experiéncia, pode-
mos nos alinhar melhor com uma linha filoséfica do que com outra. E im-
portante nessa situacao que indique exemplos de como uma posicao
pode melhor adequar-se a uma perspectiva, enguanto outra posicao po-
dera ser mais adequada para outro aspecto de uma questdo, de um pro-
blema.

N&o devemos nos esquecer de que na educacado basica a Filosofia
nao esta sozinha e protegida como na universidade, quando os pares se
reconhecem e se empenham nas suas leituras e pesquisas muitas vezes
de forma solitaria. Na educacao basica, a Filosofia deve dialogar com ou-
tros componentes curriculares e com outras areas do conhecimento. Dai
o professor de Filosofia pode, sempre que possivel, manifestar suas pre-
ocupacoles, suas expectativas e suas posicoes e, acima de tudo, mostrar
que elas podem ser transitérias e que argumentos mais consistentes po-
dem trazer mudancas as nossas opinides.

Os temas a serem tratados, neste 4°. bimestre, € um bom momento
para exercitar a flexibilidade da Filosofia na educacédo basica, seja pelos
diferentes suportes de manifestacdo, seja ao nos provocar acerca das
nossas expectativas de felicidade. Estas situacdes s&o especiais para
trazermos nosso repertorio filoséfico-cultural articulado a nossas experi-
éncias.

Bom trabalho!



HABILIDADES DO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO E AS
10 COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA NA BNCC

Este Guia tem o objetivo de favorecer o processo de transicao para
a nova regulamentacao acerca do desenvolvimento de habilidades fun-
damentais para o pleno desenvolvimento dos estudantes. Como ja foi in-
formada, nos Guias anteriores, a perspectiva de educacao integral é re-
forcada pelo desenvolvimento de competéncias socioemocionais, que de-
vem ser intencionalmente incorporadas no cotidiano das aulas de Filoso-
fia, no planejamento de atividades e organizacao dos trabalhos individu-
ais e em grupo, entre outros momentos do processo de ensino/ aprendi-
zagem. Ou seja, trata-se de rever as agcOes pedagdgicas propostas de
forma a promover as competéncias socioemocionais. A leitura comparti-
Ihada de um texto, o incentivo para a criacao de grupo de estudos e outras
atividades que envolvam cooperacdo apresentam potencial para desen-
volver a empatia, o acolhimento e o respeito ao outro, por exemplo. Ainda,
propor projetos de pesquisa fundamentados em questdes que sao gera-
das por estudantes no cotidiano das aulas de Filosofia, pode ser uma ex-
celente oportunidade para investigacdo e resolucao de problemas de
forma colaborativa.

Neste quarto bimestre destacamos a competéncia nove (09). Exercitar
a empatia, o didlogo, aresolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacéo da diversidade de individuos e de grupos soci-
ais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconcei-
tos de qualquer natureza.

Os estudantes devem ser alertados sobre a importancia do exercicio
do dialogo, da livre manifestacao de opinides. A garantia da convivéncia
de opinides antagbnicas no mesmo ambiente de convivéncia é um fun-
damento da sociedade democratica.

Neste aprendizado continuo que € a expressao de opinides, inclu-
sive, opinides polémicas, deve-se cuidar para que as diferentes expres-
sbes de opinides ndo discriminem, ofendam ou fomentem preconceito.

ORIENTACOES PEDAGOGICAS E RECURSOS DIDATICOS

Ressalvamos mais uma vez que este Guia esta orientado pelas ha-
bilidades descritas no Curriculo do Estado de S&o Paulo de forma a con-
templar as competéncias gerais da BNCC.

Além dos livros didaticos, é importante fazer uso de outros materi-
ais para dinamizar as aulas, por exemplo, filmes, fotografias, imagens,
noticias, musicas, entre outros.



COMO OS CONTEUDOS ESTAO ORGANIZADOS

Selecionamos para o 40. bimestre, alguns elementos fundamentais
para refletir e organizar as aulas, tendo como base o Curriculo do Estado
de S&o Paulo, mas lembramos que devemos ter no horizonte o desenvol-
vimento das Competéncias Gerais da Educacdo Béasica.

12 série: A Filosofia Politica neste bimestre trabalha a Democracia e a Cidadania,
resgatando a origem, os conceitos e dilemas presentes em nossa sociedade.
Aborda também a questdo da Desigualdade social e ideoldégica, desenvolvendo
reflexdes necessarias sobre a realidade nacional. Sao desenvolvidas também refle-
x0es sobre a Democracia e a justica social / Os direitos humanos / Participacado
politica em que é possivel verificar, por meio das noticias, fatos e acontecimentos, a
partir de diferentes pontos de vista, os objetivos e os efeitos de politicas publicas de
carater compensatdrio na vida dos cidadéos.

FILOSOFIA 12 SERIE — ENSINO MEDIO

QUADRO DAS HABILIDADES DO CURRICULO DO ESTADO DE
SAO PAULO E AS DEZ COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCA-
CAO BASICA

HABILIDADES DO CURRICULO DO | COMPETENCIAS GERAIS DA EDU-

ESTADO DE SAO PAULO

CACAO BASICA

Reconhecer a condi¢do de pobreza material
como questdo social importante.

Analisar a questdo da pobreza no ambito
da reflex&o sobre justica social.

Expressar escrita e oralmente a relevancia
dos direitos humanos.

Identificar diferentes conceitos de democra-
cia e sua relacdo com a igualdade efetiva
entre os cidadaos.

Reconhecer e planejar praticas de partici-
pacdo politica na relagdo com autoridades
locais.

Identificar e discutir fenbmenos histéricos,
sociais, culturais e artisticos no exercicio
de reflexao filosoéfica.

Sistematizar informacdes levantadas em
pesquisa e apresentadas pelo professor e
pelos colegas.

Identificar, selecionar e problematizar infor-
macdes em textos filosoficos.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem proépria das ci-
éncias, incluindo a investigagdo, a
reflexdo, a analise critica, a imagina-
cdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e criar
solugBes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das di-
ferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifes-
tacOes artisticas e culturais, das lo-
cais as mundiais, e também partici-
par de praticas diversificadas da
producédo artistico-cultural.




Elaborar textos-sintese a partir dos conteu-
dos filoséficos estudados.

Relacionar informagdes, representadas de
diferentes formas, e conhecimentos disponi-
veis em diferentes situagdes, para construir
argumentacédo consistente.

Utilizar diferentes linguagens — ver-
bal (oral ou visual-motora, como Li-
bras, e escrita), corporal, visual, so-
nora e digital —, bem como conheci-
mentos das linguagens artistica, ma-
tematica e cientifica, para se expres-
sar e partilhar informagdes, experi-
éncias, ideias e sentimentos em dife-
rentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnolo-
gias digitais de informac&o e comu-
nicacdo de forma critica, significa-
tiva, reflexiva e ética nas diversas
préaticas sociais (incluindo as escola-
res) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir co-
nhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que
Ihe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fa-
zer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabili-
dade.

Argumentar com base em fatos, da-
dos e informagfes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direi-
tos humanos, a consciéncia socio-
ambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em rela-
¢do ao cuidado de si mesmo, dos ou-
tros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de
sua saude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade hu-
mana e reconhecendo suas emo-
¢Oes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a re-
solucédo de conflitos e a cooperagao,




fazendo-se respeitar e promovendo
O respeito ao outro e aos direitos hu-
manos, com acolhimento e valoriza-
c¢ao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialida-
des, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibi-
lidade, resiliéncia e determinacgao,
tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, in-
clusivos, sustentaveis e solidarios.

Tema: Filosofia politica - democracia e cida-
dania: origens, conceitos e dilemas / desigual-
dade social e ideoldgica

Antes de terem sido inventados
0S sinais representativos da riqueza,
estas s6 podiam consistir em terras e
em animais, os unicos bens reais que
0os homens poderiam possuir. Ora,
guando as herdades foram crescendo
emnumero e em extensao, a ponto de
cobrirem 0 solo inteiro e se tocarem
todas, umas ndo puderam mais cres-
cer sendo a custa de outras, e 0s extra-
numerarios, que a fraqueza ou a indo-
léncia tinham impedido de adquiri-las
por sua vez, tornados pobres sem ter
perdido nada, porque, tudo mudando
em torno deles, s6 eles ndo tinham
mudado, foram obrigados a receber
ou a roubar a subsisténcia das maos
dosricos; e, dai, comecaram a nascer,
segundo os diversos caracteres de
uns e de outros, a dominacao e a ser-
vidao, ou a violéncia e as rapinas.

Discurso sobre a origem da desi-
gualdade entre os homens.
J.J. Rousseau

https://pixabay.com/images/id-2473799/
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Para iniciar uma discussdo sobre a filosofia politica, em sintonia
com o tema proposto pelo curriculo, sugerimos como sensibilizacdo além
da leitura do texto introdutdrio disponivel no Caderno do Aluno, “Filosofia
e Vida”, o uso de elementos da producao cultural como mdudsicas, ima-
gens, poesias, entre outros ou mesmo perguntas que possam gerar pen-
samentos e conversas sobre o tema. Destacamos que, neste primeiro
momento, a importancia da manifestacéo oral e/ou por escrito sobre em
quais momentos eles tiveram contato com os conceitos democracia, cida-
dania e desigualdade social.

Com a intencao de dar subsidios aos docentes, apontamos como
possibilidades o uso da poesia Intertexto® creditada a Bertold Brecht ou
a musica A cidade’ de Nagdo Zumbi ou a charge de Duke publicada em
28/02/2019 no site O Tempo?

VOCE E DO TIPO QUE SE ENVOLVE COM AS QUESTOES POLI-
TICAS OU VIRA A CARA E FICA SENTADO NA FRENTE DA TV?

DESIGUALDADE SOCIAL, ESTE PROBLEMA E MEU?

A pergunta em destaque pode provocar discussdes sobre os fen6-
menos histéricos, sociais e culturais sobre a desigualdade social, suas
origens e consequéncias, assim como remeter a reflexdes filosoficas
possiveis de serem desenvolvidas a partir do repertério dos estudantes.

Espera-se que os estudantes possam falar sobre o tema, remeter a
experiéncias vividas ou a acontecimentos que foram divulgados pela mi-
dia. Ou seja, todos nds temos histérias para contar sobre desigualdade
social, ainda que se possa divergir sobre as motivagdes e as formas de
supera-las. Falar sobre desigualdade social nos leva a falar a respeito
de como podemos “naturalizar” situagdes de privagédo, marginalizagéo e
sofrimento dos outros. Neste contexto, os estudantes podem ser convi-
dados para pensar as formas de olhar o mundo contemporaneo e falar
sobre a desigualdade social e outros temas que envolvem a acao politica

6 Disponivel em: Intertexto — Bertold Brecht. Livros. Duragdo: 0:50". < https://www.you-
tube.com/watch?v=8G7skLplgMs> Acesso em 16 maio 2019. Destacamos a poesia citada apresenta se-
melhanca com texto do tedlogo luterano Martin Niemédller, vitima do nazismo. Disponivel em Revista USP
“Poemas em dialogo” <http://www.revistas.usp.br/comueduc/article/view/37626/40340> Acesso em 23 set.
2020.

7 Disponivel em: A Cidade. Nagdo Zumbi. Letras. <https://www.letras.mus.br/nacao-zumbi/77652/>
Acesso em 16 maio 2019.

8 Disponivel em: O Tempo. Charges. Duke, 17/09/2020. <https://www.otempo.com.br/image/conten-
tid/policy:1.2142279:1551305417/CHARGE%20
0%20TEMPO.JPG?f=3x2&wW=940&$p$fw=9a2eab8> Acesso em 16 maio 2019.
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de diferentes formas. Uma possibilidade neste sentido € a criacdo e o
desenvolvimento de memes.®

“(...) Renato Georgette Frigo, autor da dissertagéo de mestrado ‘Politica, Memes e o Face-
book no Brasil’ (...) aborda o conceito de meme, Em outras palavras, os memes sao ideias,
conceitos ou valores transmitidos e perpetuados conforme a adeséo das pessoas. Sem a re-
peticdo, o meme é extinto. Um exemplo de meme famoso, destaca Renato, é a cangao ‘Pa-
rabéns para vocé’. ‘Ninguém te ensinou e vocé aprendeu. A partir desse momento, vocé
repete a cangdo em todas as festas de aniversario. As novas geracgdes vao tendo acesso a
esse conteudo e ele permanece”.

Nesse prisma, toda transformagéo da sociedade é resultado de uma guerra entre os memes
dominantes e aqueles que tentam se estabelecer como novo padrao. ‘A internet € um rio
gigantesco de mames por causa da velocidade com que vocé consegue levar a informacgao
adiante. Isso permite que a cultura mude de maneira muito rapida. Na internet, o meme en-
controu o ambiente ideal para crescer e se transformar numa forma de expressao social. Cada
vez mais vemos uma autonomia das pessoas em relagao ao tipo de conteudo que elas que-
rem propagar e criar’”.

“O ‘meme de Facebook’, essa foto com alguns dizeres que viraliza nas redes sociais, é a
prova da independéncia criativa da populagao. ‘Nao precisamos mais de uma empresa ou
um partido emitindo uma comunicagao oficial que depois vai ser propagada. Hoje, qualquer

pessoa, seja a favor ou contra qualquer alinhamento politico, consegue difundir memes™.

Durante a pesquisa, Renato entrou em varios grupos de memes politicos e fez divisdes por ca-
tegorias: memes persuasivos, de debate, de ataque, de humor. “Embora a grande maioria dos
memes politicos seja do tipo persuasivo, 0s memes engragados sdo 0s que mais se propa-
garam”.

Renato vé com otimismo esse indicio de que a ciberdemocracia esta se aproximando. “Antes
falavamos de futebol e novela, e, agora, falamos cada vez mais de politica. Isto mostra que
a consciéncia politica cresceu e isso repercute narealidade. Na ciberdemocracia, as pessoas
votam por necessidade e ndo por obrigacdo.”

Disponivel: em: LAURETTI, Patricia. Memes democratizaram a politica, diz pesquisador.
Jornal da Unicamp, 23/05/2018. <https://www.unicamp.br/unicamp/index.php/ju/noti-
cias/2018/05/23/memes-democratizaram-politica-diz-pesquisador> Acesso em 16
maio 2019.

9 Disponivel em: Jornal da Unicamp <https://www.unicamp.br/unicamp/index.php/ju/noti-
cias/2018/05/23/memes-de- mocratizaram-politica-diz-pesquisador> Acesso em 16
maio 2019.
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Algumas dicas para construir memes em sala de aula
Video tutorial

App para fazer Memes com fotos divertidas no celular. Jefferson Meneses. Duragao: 5’37”.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kixcW8zSmYo. Consulta em 16/05/2019

Meme Creator. Aplicativos para construir memes. Disponivel em:

Fonte:https://play.google.com/store/apps/details?id=com.gentoozero.memecrea-
tor&hl=pt BR Consulta em: 16/05/2019
Meme Generator Free. Aplicativo para criar memes. Disponivel em:

https://play.google.com/store/apps/details?id=com.zombodroid.MemeGenerator Con-

sulta em: 16/05/2019.

Exemplo passo a passo:

Escolha uma imagem que dialoga com a ideia que deseja transmitir.

https://pixabay.com/images/id-937665/

Abra a imagem no aplicativo de sua preferéncia e construa o texto!

.
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Converse com os estudantes sobre as imagens disponiveis para uso livre.
Essa é uma oportunidade para falar sobre a questao dos direitos autorais.

A partir das manifestagdes e conversas proporcionadas pelo mo-
mento de sensibilizagdo, os estudantes podem ser instigados para a com-
preensao das relacdes democraticas, conforme habilidade indicada no
curriculo.

Para melhor identificar estes diferentes conceitos, sugerimos a lei-
tura de textos e artigos em revistas fisicas ou virtuais, ou mesmo em livros
didaticos. Sugerimos também a leitura do artigo “As varias dimensoes
da pobreza”, que se encontra no material elaborado para o estudante.
Neste texto, sdo exploradas as pobrezas monetaria e multidimensional,
apresentando informacgdes pertinentes para o desenvolvimento de refle-
x6es com os estudantes.

As varias dimensodes da pobreza

Entre os anos de 2000 e 2010, a pobreza monetaria sofreu importante redugao em todas
as regides do Brasil, gragas ao crescimento econémico com melhora na distribui¢ao de
renda. Ocorre que a pobreza multidimensional, aquela que leva em consideragao outros
fatores além da renda, tais como condigdes de moradia e educagao, continua sendo um
desafio a ser enfrentado pelo pais, especialmente nas areas rurais. A constatagao faz
parte da tese de doutorado da economista Adriana Stankiewicz Serra, no Instituto de
Economia (IE) da Unicamp, sob a orientagéo do professor Walter Belik. A pesquisa foi
contemplada com o Prémio Capes 2018 na area de Economia.

Em seu trabalho, Adriana comparou a incidéncia da pobreza multidimensional entre as
areas rurais eurbanas, tendo em vista as marcantes desigualdades espaciais existentes
no territério brasileiro. Para isso, ela utilizou dados do censo demografico, alcangando
assim a realidade das condi¢des de vida ao nivel dos municipios. A economista desen-
volveu uma proposta de modelo econométrico espacial, de modo a considerar a relagéo
entre variagdes na pobreza e crescimento econdmico. De acordo com a autora da tese,
os resultados das analises demonstraram que as assimetrias em termos de privagbes
entre as areas rurais e urbanas permanecem elevadas, apesar da melhora das condi-
¢des da populagao em todos os indicadores avaliados.

Adriana explica que ocorreram, no periodo considerado, avangos substanciais no
acesso a eletricidade e bens de consumo duraveis nas areas rurais, mas estas ainda
registram graves caréncias em sane- amento e educagao basica, esta ultima relacio-
nada principalmente a jovens e adultos. “O acesso ao ensino fundamental foi pratica-
mente universalizado. O mesmo, porém, ndo acontece nafaixade 15a 17 anos de idade.
Ainda temos uma parcela importante da populagao analfabeta, o que € inaceitavel, além
de muitos jovens e adultos que cumpriram poucos anos estudos”, pontua a pesquisa-
dora, acrescentando que a pesquisa ndo aborda a questao da qualidade da educacéo.




Ainda segundo o estudo, os dados obtidos indicam que somente uma parcela da popu-
lagao é simultaneamente pobre tanto na perspectiva monetaria quanto na nao moneta-
ria. “Dai a importancia de os paises, o Brasil incluido, desenvolverem indices préprios
para mensurar o problema da pobreza multidimensional. O fato de a pessoa ter uma
renda que a coloca fora dos padrées convencionais de pobreza nao significa que ela de
fato deixou esta condigéo, visto que ainda pode estar sofrendo importantes privagdes
em outras areas”, observa Adriana.

Particularmente, a economista defende que a principal prioridade do Brasil dentro do
esforco de combate a pobreza deve ser o investimento em educacgéo. “A educagéao é
fundamental ndo somente para ampliar as oportunidades de insercao das pessoas no
mercado de trabalho para conferir autonomia, no sentido mais amplo do termo, a vida
delas” considera Adriana. Ela esclarece que a pesquisa considerou duas dimensdes de
pobreza: padrido de vida e educacgao. A variavel saude nao foi trabalhada diretamente
porque o censo demografico ndo traz informagdes sobre o tema.

A primeira dimenséo levou em consideracgao os seguintes indicadores: canalizagédo de
agua, banheiro de uso exclusivo, destino do lixo, energia elétrica, bens de consumo
duraveis e densidade morador/ dormitério. A segunda contemplou dois aspectos - fre-
quéncia a escola e alfabetizagao e adequagao idade-série escolar € nivel de instrucao.
Conforme a autora da tese, a distribuicdo espacial da pobreza multidimensional no ter-
ritorio brasileiro se mostrou similar a pobreza monetaria, fartamente registrada pela lite-
ratura. “A maior incidéncia ocorre nos municipios do Norte e Nordeste”, observa.

A pesquisa apurou igualmente que a contribuicdo do aumento da renda domiciliar per ca-
pita para a reducdo da pobreza foi menor nas microrregiées rurais em comparagado com
as microrregides intermediarias e urbanas. “Também foi possivel constatar que o cresci-
mento do PIB nos setores agropecuario e de servigos foi estatisticamente significativo
para areducéo da pobreza nas microrregides rurais e intermedi- arias, embora o efeito te-
nha sido extremamente baixo para a analise por municipios”, aponta.

Conforme Adriana, a literatura destaca a importancia das relagdes entre as areas rurais e ur-
banas para o desenvolvimento e para a redugédo da pobreza. A proximidade com centros
urbanos favorece o acesso dos moradores das regides rurais a bens e servicos e amplia as
oportunidades de trabalho destes. A pesquisa verificou que o setor de servigos foi 0 que mais
contribuiu para reduzir a pobreza nas microrregioes rurais.

Em outras palavras, os dados revelam a importancia da renda nao agricola para a redu-
¢ao da pobreza rural. “Ou seja, ndo é possivel resolver a pobreza rural somente por meio
de uma politica setorial agricola. Aagricultura é importante, sem duvida, mas é fundamen-
tal criar alternativas em outras atividades, dado que elas tém potencial para contribuir
para a reducao da pobreza”, considera a autora da tese, que contou com bolsa de es-
tudos concedida pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) para realizagao do doutorado sanduiche na Universidade de Leeds, na Ingla-
terra, sob a supervisdo do Gaston Yalonetzky




ALVES FILHO, Manoel. As varias dimensbées da pobreza. Jornal da Uni-
camp, 03/10/2018. Disponivel em:

< https://www.unicamp.br/unicamp/index.php/ju/noticias/2018/10/03/varias -
dimensoes-da-pobreza>Consulta em: 25/04/2019.

Depois de realizar esta leitura, sugerimos que os docentes discu-
tam com os estudantes algumas questdes, conforme as disponiveis nos
quadros que seguem:

SEGUNDO O TEXTO, O QUE SIGNIFICA POBREZA MULTIDI-
MENSIONAL?

O QUE AINDA E CONSIDERADO FRAGIL NA ESTRUTURA SO-
CIAL APRESENTADA NO TEXTO?

MEDIANTE AS INFORMACOES PRESENTES NO TEXTO E OS CONHECI-
MENTOS QUE VOCE POSSUI SOBRE A REALIDADE DAS DESIGUALDA-
DES NO BRASIL, O QUE E NECESSARIO FAZER DEMOCRATICAMENTE
PARA DIMINUIR AS DIFERENCAS?

Sugerimos também o artigo “Banco Mundial alerta para aumento
da pobreza no Brasil”, noticia que revela o crescimento da pobreza no
Brasil, nos ultimos anos, sendo esta uma leitura alternativa para o desen-
volvimento da sequéncia didatica. Lembramos que a noticia tem informa-
¢cOes datadas, ou seja, pode ser necessario trazer um texto atualizado
sobre o tema.

Banco mundial alerta para o aumento da pobreza no Brasil

Relatério do Banco Mundial divulgado nesta quinta-feira (04) afirma que a pobreza aumen-
tou no Brasil entre 2014 e 2017, atingindo 21% da populagao (43,5 milhdes de pessoas).

O documento intitulado Efeitos dos ciclos econémicos nos indicadores sociais da América
Latina: quandoos sonhos encontram arealidade demonstra que o aumento da pobreza no
periodo foide 3%, ou seja, um numero adicional de 7,3 milhdes de brasileiros passou a
viver com até US$ 5,50 por dia.

No ano de 2014, o total de brasileiros que viviam na pobreza era de 36,2 milhdes (17,9%).
O quadro negativo teve inicio com a forte recessao que o pais atravessou a partir do se-
gundo semestre daquele ano, que durou até o fim de 2016.
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O Banco Mundial avalia que o fraco crescimento da América Latina e Caribe, especial-
mente na América do Sul, afetou os indicadores sociais no Brasil, pais que possui um tergco
da populagéo de toda a regido.

Mesmo assim, o Banco Mundial manteve as previsdes de crescimento do Produto Interno
Bruto (PIB) brasileiro, com altas de 2,2% em 2019 e 2,5% em 2020. As proje¢des sdo me-
Ihores do que as de outros paises, como o México (1,7%), mas ficam abaixo de nagdes
como a Colémbia (3,3%). Os paises com previsao de queda no PIB s&o a Argentina (-
1,3%) e a Venezuela (-25%).

Para a regiao da América Latina e Caribe, o crescimento deve ser menor do que o do
Brasil. As estimativas iniciais eram de 1,7%, mas, no mais recente relatério, elas despen-
caram para 0,9%, puxadas pelo péssimo desempenho da Venezuela. O crescimento da
América do Sultambém devera sentir os efeitos da crise venezuelana, ficando em apenas
0,4%.

O relatério destaca as incertezas quanto a reforma da Previdéncia, afirmando que sua
aprovacgao “depende da formagdo de coalizdes”, uma vez que o partido governista ndo
tem maioria no Congresso. Ainstituicao elogia o Brasil por buscar um programa “ambici-
0s0” de reformas, mas afirma que o pais é o caso mais preocupante na regido depois da
Venezuela.

O Brasil devera ter um déficit fiscal de 6,9% do PIB em 2019 e um déficit primario de
1,2% do PIB. A divida publica deve corresponder a 80% do PIB.

“As perspectivas de crescimento para este ano ndo mostram uma melhora substancial
em relagéo a 2018, como consequéncia do crescimento débil ou negativo nas trés mai-
ores economias da regido —Brasil, México e Argentina — e do colapso total na Venezuela”,
afirma o relatério. Se excluidos os numeros venezuelanos, o PIB da América do Sul teria
alta de 1,8% em 2019.

O relatdrio afirma que os programas sociais podem ser 0os mais eficazes amortecedores
dos choques econdmicos. Segundo o economista-chefe do Banco Mundial para a Amé-
rica Latina e Caribe, Carlos Végh, essas iniciativas sdo comuns em paises desenvolvi-
dos, mas n&o nessa regido.

“A regido deve desenvolver, além dos programas estruturais existentes, ferramentas de
rede de segurancga social que possam apoiar os pobres e os mais vulneraveis durante o
ciclo de baixa nos negécios”, afirma o relatério.




O Banco Mundial afirma que a América latina e Caribe € a regido com os indicadores mais
volateis em todo o mundo por ser exposta a fatores externos (como pregos das commodi-
ties e liquidez internacional) e instabilidades institucionais e politicas.

O Banco Mundial analisou trés indicadores: taxa de desemprego, pobreza e necessidades
basicas insatisfeitas (habitacdo, educagéo e saneamento)

Banco Mundial alerta para aumento da pobreza no Brasil. Agéncia Brasil, ed.
Maria Claudia, 05/04/2019. Disponivel em: <htip://agenciabrasil.ebc.com.br/in-
ternacional/noticia/2019-04/banco-mundial-  alerta-para-aumento-da-pobreza-
no-brasil> Acesso em: 16 maio 2019.

Depois de realizar as leituras propostas com o auxilio do professor,
sugerimos que os estudantes respondam as seguintes questdes:

1. O que é pobreza? Espera-se que os estudantes ao final da leitura
dos textos sugeridos indiquem as suas percepg¢des sobre pobreza
como, por exemplo, fragilidade material e social expressas pela
renda, moradia e educacgéo.

2. Terainformacao de que 21% da populacao brasileira encontra-se em
condicdo de pobreza lhe faz pensar sobre a importancia de politicas
publicas que fomentem a igualdade? Por qué? Espera-se que os es-
tudantes reflitam e considerem que uma parte significativa da popu-
lacao nao tem seu direito a uma vida digna assegurados e por iSso é
necessario o desenvolvimento de politicas publicas para corrigir essa
situacéo.

3. No artigo, consta a informacédo de que as pessoas vivem com até
US$ 5,50 por dia. Realize o calculo, de acordo com a cotacdo do
ddlar do dia, de quanto isso significa somados os 30 dias de um
més. Agora, calcule aproximadamente o quanto uma pessoa gasta
diariamente, considerando as despesas com moradia, transporte,
alimentagao, vestuario, saude e lazer (considere os gastos de
acordo com o padrao de vida da sua familia). Espera-se que os
estudantes realizem os calculos e percebam as dificuldades de so-
brevivéncia neste tipo de situacdo. Importante destacar que os re-
sultados podem variar e pode acontecer de alguns estudantes ndo
terem conhecimentos dos gastos cotidianos. Dessa forma, pode
ser interessante indicar algumas referéncias para os estudantes.
Também é possivel orienta-los para pesquisar o prego do trans-
porte, da cesta-basica, a média dos aluguéis no bairro, entre outras
despesas e, a partir dos calculos, refletir. Trata-se de uma atividade
reflexiva tendo como referéncia elementos concretos da vida. A


http://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2019-04/banco-mundial-
http://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2019-04/banco-mundial-
http://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2019-04/banco-mundial-
http://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2019-04/banco-mundial-
http://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2019-04/banco-mundial-alerta-para-aumento-da-pobreza-no-brasil
http://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2019-04/banco-mundial-alerta-para-aumento-da-pobreza-no-brasil
http://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2019-04/banco-mundial-alerta-para-aumento-da-pobreza-no-brasil

partir desse calculo é possivel gerar uma série de questionamentos
sobre qualidade de vida, perspectivas de futuro e como a expres-
siva desigualdade social pode prejudicar a vida democréatica.

Importante destacar que os resultados podem variar e pode acon-
tecer de alguns estudantes nao terem conhecimentos dos gastos
cotidianos. Dessa forma, pode ser interessante indicar algumas re-
feréncias para os estudantes. Também é possivel orienta-los para
pesquisar o preco do transporte, da cesta-basica, a média dos alu-
guéis no bairro, entre outras despesas e, a partir dos calculos, re-
fletir.

Com a intencao de dar continuidade a contextualizagcdo, sugerimos
resgatar com os estudantes o que eles compreendem por pobreza, so-
bretudo pobreza material e como ela pode refletir na questao social.

O que é a Pobreza?

A pobreza pode ser compreendida como a condigdo de quem é pobre, ou seja, aquele que nao
tem as condi¢des béasicas para garantir a sua sobrevivéncia com qualidade de vida e dig-
nidade. A pobreza também costuma se referir a classe social e econémica das pessoas que sédo
pobres.

E importante destacar que a pobreza abrange diferentes aspectos da vida dos individuos, como,
por exemplo, a caréncia de bens e servigos essenciais para a vida: alimentacdo, vestuario, cuida-
dos com a salide, cuidados com a educacao, moradia etc.

Texto adaptado a partir “Signifi-
cado da Pobreza”. Significados. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/pobreza/ Consulta em:
29/04/2019.

O professor Oswaldo Giacodia, titular do Departamento de Filosofia
da Unicamp, conversa sobre o problema da legalidade e da legitimidade
da desigualdade social como sendo um dos problemas mais agudos da
filosofia politica e do direito.


https://www.significados.com.br/pobreza/
https://www.significados.com.br/pobreza/

No video “O que legitima a desigualdade social?"1°, o professor
Oswaldo Giacdia reflete sobre o que legitima a desigualdade social e
aponta alguns questionamentos: O que justifica que alguns mandem e
outros obedecam? A dominacao, o que é€? Durante o video € apresen-
tada a ideia da manifestacao de poder e da possibilidade de exercer um
comando sobre o outro. As informacdes presentes no video nos fazem
pensar nas diferencas entre LEGALIDADE e LEGITIMIDADE e possibi-
litam estabelecer argumentos sobre a existéncia de valores que devem
compor a base da justica, principalmente na condugao das politicas so-
ciais. Outra reflexao fundamental refere-se aos valores como a IGUAL-
DADE, LIBERDADE e a DIGNIDADE como base para a legitimagao do
poder das autoridades politicas.

Estas reflexdes contextualizam os mecanismos de atuacao do po-
der publico que deveriam priorizar a questao social voltada para o bem
comum. A partir disso, sugerimos que os estudantes realizem uma pes-
quisa sobre dados atuais que correspondam a pobreza material da po-
pulacdo brasileira e que, a partir dos dados pesquisados, elaborem um
breve relato sobre desigualdade social.

Com a intengéo de promover o desenvolvimento da habilidade que
requer a identificacao, a selecdo e a problematizacdo em textos filoséficos,
sugerimos para os estudantes a leitura do trecho que aborda o conceito
de IGUALDADE no DICIONARIO FILOSOFICO de Voltaire!!

IGUALDADE

Que deve um cdo a um céo, um cavalo a um cavalo? Nada. Nenhum animal depende de
seu semelhante. Tendo, porém, o homem recebido o raio da Divindade que se chama
razao, qual foi o resultado? Ser escravo em quase toda a terra.

Se o0 mundo fosse 0 que parece dever ser, isto €, se em toda parte os homens encontras-
sem subsisténcia facil e certa e clima apropriado a sua natureza, impossivel teria sido a

100 que legitima a desigualdade social? Oswaldo Giacoia Junior. Casa do Saber. Disponivel em: <
https://www.youtube.com/watch?v=BOm3p50-Tek> Acesso em 16 de maio de 2020.

11 Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cv000022.pdf >Consulta
em: 25/04/2019.
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um homem servir-se de outro. Cobrisse-se o globo de frutos salutares. Nao fosse veiculo
de doengas e morte o ar que contribui para a existéncia humana. Prescindisse 0 homem
de outra morada e de outro leito além do dos gansos e capros* monteses, ndo teriam os
Gengis Cas e Tamerldes vassalos sendo os proprios filhos, os quais seriam bastante
virtuosos para auxilia-los na velhice.

No estado natural de que gozam os quadripedes, aves e répteis, tdo feliz como eles
seria 0 homem, e a dominagao, quimera, absurdo em que ninguém pensaria: para que
servidores se nao tivésseis necessidade de nenhum servigo?

Ainda que passasse pelo espirito de algum individuo de bofes tirdnicos e bragos impaci-
entes por submeter seu vizinho menos forte que ele, a coisa seria impossivel: antes que o
opressor tivesse tomado suas medidas o oprimido estaria a cem léguas de distancia.

Todos os homens seriam necessariamente iguais, se nao tivessem precisées. A miséria
que avassala a nossa espécie subordina o homem ao homem - O verdadeiro mal ndo é a
desigualdade: é a dependéncia. Pouco importa chamar-se tal homem Sua Alteza, tal outro
Sua Santidade. Duro, porém & servir um ao outro.

Uma familia numerosa cultivou um bom terreno. Duas familias vizinhas tém campos in-
gratos e rebeldes: imp&e-se-lhes servir ou eliminar a familia opulenta. Uma das duas fami-
lias indigentes vai oferecer seus bragos a rica para ter pdo. A outra vai ataca-la e é derro-
tada. A familia servente é fonte de criados e operarios. A familia subjugada é fonte de es-
cravos.

Impossivel, neste mundo miseravel, que a sociedade humana n&o seja dividida em duas
classes, uma de opressores, outra de oprimidos. Essas duas classes se subdividem em
mil outras, essas outras em sem conto de cambiantes diferentes.

Nem todos os oprimidos s&o absolutamente desgracados. A maior parte nasce nesse
estado, e o trabalho continuo impede-os de sentir toda a miséria da prépria situagao.
Quando a sentem, porém, sdo guerras, como a do partido popular contra o partido do
senado em Roma, as dos camponeses na Alemanha, Inglaterra, Franca. Mais cedo ou
mais tarde todas essas guerras desfecham com a submissao do povo, porque os podero-
sos tém dinheiro e o dinheiro tudo pode no estado. Digo no estado, porque 0 mesmo néo
se da de nacédo para nagao. A nagdo que melhor se servir do ferro sempre subjugara a
que, embora mais rica, tiver menos coragem.

Todo homem nasce com forte inclinagao para o dominio, a riqueza, os prazeres e sobre-
tudo para a indoléncia. Todo homem, portanto, quereria estar de posse do dinheiro e das
mulheres ou das filhas dos outros, ser-lhes senhor, sujeita-los a todos os seus caprichos e
nada fazer ou pelo menos sé fazer coisas muito agradaveis. Vedes que com estas excelen-
tes disposicdes é tao dificil aos homens ser iguais quanto a dois pregadores ou professo-
res de teologia ndo se invejarem.




Tal como €, impossivel 0 género humano subsistir, amenos que haja infinidade de homens
uteis que nada possuam. Porque, claro € que um homem satisfeito ndo deixara sua terra
para vir lavrar a vossa. E se tiverdes necessidade de um par de sapatos, ndo sera um re-
ferendario que vo-lo fara. Igualdade é pois, a coisa mais natural e ao mesmo tempo a mais
quimérica™*.

Como se excedem em tudo que deles dependa, os homens exageraram essa desigual-
dade. Pretendeu-se em muitos paises proibir aos cidadaos sair do lugar em que a ventura
os fizera nascer. O sentido dessa lei é visivelmente: Este pais € tdo mau e tdo mal gover-
nado que vedamos a todo individuo dele sair, por temor que todos o desertem. Fazei
melhor: infundi em todos os vossos suditos o desejo de permanecer em vosso estado, e
aos estrangeiros o desejo de para ai vir.

Nos intimos refolhos*** do coragéo todo homem tem direito de crer-se de todo ponto igual
aos outros homens. Dai ndo segue dever o cozinheiro de um cardeal ordenar a seu se-
nhor que lhe faga o jantar; pode, todavia, dizer: “Sou tao homem como meu amo; nasci
como ele chorando; como eu ele morrera nas mesmas angustias e com as mesmas ceri-
monias. Temos ambos as mesmas fungdes animais. Se os turcos se apoderarem de Roma
e eu virar cardeal e meu senhor cozinheiro, toma-lo-ei a meu servigo”. Tudo isso é razoavel
e justo. Mas, enquanto o gréo turco nao se assenhorear de Roma, o cozinheiro precisa
cumprir suas obrigagoes, ou toda a humanidade se perverteria.

Um homem que nao seja cozinheiro de cardeal nem ocupe nenhum cargo no estado; um
particular que nada tenha de seu mas a quem repugne o ser em toda parte recebido com
ar de protegéo ou desprezo; um homem que veja que muitos monsignori**** nao tém mais
ciéncia, nem mais espirito, nem mais virtude que ele, e que se enfade de esperar em suas
antecamaras, que partido deve tomar? O da morte.

*bodes / **desprovido de realidade / ***as partes mais
profundas / ****monsenhores

Dentro da tematica proposta, torna-se interessante solicitar aos es-
tudantes que grifem, no texto, os principais pontos que sintetizam o con-
ceito de IGUALDADE / DESIGUALDADE, segundo Voltaire. E impor-
tante que o texto de Voltaire seja contextualizado para que os estudantes
possam realizar consideragdes sobre as concepgdes de igualdade/de-
sigualdade presentes no texto.

Para ampliar o debate sugerimos apresentar a perspectiva de Ro-
usseau para que os estudantes reconhecam diferentes argumentos sobre
a desigualdade entre os filésofos iluministas. A partir dessa perspectiva
convide os estudantes para o debate e questione se a percepcao de
igualdade/desigualdade no lluminismo pode ser considerada no mundo



contemporaneo e quais outros elementos estao presentes no nosso coti-
diano nos permite ampliar o debate sobre a igualdade/desigualdade.

Em continuidade, sugerimos que os estudantes elaborarem um texto sin-
tese dos assuntos que foram abordados nesta sequéncia didatica.

ATIVIDADE

Os estudantes podem se engajar na elaboracgao (individual ou em grupos)
de uma revista virtual veiculando noticias e projetos de natureza social entre ou-
tras ideias.

Alguns sites de pesquisa:

Publicar. Personalizar, Realizar. Calameo. Disponivel em: https://pt.calameo.com/
Criar sua prépria revista digital gratis. Flipsnack. Disponivel em: https://www.flips-
nack.com/bp/digital-magazine

Conheca 4 sites para criar sua prépria revista online. Universia.

Disponivel em: https://noticias.universia.com.br/tiempo-libre/noti-
Cia/2014/04/22/1095092/conheca-4-sites-criar-propria-revista-

online.html

TEMA: FILOSOFIA POLITICA - DEMOCRACIA E JUS-
TICA SOCIAL / OS DIREITOS HUMANOS /PARTICI-
PACAO POLITICA

(...) Nao esqueca de dizer que, em 1888, uma questao grave e gravissima os fez
concordar também, ainda que por diversa razao. A data explica o fato: foi a eman-
cipacdo dos escravos. Estavam entdo longe um do outro, mas a opiniao uniu-os.
A diferenca Unica entre eles dizia respeito a significacdo da reforma, que para
Pedro era um ato de justica, e para Paulo era o inicio da revolu¢ao. Ele mesmo
odisse, concluindo um discurso em Sao Paulo, no dia 20 de maio: “A abolicédo é
a aurora da liberdade; esperemos o sol; emancipado o preto, resta emancipar o
branco”.

Esal e Jaco
Machado de Assis


https://pt.calameo.com/
https://www.flipsnack.com/bp/digital-magazine
https://www.flipsnack.com/bp/digital-magazine
https://www.flipsnack.com/bp/digital-magazine
https://www.flipsnack.com/bp/digital-magazine
https://noticias.universia.com.br/tiempo-libre/noticia/2014/04/22/1095092/conheca-4-sites-criar-propria-revista-online.html
https://noticias.universia.com.br/tiempo-libre/noticia/2014/04/22/1095092/conheca-4-sites-criar-propria-revista-online.html
https://noticias.universia.com.br/tiempo-libre/noticia/2014/04/22/1095092/conheca-4-sites-criar-propria-revista-online.html
https://noticias.universia.com.br/tiempo-libre/noticia/2014/04/22/1095092/conheca-4-sites-criar-propria-revista-online.html
https://noticias.universia.com.br/tiempo-libre/noticia/2014/04/22/1095092/conheca-4-sites-criar-propria-revista-online.html
https://noticias.universia.com.br/tiempo-libre/noticia/2014/04/22/1095092/conheca-4-sites-criar-propria-revista-online.html
https://noticias.universia.com.br/tiempo-libre/noticia/2014/04/22/1095092/conheca-4-sites-criar-propria-revista-online.html

Ha diferentes possibilidades de iniciar o trabalho junto aos estudan-
tes. Sugerimos que utilize elementos da produgéao cultural como musicas,
imagens, poesias, entre outros ou mesmo perguntas que possam gerar
pensamentos e conversas sobre o tema. Destacamos que, neste primeiro
momento, &€ importante enfatizar a manifestagao oral e/ou escrita sobre a
tematica. Algumas questdes podem ser importantes para verificar o enten-
dimento dos estudantes sobre a tematica.

O QUE E JUSTICA SOCIAL?
PARA QUE SERVEM OS DIREITOS HUMANOS?

VOCE ACHA QUE A REALIDADE SOCIAL, POLITICA E
ECONOMICA PRECISA SER MODIFICADA?

SE ACREDITA QUE SIM, COMO VOCE COMPREENDE A IMPOR-
TANCIA DA PARTICIPAGCAO POLITICA PARA A TRANSFORMA-
CAO DA REALIDADE?

SE ACREDITA QUE NAO, JUSTIFIQUE A SUA POSICAO.

Estas ou outras perguntas podem motivar os estudantes a pensa-
rem politicamente. A partir desta motivagao, os jovens podem ser orien-
tados para pesquisarem informacdes sobre o tema e sistematizarem, so-
cializando o assunto pesquisado em uma roda de conversa.

Sugerimos que converse com os estudantes sobre a producao filo-
sofica relativa ao problema da participagcao politica com a finalidade de
melhorar as condicdes de vida das pessoas. Neste contexto, sugerimos
referéncias a Rousseau, especialmente, sobre o papel do “contrato so-
cial” e a abordagem ao pensamento de John Rawls, especialmente, os
principios de justica — liberdade e igualdade. Neste caso, a explicagéo
expositiva em sala de aula pode ser interessante, tendo em vista a habi-
lidade a ser desenvolvida.

Para o desenvolvimento da aula expositiva, sugerimos a leitura do
artigo Rawls: filésofo politico do século 20, Revista Cult'? e o video J.
Rawls e o renascimento do liberalismo, com Luis Bernardo Araujo,
CPFL Cultura®3. Caso opte-se por oportunizar o conteldo para os estu-
dantes, sugerimos edi¢ao do video.

Importante salientar a importancia de se tratar os conceitos centrais
“liberdade” e “igualdade” e a oportunidade como condi¢ao para se efetivar

12 ROUANET, Luiz Paulo. Rawls: fildsofo do século 20. Cult. Disponivel em: https://revista-
cult.uol.com.br/home/rawls-filosofo-politico-do-seculo-20/

13 ARAUJO, Luis Bernardo. John Rawls e o renascimento do Liberalismo. Café Filoséfico, Instituto
CPFL, gravado em 08/12/2003. Duracdo: 54’28.. Disponivel em: < https://www.institu-
tocpfl.org.br/2008/12/30/jonh-rawls-e-o-renascimento-do-liberalismo/> Acesso em 16 maio 2019.
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os principios de justica. Esta consideragao parte da ideia de que os indivi-
duos sao diferentes e que as diferengas étnicas, culturais ou econémicas,
entre outras nao devem justificar a supressao de direitos e de liberdades
basicas, nem vantagens de quaisquer naturezas. Cada individuo deve ter
direitos iguais as liberdades basicas. Segundo J. Rawls as instituicbes de-
mocraticas devem garantir liberdades basicas, ainda que o acesso as ri-
quezas seja desigual. A desigualdade no acesso, neste caso nao pode se
converter em desvantagem. O reconhecimento do desigual acesso desi-
gual permite a promocgao de politicas publicas capazes de gerarem oportu-
nidades para que grupos menos privilegiados ou historicamente diferenci-
ados possam acessar bens materiais e sociais. Dessa forma, por exemplo,
as cotas raciais no ensino superior e em cargos publicos, por meio de con-
cursos, tém o sentido de buscar igualdade. Neste contexto, liberdade e
igualdade tem como ponto de equilibrio a oportunidade.

A partir desta primeira insercao no pensamento de J. Rawls, os es-
tudantes podem ser convidados para realizarem pesquisas sobre JUS-
TICA SOCIAL, DIREITOS HUMANOS e PARTICIPACAO POLITICA. Com
o0 aporte das aulas e das leituras os estudantes podem responder ques-
tdes que estao disponiveis no Caderno do Aluno:

1. Quais sao as pessoas mais indefesas em nossa sociedade?
Espera-se que os estudantes reconhegcam que quando as pes-
soas fragilizadas na nossa sociedade sdo aquelas que ndo tem
acesso ou acesso precario a bens materiais, culturais e sociais.

2. Como o desamparo das pessoas se revelam no cotidiano?
Espera-se que os estudantes identifiquem que no cotidiano as
pessoas revelam as suas fragilidades pela falta de acesso ou
acesso precario a direitos e liberdades para satisfazer as suas
necessidades fisicas, sociais e culturais.

Professor, sugerimos uma aula expositiva dialogada, organizada de
forma a agregar dados estatisticos e estudos académicos, entre outros
elementos capazes de aprimorar o repertorio dos estudantes.

Consideramos que uma aula expositiva dialogada poderia fomentar
questdes e debates, o que entendemos ser fundamental para esclarecer
duvidas e expor posicdes contrarias. E importante que independente-
mente da posicao dos estudantes, que eles sejam orientados para apri-
morarem seus argumentos, por meio da reflexdo amparada em pesquisa
académica e dados oficiais.



A partir do conteudo pesquisado sobre JUSTICA SOCIAL, DIREI-
TOS HUMANOS e PARTICIPACAO POLITICA. Sugerimos que os estu-
dantes produzam um texto argumentativo, analisando a questéo da po-
breza no ambito da reflexdo sobre a justica social como a habilidade re-
quer. Para apoiar a redagao, sugerimos que os estudantes reconhegam o
fundamento de politicas publicas de combate a pobreza como Bolsa Fa-
milia e Seguro Defeso.

Programas sociais como o Bolsa Familia® - que contribui para o
combate a pobreza e a desigualdade no Brasil - e o Seguro Defeso!® -
beneficio temporario durante o periodo em que as atividades de pesca
sdo paralisadas - sdo essenciais para assegurar que muitas pessoas nao
passem necessidades durante um periodo de instabilidade econémica.

Sabemos que a pobreza é um problema complexo e que as politi-
cas publicas devem se voltar para amenizar as condigdes de desigual-
dade por um periodo até o individuo atingir uma estabilidade social e eco-
némica.

A partir desta breve introdugéo e com o objetivo de ampliar a abor-
dagem, propomos a seguinte atividade, disponivel no Caderno do Aluno:

- Pesquise outras politicas sociais voltadas para uma socie-
dade mais justa e indique seus principios de atuacgao.

Professor, aproveite essa oportunidade para orientar os estudantes
sobre a pesquisa, € importante considerar junto aos estudantes que a justica
social ndo se restringe a politicas publicas, mas abrange acfes da sociedade
civil por meio de ONGs, igrejas, fundacdes etc. Esse € o momento para trazer

14 Bolsa Familia. Ministério da Cidadania. Disponivel em: <https://www.gov.br/cidadania/pt-br/acoes-e-
programas/bolsa-familia> Acesso em 08 out. 2020. .

15 Seguro Defeso. Ministério da Cidadania. Disponivel em: https://www.inss.gov.br/beneficios/se-
guro-desemprego-do-pescador-artesanal/ > Acesso em 08 out. 2020.
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aos jovens uma discussao sobre trabalho voluntario que, em muitas empresas,
€ requisito importante na contratacao de um empregado.

Com estes estudos e indagagdes propostas, os estudantes podem
produzir de forma mais contextualizada o texto argumentativo.

A partir da redacao do texto argumentativo os estudantes podem ser
orientados para pensar acoes e praticas relacionadas a participacao poli-
tica articulada para a superacao da pobreza. Para isso, os estudantes po-
dem retomar as politicas sociais pesquisadas e indicar formas de aprimo-
ramento ou, ainda, sugerir outras. E importante que os estudantes sejam
orientados para uma participagao politica planejada e sustentavel. Neste
contexto, os estudantes devem ser orientados para pesquisar os canais
de participacao politica como, por exemplo: participacdo nos Conselhos
Tematicos da cidade, reunides sobre orcamento participativo, audiéncias
publicas, sites do poder legislativo, entre outros.

Para aprofundar as reflexdes e pautar as discussdes sobre justica
social e participacdo politica, sugerimos a leitura dos artigos I, Il, IlI, VI,
VII, XVII e XXIX da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos?6.

» |. Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos.
Séo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos
outros com espirito de fraternidade.

= . 1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liber-
dades estabelecidos nesta Declaracao, sem distincdo de qualquer espé-
cie, seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer ou-
tra condicéo.

» |ll. Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.

»= VI. Todo ser humano tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhe-
cido como pessoa perante a lei.

» VII. Todos séo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢ao,
a igual protecéo da lei. Todos tém direito a igual protecéo contra qualquer

16 Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. ONU. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/wp-con-
tent/uploads/2018/10/DUDH.pdf> Acesso em 25 set. 2020.
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discriminacéo que viole a presente Declaracdo e contra qualquer incita-
mento a tal discriminacao.

= XVII. 1. Todo ser humano tem direito a propriedade, s6 ou em sociedade
com outros.
2. Ninguém sera arbitrariamente privado de sua propriedade.

= XXIX. 1. Todo ser humano tem deveres para com a comunidade, na qual
o livre e pleno desenvolvimento de sua personalidade € possivel.
2. No exercicio de seus direitos e liberdades, todo ser humano estara su-
jeito apenas as limitacdes determinadas pela lei, exclusivamente com o
fim de assegurar o devido reconhecimento e respeito dos direitos e liber-
dades de outrem e de satisfazer as justas exigéncias da moral, da ordem
publica e do bem-estar de uma sociedade democratica.
3. Esses direitos e liberdades ndo podem, em hipétese alguma, ser exer-
cidos contrariamente aos objetivos e principios das Nacdes Unidas.

A partir desta leitura, orientamos que os docentes solicitem aos es-
tudantes que expressem por escrito ou oralmente a relevancia dos Direi-
tos Humanos, sobretudo os artigos destacados para o desenvolvimento
da temética que se encontra em desenvolvimento.
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Caro Professor (a),

O Guia de Transicdo do Ensino Médio é um apoio ao seu trabalho em sala de
aula com sugestdes de atividades que podem ser complementadas e adaptadas, diante das
especificidades de sua escola e turmas.

O trabalho metodoldgico deve partir da relacdo entre presente e passado, norte-
ando as habilidades em Histdria a fim de problematizar as tematicas utilizando inimeras
linguagens, mapas, fontes histéricas de diferentes tipologias para que os estudantes de-
senvolvam uma atitude historiadora e construam conceitos, atitudes e valores.

O Guia apresenta inumeros textos, sugestfes de atividades para subsidiar o traba-
Iho de desenvolvimento das habilidades, no planejamento das aulas, como mais uma fer-
ramenta, lembrando que as escolas também contam com o Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD.

E importante destacar que os(as) estudantes devem ser colocados em situagdes
que os conduzam ao protagonismo de sua aprendizagem e autonomia, questdes essenciais
para os(as) jovens no século XXI. Levantar hipoteses, coletar dados, trabalhar colabora-
tivamente, pensar em questdes de mediagéo e intervencao social sdo pontos importantes
a serem observados no processo de avaliacdo. O Guia tem como principio uma sequéncia
de atividades desenvolvidas em um encadeamento de etapas para que auxilie nos proces-
sos de sensibilizagdo, contextualizacdo, problematizacao e sintese.

Para facilitar a visualizagdo, as atividades dos(das) estudantes constam nesse
Guia, os comentarios, sugestdes e orientaces disponiveis apos as propostas de ativida-

des.

Bom trabalho!



CADERNO DO PROFESSOR - HISTORIA
12 SERIE — ENSINO MEDIO - VOLUME 4

12 SERIE DO ENSINO MEDIO

CONTEUDOS

Renascimento comercial e urbano e formacao das monarquias nacionais
Expansao europeia nos séculos XV e XVI

» Caracteristicas econdémicas, politicas, culturais e religiosas
Sociedades africanas da regido subsaariana até o século XV

A vida na América antes da conquista europeia

* As sociedades maia, inca e asteca.

HABILIDADES

* Interpretar processos de transformagao histérica, a partir da construgao
e aplicacdo de conceitos de diversas areas do conhecimento.
 Analisar as formas de circulagdo da cultura em diferentes momentos
da histéria.

* Analisar processos sociais utilizando conhecimentos historicos e geo-
graficos

» Reconhecer e valorizar a diversidade dos patriménios étnico-culturais
e artisticos de diferentes sociedades.

« Identificar propostas que reconhegam a importancia do patriménio ét-
nico-cultural e artistico para a preservacdo das memoarias e das identi-
dades nacionais

« Compreender a génese e a transformacao das diferentes organizagoes
territoriais e os multiplos fatores que nelas intervém como produtos das
relacdes de poder.

* |dentificar os principais objetivos e caracteristicas do processo de ex-
pansdo e conquista desenvolvido pelos europeus a partir dos séculos
XV-XVI.

« Identificar, a partir de documentos de variada espécie, as principais
caracteristicas das sociedades pré-colombianas (maias, astecas e in-
cas).

» Reconhecer a importancia do estudo das questdes de alteridade para
compreender as relacdes de carater historico-cultural.

* Reconhecer as formas atuais das sociedades como resultado das lutas
pelo poder entre as nacoes.

* Reconhecer e valorizar a diversidade dos patriménios étnico-culturais
e artisticos, identificando-a em suas manifestacdes e representacdes ao
longo da historia.

* Reconhecer a importancia da cultura material para a construgao do
conhecimento historico.




Professor(a),

Neste 4° bimestre, temos como enfoque metodolégico o desenvolvimento
da atitude historiadora de nossos(nossas) estudantes. Nesse sentido, por meio
das atividades propostas, eles(elas) seréo levados a pensar o passado partindo
de questdes do tempo presente. Para tanto, os(as) mesmos(as) sédo desafiados
a investigar, em suportes diversos, as tematicas propostas pelo curriculo vigente.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
RENASCIMENTO COMERCIAL E URBANO: CARACTERISTICAS ECONO-
MICAS, POLITICAS, CULTURAIS E RELIGIOSAS

CADERNO DO ALUNO
ATIVIDADE 1

1.1. Leia o texto para realizar a atividade proposta.

Com a chegada do ano 1000, muitas historias do fim do mundo circularam pela
Europa Medieval. Entretanto, como sabemos, o mundo n&o acabou e, ao con-
trario do que se pregava, a Europa passou por inumeras transformacdes comer-
ciais, tecnoldgicas e pelo ressurgimento de cidades nos moldes como as conhe-
cemos hoje. Todas essas transformacdes possibilitaram estabilidade, cresci-
mento demografico e aumento da circulacao de produtos.

Com este aumento, o comércio se intensificou, provocando o aparecimento de
feiras regulares, nos cruzamentos das rotas comerciais. A realizacdo das feiras
gerou grande aumento na circulacao de pessoas nessas regides, provocando o
crescimento de cidades, como Sevilha (na atual Espanha), Pisa (na Italia atual),

entre outras.
Fonte: Elaborado especialmente para o Sdo Paulo Faz Escola.

a) Com base no contexto apresentado acima, pesquise, em grupo, nos livros
didaticos, internet e em outros suportes, que vocé e seus(suas) colegas
acharem necessarios, um dos temas abaixo. Em seguida, demonstrem suas
conclusdes para a turma. Enquanto seus(suas) colegas estiverem apresen-
tando, registre os principais pontos.

Grupo 1 Novidades tecnoldgicas (séc. Xl a XIlI).
Grupo 2 Circulacdo de dinheiro no campo.

Grupo 3 Origem das Cruzadas.

Grupo 4 Intensificacdo do comércio.

Grupo 5 Feiras e cidades.




ATIVIDADE 2
CADERNO DO ALUNO

2.1. A partir dos registros realizados em seu caderno, solucione os problemas
historicos abaixo:

a) A agricultura é uma atividade essencial para producédo de alimentos. Técnicas
como irrigacdo, rotacédo de espacos de cultivo e uso de fertilizantes e adubos,
bem como as ferramentas (charrua, coleira acolchoada, foice, moinho de agua
e de vento) foram utilizadas entre os séculos Xl e XIl. A partir deste comentario,
apresente uma argumentacao sobre como as técnicas agricolas impactaram, e
impactam, o cotidiano das populacgdes.

b) Expliqgue como as Cruzadas influenciaram a dinamizacao do comércio medi-
eval e possibilitaram a disseminacéo de uma forma de pensar favoravel a expan-
séo maritima.

c) Aponte os aspectos historicos que possibilitaram o surgimento da burguesia e
como esse grupo atuou para influenciar as relagdes de poder.

d) Escreva uma sintese histérica, identificando como o poder real e a burguesia
passaram a se relacionar, possibilitando o nhascimento das monarquias nacionais
europeias.

OrientacdOes para o professor(a)

Atividades 1 e 2 - Espera-se que os(as) estudantes possam entrar no universo
histérico da transicdo entre Idade Média e Idade Moderna, possibilitando aos
mesmos o entendimento que 0 Renascimento foi resultado de diversas transfor-
macdes tecnoldgicas, como a invencao da Charrua, por exemplo. Os outros t6-
picos a serem pesquisados garantem também a compreensao que as atividades
comerciais existiam durante a Idade Média e que as mesmas foram se intensifi-
cando conforme feiras iam surgindo. Por fim, € importante ainda observar as
consequéncias oriundas destas transformacgfes: como o0 aumento da circulacao
de dinheiro e as motivacBes econdmicas das cruzadas, a fim de questionar a
visdo puramente religiosa do conflito.

A0 mesmo tempo em que 0S grupos apresentam suas conclusées, é soli-
citado aos(as) estudantes que estejam atentos as explanacgdes e facam registros
em seus materiais. Ao final das apresentacdes, realize uma sistematizacédo de
ideias, complementando a pesquisa dos(das) estudantes, bem como fazé-los
pensar em pontos que podem néo ter sido explorados.

E muito importante que os pontos principais das exposi¢ées realizadas,
bem como da sistematizacéo realizada pela(o) professor(a), sejam registrados
com bastante atencgé&o, pois a partir destes, os(as) estudantes seréo desafiados




a intervir historicamente por meio da resolucéo das questdes propostas na ativi-
dade 2, que irdo explorar pontos essenciais do movimento de estudo proposto,
a fim de compreender o conjunto de fatores ideoldgicos, econdmicos e sociais
que possibilitaram a centralizacdo do poder monarquico e a expansao além mar.

Portanto, as atividades 1 e 2 sdo complementares entre si: partem de uma
investigagdo histérica, passando por uma sistematizagéo de ideias e problemas
histéricos a serem compreendidos e resolvidos.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2 - SOCIEDADES AFRICANAS DA RE-
GIAO SUBSAARIANA ATE O SECULO XV

CADERNO DO ALUNO
ATIVIDADE 1

1.1. Leia o texto para realizar a atividade proposta.

A escravidao foi uma das instituicdbes mais tragicas ja ocorridas. No Brasil, mi-
Ih6es de negros foram sequestrados do Continente Africano e submetidos ao
trabalho escravo por mais de trezentos anos. A abolicdo da escraviddo em 1888
ndo promoveu a plena integracdo dos ex-escravizados a sociedade brasileira.
Sequer o seu legado e a historia de seus ancestrais foram lembradas. Com a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, que determina
gue o ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicfes das diferen-
tes culturas e etnias para a formacédo do povo brasileiro, especialmente das ma-
trizes indigena, africana e europeia (LDB, art. 25, § 4°), é possivel analisarmos
esse legado, valorizando seus patriménios e sua Historia. No ano de 2003, a
LDB foi alterada recebendo um refor¢o para o estudo da histéria da cultura afro-
brasileira, conforme previsto na Lei 10.639/2003. A partir destes principios juri-
dicos e educacionais, os Curriculos escolares foram alterados, contemplando o

ensino de Historia da Africa.
Fonte: Elaborado especialmente para o Sdo Paulo Faz Escola.

a) Sabendo-se que a legislacédo garante que possamos compreender esse braco
de nossa cultura, vocés serdo os historiadores e trardo informacdes para a
turma, abordando as sociedades que se desenvolveram na Africa subsaariana
entre os séculos VIl a.C. e XV d.C., a fim de identificar as raizes africanas da
cultura brasileira. Para tanto, a turma seréa dividida em ilhas de pesquisa. Cada
ilha ficara responséavel por abordar um povo e falar das suas caracteristicas so-
cioculturais (religido, arte e arquitetura), econémicas, politicas (organizacédo so-
cial e forma de governo) e localizagédo geogréafica. Para realizacdo da pesquisa,
vocé pode valer-se da internet, livro didatico, livros disponibilizados na sala de
leitura de sua escola etc. Terminada a pesquisa, cada ilha deverd montar um
cartaz contendo a sintese de seus estudos e apresenta-lo a turma oralmente.




Ilha 1 Reino de Axum

Ilha 2 Reinos do Sahel: Gana e Mali
llha 3 Civilizacao loruba
Ilha 4 Os bantos.

ATIVIDADE 2

CADERNO DO ALUNO

2.1. Os iorubas contribuiram para a formac&o da cultura de nosso pais por meio
de fundamentos religiosos, musicais, culinarios, entre outros. Que contribuicdes
foram essas e como aparecem ainda hoje nas manifestacdes culturais brasilei-
ras?

ATIVIDADE 3

CADERNO DO ALUNO
3.1. Analise a imagem e o texto abaixo e aponte solugdes para os problemas em
sequéncia:

Imagem 1

Congada em 1860. Fotografia de Arsénio da Silva encomendada pélo Impefédor Dom
Pedro Il. Fonte: Wikimedia. Disponivel em: <https://commons.wikime-
dia.org/wiki/File:Congadal860.jpg>. Acesso em: 13 abr. 2019.

Texto 1

Congada, congado ou congo, € uma expressao cultural e religiosa que envolve
0 canto, a danca, o teatro e a espiritualidade cristd e de matriz africana. Nessa
festa, venera-se Nossa Senhora do Rosario, Sao Benedito e Santa Efigénia, as-
sociados a crenca da protecao que esses santos deram aos povos hegros se-
guestrados para o trabalho escravo. As origens desta manifestacdo remontam a
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b)

propria Africa, quando os suditos faziam o Cortejo aos Reis Congos a fim de
prestar homenagem a seus governantes.

Ao chegarem a América Portuguesa, para preservar as raizes de sua cultura, 0s
povos sequestrados associaram as divindades africanas a santos negros, como:
Sao Benedito, o Africano; Santa Efigénia, uma princesa etiope; e Nossa Senhora
do Rosario. Nesse sentido, todos estes santos foram associados com 0s ances-
trais africanos e eram homenageados com cultos em igrejas construidas com o

trabalho e o dinheiro de alforriados e escravizados.
Fonte: Elaborado especialmente para o Sdo Paulo Faz Escola.

De que forma o governo e a sociedade podem contribuir para assegurar que
manifestagcbes como a congada sejam respeitadas?

Pesquise por meio do livro didatico, internet ou livros da sala de leitura sobre as
congadas que ocorrem de norte a sul do Brasil; escolha uma delas e descreva
suas caracteristicas: datas de realizac&o, roupas utilizadas, cantos proferidos,
divindades veneradas.

Orientacdes para o professor(a)

Atividade 1 - Nesta atividade, espera-se que os(as) estudantes entendam que
a luta dos movimentos sociais, ao longo do tempo, conquistou o direito de existir
nos processos de construcao dos curriculos escolares. Demonstra-se assim, que
o estudo referente as matrizes africanas do povo brasileiro garante que principios
legais estejam em evidéncia, além de enriquecer o repertério do(a) estudante,
estimulando-o a compreender e valorizar a diversidade étnico-cultural dos brasi-
leiros, preservando a memoéria e identidades nacionais, buscando desenvolver o
sentido da alteridade a fim de combater preconceitos existentes no seio da soci-
edade brasileira. Para que 0s pressupostos acima sejam compreendidos, a
atividade inicia reconhecendo que a escravidao nao foi somente uma pratica,
mas uma instituicdo juridica. Nesse sentido, a frase posterior demonstra que o
trato historico acerca desta instituicdo comecou a mudar em sua abordagem a
partir da aprovacédo da LDB 9394/96, que trouxe uma nova perspectiva de ana-
lise dos povos que foram sequestrados para o trabalho escravo na América Por-
tuguesa. Além da LDB, mencionamos a lei 10.639/03 que instituiu a obrigatorie-
dade do ensino da Histéria da Africa e cultura afro-brasileira em todas as escolas
do Brasil.

Atividade 2 - Nesta atividade, espera-se que os(as) estudantes possam com-
preender que a populacédo loruba ou Nagd, manteve sua cultura como forma de
resisténcia e afirmacdo enquanto povo. Essa resisténcia possibilitou que os io-
rubas tenham fincado raizes culturais no carnaval brasileiro, bem como a manu-
tencdo do culto Nag0, a religiao dos orixas.

Atividade 3 - Esta atividade tem dois enfoques primordiais: valorizar a diversi-
dade do patrimonio étnico-racial e, por meio da sensibilizagéo realizada, apro-
fundar os conhecimentos historicos mediante a atitude historiadora dos(as) es-




tudantes que terdao que pesquisar acerca das diversas manifestacdes da “Con-
gada”. Ao pesquisar acerca desta festa, espera-se que os(as) estudantes com-
preendam que nosso pais tem uma grande diversidade de patrimbnios imateri-
ais, tais como as festas, estando a congada no campo das festas que se desen-
volveram a partir do sincretismo religioso entre as religides oriundas dos povos
africanos junto as tradi¢gdes cristés catolicas. E interessante observar durante a
sistematizacdo, que o sincretismo religioso foi e € um fendmeno de resisténcia
cultural, que ocorreu no sentido de preservar as raizes da cultura africana.

Indicacao de leitura

LUZ, Natalia. “O ioruba precisa ser reconhecido como parte
de nossa cultura”, diz Marcio Jagun. Publicado em 27 abr
2017. Por Dentro da Africa. Disponivel em:<http://www.por-
dentrodaafrica.com/cultura/ioruba-precisa-ser-reconhe-
cido-como-parte-da-nossa-cultura>. Acesso em: 02 jun.
2019.

Historia geral da Africa, Il: Africa antiga / editado por Gamal
Mokhtar. 2.ed. rev. Brasilia: UNESCO, 2010. Disponivel
em: < http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/Deta-
IheObraForm.do?select action=&co obra=205176>.
Acesso em: em: 15 out. 2020.

Historia geral da Africa, Ill: Africa do século VIl ao X! / edi-
tado por Mohammed EIl Fasi. — Brasilia: UNESCO, 2010.
Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/down-
load/texto/ue000320.pdf>. Acesso em: 02 jun. 2019.

Historia geral da Africa, IV: Africa do século XIl ao XVI /
editado por Dijibrii Tamsir Niane. 2.ed. rev. Brasilia:
UNESCO, 2010. Disponivel em: http://www.dominiopu-
blico.gov.br/download/texto/ue000321.pdf. Acesso em: 02
jun. 2019.

PALMIE, Stephan. O trabalho cultural da civilizac&o ioruba.
Religido e Sociedade. Rio de Janeiro, vol.27. n°1, julho de
2007. Disponivel em: <http://www.sci-
elo.br/pdf/rs/v27n1/a04v27nl.pdf>. Acesso em: 02 jun.
2019.
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ETIENNE, Manariho. Povo de comerciantes e artistas. Sem
Fronteira, Sao Paulo, n°® 249, abril de 1997. Disponivel em:
<http://ospiti.peacelink.it/zumbi/news/sem-
fro/249/st249p21.html>. Acesso em: 02 jun. 20109.

XAVIER, Juarez Tadeu de Paula. As teias entrelacadas pela oralidade
africana. IN: Dora Incontri. Educacéo e Espiritualidade — Interfaces e
Perspectivas. Editora Comenius, Braganca Paulista, 2010, pp. 207-216.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3 - EXPANSAO EUROPEIA NOS SECU-
LOS XV E XVI

CADERNO DO ALUNO
ATIVIDADE 1

1.1. Leia o texto e observe o infogréafico para realizar a atividade proposta.

Navegar é preciso

A Europa passava por uma crise econdmica durante o século XIV. Entre
0S Motivos estava a escassez de metais preciosos que ocasionou a diminui¢cao
do numero de moedas em circulacéo, dificultando as atividades comerciais.

Este contexto de crise agravou-se durante o século XV (a partir de 1453)
com a tomada de Constantinopla pelos turcos otomanos, que bloquearam as
rotas de comércio entre Europa e Oriente. Sendo assim, 0S europeus passaram
a buscar novas rotas a fim de fazer comércio com as Indias (nomenclatura utili-
zada para indicar as terras do Oriente, tais como: China, Jap3o e india).

Dispondo de uma posi¢ao geogréfica privilegiada, da afirmacéo da auto-
nomia do Estado portugués (conquistada a partir da vitoria das tropas de D. Jodo
sobre os Castelhanos), do apoio da Igreja Catdlica, que visava a expansdo do
cristianismo, do apoio financeiro da burguesia e de conhecimentos sobre as téc-
nicas da ciéncia nautica, os portugueses foram os primeiros que exploraram ca-

minhos para o Oriente, a partir da navegacao no Oceano Atlantico.
Fonte: Elaborado especialmente para o Sdo Paulo Faz Escola.
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Expansado Maritima Portuguesa, século XV.

* Conquista da cidade de Ceuta, localizada no Marrocos e de maioria islamica;

[N

Extremo Sul do

. WohL
Ilha da Madeira ?ﬁi&_“ > Continente

e Acores Africano

+ Cidade de Calicute, india.
* Estabelecimento do comércio entre Portugal e o Oriente.

Fonte: Elaborado especialmente para o S&o Paulo Faz Escola

a) A partir da analise do texto e do infografico, descreva os principais objetivos
econdmicos e religiosos dos portugueses durante o processo de expansdo ma-
ritima. Cite ao menos um exemplo para cada resposta.

OBJETIVOS ECONOMICOS OBJETIVOS RELIGIOSOS

b) Observe aimagem.

TANTOS

PRA VC USAR CALDO DE G‘AL’I‘NHA?

Alterado a partir de: Portuguese carracks off a rocky coast, Circle of Joachim Patinir, 1540. Wi-
kimedia. Disponivel em: <https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Portuguese Carra-

cks off a Rocky Coast.jpg>. Acesso em: 13 abr. 2019.
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c) Construa um “meme” que contemple ao menos uma das caracteristicas e/ou
objetivos da expansédo europeia do século XV e XVI. Lembre-se de utilizar a lin-
guagem humoristica, mesclando sua percepcao sobre o tema.

1.2. Leia 0 poema a seguir:

X. MAR PORTUGUES
O mar salgado, quanto do teu sal
Sao lagrimas de Portugal!

Por te cruzarmos, quantas maes choraram,
Quantos filhos em vao rezaram!
Quantas noivas ficaram por casar
Para que fosses nosso, 6 mar!
Valeu a pena? Tudo vale a pena
Se a alma néo é pequena.
Quem quer passar além do Bojador
Tem que passar além da dor.
Deus ao mar o perigo e o abismo deu,
Mas nele é que espelhou o céu.

PESSOA, FERNANDO. Mensagem.

Dominio Publico. Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/down-
load/texto/pe000004.pdf>. Acesso em: 25 mai. 2019.

a) Descreva a relacdo apresentada por Fernando Pessoa entre o mar e Portugal.

b) Pesquise o significado de “pioneirismo portugués” e identifique como ele € men-
cionado no poema.

OrientacOes para o professor(a)

Atividade 1 - Este conjunto de questbes foi elaborado para que, a partir da ana-
lise de documentos, o(a) estudante possa identificar os principais objetivos e ca-
racteristicas da expansao maritima europeia dos séculos XV-XVI. Sugere-se du-
rante 0 momento de sensibilizacéo sobre o objeto de conhecimento, a utilizacao
de fragmentos selecionados do filme “1492: A conquista do paraiso” (1992) de
Ridley Scott.

a) A guestdo inicia-se a partir da leitura de um texto introdutério sobre a expan-
sdo maritima portuguesa. Intitulado “Navegar é preciso”, referéncia ao poema de
Fernando Pessoa, que por sua vez menciona a frase proferida por Pompeu (ge-
neral romano), por volta de 70 a.C.
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O texto, de forma pontual, retane informacgdes relevantes sobre os motivos que
ocasionaram a expansao maritima portuguesa, destacando os objetivos politi-
cos, comerciais e religiosos que impulsionaram os anseios lusitanos pela busca
de novas rotas para as Indias.

A imagem, por sua vez, evidencia as incursdes dos exploradores portugueses
entre 0s anos de 1415 e 1498. A partir da observacéo do texto e da imagem,
espera-se que o(a) estudante reuna condi¢des para refletir acerca das motiva-
cOes politicas e religiosas que culminaram na expansao maritima portuguesa.
Cabe ressaltar que convém estimular os(as) estudantes para a realizacdo de
pesquisas em busca de outras fontes historicas.

b) Atualmente, com a popularizacdo do uso das redes sociais, € comum que
os(as) estudantes tenham contato e desenvolvam memes de internet. Este termo
é frequentemente utilizado e tem sua origem na teoria desenvolvida por Richard
Dawkins. De acordo com Moraes (2009, p.1), Dawkins afirma “que os memes
sao ‘unidades de transmissao cultural’ e que a evolugao humana é determinada
nao apenas pelos genes, mas também pela cultura e pela representacdo mental
de algo (concreto ou abstrato), que influencia a maneira de ver um aconteci-
mento, interferindo em sua opinido pensada”. Sendo assim, constituem-se em
um “replicador social”.

Na questao “c”, o(a) estudante é desafiado a contar com sua criatividade para
criar um meme de internet sobre a Expansdo Maritima ocorrida entre os séculos
XV e XVI. Lembre-o de que ele podera fazer uma ponte com o presente e utilizar
o humor caracteristico deste tipo de linguagem. Sugere-se ainda a utilizacdo de
um software para a manipulacdo da imagem (Power Point, Paint, Word, ou algum
aplicativo de edicdo de imagem). E importante salientar que a Secretaria da Edu-
cacao do Estado de Sao Paulo disponibiliza o Pacote Office 365 gratuitamente,
sendo assim o discente podera fazer uso dos programas mencionados.

Para finalizar o desenvolvimento desta atividade, incentive o(a) estudante a pu-
blicar sua produgédo em uma rede social e a interagir com a publicacdo de
seus(suas) colegas. Que tal criar uma Hashtag com o nome da escola a fim de
envolver as demais turmas? (exemplo: #MemeEENomeDaEscola). Solicite que
compartilhem também a hashtag #MemeSEE (observando a utilizacéo das letras
maiusculas e mindsculas, conforme o exemplo). Desta forma, seu(sua) estu-
dante podera encontrar, comentar e compartilhar as atividades desenvolvidas
por discentes de todos os municipios do Estado de Séo Paulo.

Caso encontre problemas técnicos com computadores ou rede de internet para
realizar esta atividade, sugerimos a utilizacdo de uma folha sulfite de tamanho
A4, em que os(as) estudantes poderéo trabalhar com recortes de revistas ou
mesmo com desenhos feitos a mao. Para que nao se perca a dinamica de inte-
racao, apos o término do momento de producao, solicite que os(as) discentes
troquem seus trabalhos e, ao receber o meme do(da) colega, fagca um comentario
no verso da atividade. Repita este processo de trocas quantas vezes achar ne-
cessario e, caso encontre comentarios ofensivos, intervenha argumentando so-
bre os usos corretos das midias sociais.




Na atividade 1.2., o(a) estudante encontrara o poema de Fernando Pessoa a fim
de interpreta-lo e relaciona-lo ao contexto estudado. Antes da resolucéo das pro-
blematicas “a” e “b”, sugerimos que se faga uma introdugao sobre o pioneirismo
portugués e a leitura compartilhada do poema, oportunizando espacos de dis-
cusséo sobre o sentido do texto apresentado.

Indicacao de leitura:

MORAES, Carolina Pereira de. Os “Memes” no pro-
cesso genealdgico dos conceitos. Tese, Doutorado em
Histéria das Ciéncias e das Técnicas e Epistemologia.
Universidade Federal do Rio de Janeiro, 2009). Disponi-
vel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp121520.pdf>.
Acesso em: 05 jun. 20109.

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 4
A VIDA NA AMERICA ANTES DA CONQUISTA EUROPEIA

ATIVIDADE 1
CADERNO DO ALUNO

1.1. Analise os elementos a seguir relacionados aos astecas:

Fragmento 1

“Por ocasiao da Conquista, a Cidade do México, que englobava entdo Tenochti-
tlan e Tlatelolco, desfrutava de tal esplendor que foi objeto de vasta e minuciosa
descricdo por parte de varios cronistas, como Cortéz, Bernal Diaz e Andrés de
Tapia. Tratava-se, na ocasido, de uma cidade sobre o lago de Texcoco que tinha
a forma aproximada de um quadrado com cerca de trés quildmetros de lado,
formada por uma rede geométrica de canais e aterros ordenada em torno de dois
centros principais e inUmeros centros secundarios. Nessa extenséo se alterna-
vam 0s canais com ruas largas e retas, mercados abarrotados de pessoas e
produtos, templos ofuscantes, ocupados por uma populagdo que Soustelle es-
tima ter sido, dado as dificuldades de se precisar um nuamero, algo entre qui-
nhentos mil e um milh&o de habitantes. A magnificéncia da cidade, edificada so-
bre o lago, e suas construcfes causaram, entdo, espanto em Bernal Diaz de
Castillo [...] Seu tamanho igualmente assombrou a Cortez [...]

O mercado, com sua grande movimentacdo e variedade de produtos também
chamou a atengcao de ambos. Cortez logo estabelece paralelismos com as refe-
réncias de seu universo cultural, a Espanha, que em geral parece estar, no mi-

nimo, em pé de igualdade com a capital Asteca.

Fonte: BASILE, Rogério Barbosa. Espacos urbanos e formacéo de identidades na cidade do
México (1519-1564): uma abordagem politico-cultural. Dissertacdo de Mestrado, UERJ/Histéria,
2009 Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/cp107095.pdf>. Acesso
em: 14 mai. 2019.
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Tenochtitldn e Golfo do México 1524, autor desconhecido. Fonte: Wikimedia. Disponivel em:
<https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Tenochtitlan y Golfo _de Mexico 1524.jpg>. Acesso

em: 14 mai. 2019.

a) De acordo com o texto, Hernan Cortez e Bernal Diaz de Castillo tiveram rea-
cao semelhante ao conhecerem a cidade de Tenochtitlan. A partir da analise do
mapa e de seus conhecimentos sobre a sociedade europeia do século XVI, jus-
tifique os motivos para tal comportamento.

1.2. Observe a imagem e descreva o processo histérico, local e os personagens
evidenciados pela pintura de Emanuel Leutze.

Conquista espanhola do Império Asteca. Tomada de Teocalli por Cortez e suas tropas (Emanuel
Leutze - 1848). Fonte: Wikimedia. Disponivel em:<https://upload.wikimedia.org/wikipedia/com-
mons/8/8d/Leutze%2C Emanuel %E2%80%94 Storming of the Teocalli by Cor-

tez and His Troops %E2%80%94 1848.jpg>. Acesso em: 14 mai. 2019.

1.3. A partir da andlise do texto e da imagem abaixo, solucione as problematicas
em sequéncia:
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Praca das trés Culturas - Plaza Tlatelolco (Nonoalco Tlatelolco, México, D.F.) Fonte: Wikimedia.
Disponivel em: <https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/e/e8/Plaza de las Tres Cul-
turas o Plaza de Tlatelolco %28Eje Central L%C3%Alzaro C%C3%Alrdenas y Av. Ri-
cardo_Flores Mag%C3%B3n%2C col. Nonoalco_Tlate-

l0lco%2C _del. Cuauht%C3%A9moc%2C M%C3%A9xico%2C D.F.%29.jpg>. Acesso em:14
mai. 2019.

a) ldentifique e descreva, a partir da imagem, as fontes materiais que remetem
aos periodos pré-colombiano, vice-reino e do México contemporaneo.

ATIVIDADE 2
CADERNO DO ALUNO

2.1. Vamos elaborar uma Feira Cultural?

Cada grupo ficara responséavel por realizar a pesquisa sobre um dos povos a
seqguir:

MAIAS INCAS ASTECAS

Levem em consideracdo os aspectos culturais, sociais e politicos da sociedade
escolhida. Na data combinada com sua(seu) professor(a), cada grupo fara a ex-
posi¢ao da producao realizada apos o periodo de pesquisa. Sugerimos a utiliza-
cdo de maquetes, apresentacées em PPT, apreciacdo de musicas e degustacao
de alimentos tipicos.
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Orientacdes para o professor(a)

Para o desenvolvimento da Atividade 1, o(a) estudante devera analisar um fra-
gmento de texto académico, um mapa produzido no século XVI, uma pintura
criada no século XIX, uma imagem capturada no século XXI e um texto jornalis-
tico. Este movimento é importante para o desenvolvimento da atitude historia-
dora dos(das) estudantes.

Na questdo 1.1. a), o discente devera relacionar o fragmento da dissertacédo de
mestrado em Histéria com o mapa que retrata a cidade de Tenochtitlan durante
o século XVI, a fim de reconhecer a importancia do estudo das questdes de al-
teridade para compreender as relacbes de carater historico-cultural, uma vez
que, afirmando que Bernal Diaz teria se espantado com “a magnificéncia da ci-
dade edificada sobre o lago e suas construgdes” e o tamanho da cidade teria
“‘assombrado” Henan Cortéz. O historiador trabalha com a tese de que esses
cronistas ndo esperavam, a partir de sua visao eurocéntrica, encontrar uma or-
ganizacao social e estrutural com aspectos que imaginaram sO haver no conti-
nente europeu.

No item 1.2, o(a) estudante tera que analisar a imagem para descrever o0 pro-
cesso histodrico, o local e os personagens evidenciados na pintura. Aproveite para
reforcar a importancia da leitura da legenda, de considerar as caracteristicas das
vestimentas dos personagens e sobretudo compreender que o processo de con-
quista néo foi pacifico e gerou resisténcia dos grupos submetidos pelos espa-
nhois.

Na questdo 1.3, o(a) estudante sera convidado a reconhecer a importancia da
cultura material para a construcédo do conhecimento histérico, a valorizar a diver-
sidade dos patrimdnios étnico-culturais e artisticos, identificando-a em suas ma-
nifestacdes e representacdes ao longo da historia e a reconhecer as formas atu-
ais das sociedades como resultado das lutas pelo poder entre as nacoes.
Estimule o(a) estudante a reconhecer, na foto da Praca das Trés Culturas, as
estruturas arquiteténicas das trés etapas da historia do México: época pré-colom-
biana, vice-reinado e época contemporaneo, que por sua vez se constituem em fon-
tes materiais, relacionando-as aos periodos em que foram construidas. E essen-
cial que reconheca a importancia da conservacao do patriménio material para o
desenvolvimento da identidade cultural de determinado local.

Atividade 2

Organize os(as) estudantes em grupos e incentive a producédo de uma feira cul-
tural sobre os povos maias, incas e astecas. Para tanto, sugerimos que cada
grupo se responsabilize por um aspecto (cultural, social ou politico) do povo es-
colhido como objeto de pesquisa.

Lembramos que cabera ao(a) docente a mediacao das especificidades aborda-
das, em gque devera se considerar as caracteristicas do grupo de estudantes que
organizara a feira cultural, por exemplo, um dos grupos podera abordar os cos-
tumes alimenticios dos incas pré-colombianos, identificando os seus reflexos na
sociedade atual.




Para realizacao do trabalho de pesquisa, € importante estimular os(as) estudan-
tes a utilizar diferentes recursos no dia escolhido para a feira, a fim de expor suas
pesquisas e producdes, envolvendo os(as) demais discentes da escola. A expo-
sicdo pode ser realizada por comunicacdes internas, debates, encenacgdes tea-
trais, producéo de jornal falado ou escrito, producao de artigos, entre outros.

AVALIACAO E RECUPERACAO

A avaliacao precisa ser entendida como um processo mediador do
desenvolvimento intelectual cognitivo do educando, objetivando a adequacé&o ou
apropriacéo da cultura e da ciéncia por meio da formacéo e operagcao com con-
ceitos.

Se faz necessario que o(a) professor(a) trabalhe com as Metodologias
Ativas, a fim de observar continuamente a participacéo e a produtividade do(a)
estudante e ndo somente o sistema formal da tradicional avaliagédo, que recai em
um vazio conceitual para nada além do valor quantitativo da aprendizagem, re-
sultando meramente em uma mencao final.

Trabalhar com a construcdo da aprendizagem, significa reconhecer as di-
ferentes trajetorias de vida dos(as) estudantes a fim de alterar as formas de en-
sinar e consequentemente de avaliar. E € essa pratica de avaliar que garantira
o auxilio no processo ensino e aprendizagem, desmistificando, nota de avalia-
cdo, uma vez que, avalicdo requer condicdes reflexivas entre teoria e pratica do
ensino.

Quando o(a) professor(a) avaliar e considerar a mesma como um pro-
cesso e ndo um fim, reconhecendo o(a) estudante em sua totalidade, isto €, o
dominio cognitivo, afetivo e psicomotor, estara constatando as condicées de
aprendizagem dos mesmos, para futuramente, e a partir dai, criar condi¢des pe-
dagodgicas para sua recuperacdo, e ndo para sua exclusdo. Intermediar esse
processo € garantir também recuperagéo.
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ORIENTAGOES INICIAIS

O S3o Paulo Faz Escola Guia de Transicao de Geografia é voltado para uso do(a)
professor(a), visto que apresenta sugestbes e recomendacdes para apoiar a
elaboracdo dos planos de aulas. Nessa perspectiva, acreditamos que as
recomendacdes serdo ampliadas a partir do contexto da pratica docente, das diretrizes
do Projeto Politico Pedagdgico e da realidade e entorno da esco- la. Sendo assim, cabe
ao (a) professor(a) recorrer também a outros materiais de apoio disponi- veis na escola
e em outras fontes para ampliar o seu repertério tedrico-metodoldgico, de forma a
aprimorar sua pratica.

O material de apoio foi elaborado com base nas competéncias e habilidades do
Curriculo do Estado de S3o Paulo e nas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

As sugestOes presentes neste documento foram elaboradas pela Equipe Curricular
de Geo- grafia da Coordenadoria Pedagodgica (COPED) e pelos Professores
Coordenadores dos Nucleos Pedagégicos das Diretorias Regionais de Ensino da
Secretaria de Estado da Educacao, no sentido de contribuir com o desenvolvimento das
atividades do 42 bimestre de 2019. Nesse sentido, sera observada uma pluralidade de
olhares sobre processos de ensino-aprendizagem com relagdo a concepcao, estilo de
escrita, experiéncias e referéncias bibliograficas. E importante destacar que vivemos em
um periodo marcado pela transicdo entre o Curriculo do Estado de S3o Paulo e o
Curriculo Paulista e isso traz diversos desafios e oportunidades para refletir sobre os
percursos e os referenciais tedricos metodolégicos do ensino de Geografia.

Neste 42 bimestre, daremos continuidade aos estudos que fazem relacdo
entre a socie- dade e as dindmicas naturais do Planeta, por meio dos dominios naturais
e biomas terrestres nas escalas global e regional. Abordaremos a biodiversidade de
acordo com sua distribuicdo geo- grafica, tendo o clima como importante fator que
impacta na variedade de espécies vegetal e animal ao longo das zonas climaticas
terrestre. Trataremos ainda das causas e consequéncias dos impactos ambientais
provocados pelas atividades humanas e o que tem sido feito para mi- tigar o efeito
negativo dessa intervengcao humana sobre a natureza.

Lembramos que as sugestdes aqui propostas sao para subsidiar o seu trabalho e
vocé tem total autonomia em fazer as devidas adequagdes e adaptagdes que julgar
necessdria. De toda forma, esperamos que este material contribua para enriquecer sua
pratica pedagodgica e auxilie no desenvolvimento de suas atividades junto aos
estudantes, promovendo momentos mais fa- voraveis na construgdo do
conhecimento e aprendizagem.

Bom trabalho!
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Temas/Contetidos

(Curriculo
do Estado de
S3do Paulo)

Habilidades

(Curriculo do Estado de Sao
Paulo)

Competéncias Gerais da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)

Habilidades
Sistema Nacional
de Avaliacao da
Educagao Basica

(SAEB)

Globalizagdo e
urgéncia ambiental

Os biomas terrestres
¢ Clima e cobertura
Vegetal.

* A nova escala dos

impactos ambientais.

¢ Os tratados
internacionais sobre
meio ambiente.

¢ |dentificar os dominios naturais
associando-o0s aos principais
biomas e as questdes relativas a
biodiversidade 1.

e Comparar caracteristicas
geograficas dos diferentes
dominios naturais estabelecendo
relagbes entre os biomas 1.

* Associar situagdes climaticas do
presente e do passado as
condi¢Ges atuais dos dominios
naturais e do meio ambiente na
escala mundial, como elemento
que influi na biodiversidade do
tempo presente 1.

e Compreender o cardter
sistémico do planeta e
reconhecer a importancia da
biodiversidade para a
preservagdo da vida,
relacionando condi¢des do meio
e intervengdo humana 1.

o Utilizar einterpretar diferentes
escalas de tempo para situar e
descrever transformacdes
antrépicas responsaveis pelas
alteragdes climaticas globais 1.

o |dentificar os pontos principais
relacionados a crise ambiental,
considerando mudangas
climdticas, contaminacgdo das
aguas, desmatamento e perda da
biodiversidade.

e Interpretar mapas de impactos
ambientais em diferentes escalas
geograficas.

¢ Analisar criticamentesituagbes-
problema representativas da
aceleragdo do processo de
humaniza¢do do meio natural,
resultantes da relagdo
contemporanea das sociedades
com a natureza.

* Reconhecer a importancia de
organizagdes e movimentos
sociais na defesa de legislagGes e
acoes de protecdao ao ambiente.

C1. Valorizar e utilizar os conhecimentos his-
toricamente construidos sobre o mundo fisi-
co, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar paraa construgdo de umasocie-
dade justa, democratica einclusiva.

C2. Exercitar a curiosidade intelectual e re-
correr a abordagem propria das ciéncias, in-
cluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise
critica, a imaginagdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipote-
ses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldégicas) com base
nos conhecimentos das diferentes éreas.

C4. Utilizar diferentes linguagens — verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escri-
ta), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artisti-
ca, matematica e cientifica, para se expres-
sar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contex-
tos e produzir sentidos que levem ao enten-
dimento mutuo.

C5. Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as es-
colares) para se comunicar, acessar e disse-
minar informagdes, produzir conhecimen-
tos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

C7. Argumentar com base em fatos, dados e
informagbes confidveis, para formular, ne-
gociar e defender ideias, pontos de vista e
decisGes comuns que respeitem e promo-
vam os direitos humanos, a consciéncia so-
cioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicio-
namento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

C10. Agir pessoal e coletivamente com au-
tonomia, responsabilidade, flexibilidade, re-
siliéncia e determinagdo, tomando decisdes
com base em principios éticos, democrati-
cos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Lingua Portuguesa

D1. Localizar
informagdes
explicitas em um
texto.

DA4. Inferir uma
informacgdo implicita
em um texto.

D5. Interpretar texto
com auxilio de
material grafico
diverso
(propagandas,
quadrinhos, foto etc.).

D11. Estabelecer
relagdo causa/
consequéncia entre
partes e elementos
do texto.

Matematica

D6. Identificar a
localizagdo de pontos
no plano cartesiano.

D20. Analisar
crescimento/
decrescimento, zeros
de fungdes reais
apresentadas em
graficos.

D21. Identificar o
grafico que
representa uma
situagdo descrita em
um texto.

D34. Resolver
problema envolvendo
informagdes
apresentadas em
tabelas e/ou graficos.

D35. Associar
informagdGes
apresentadas em
listas e/ou tabelas
simples aos graficos
que as representam
e vice-versa.




ORIENTACOES PEDAGOGICAS E RECURSOS DIDATICOS

TEMA 1: OS DOMINIOS NATURAIS E OS BIOMAS
TERRESTRES

Pagina 65 no Caderno do Aluno

Abordaremos neste tema a expansdao humana para além do planeta Terra.
Portanto, para que possamos ampliar as possibilidades do dominio humano, a
Biogeografia dard subsidio ne- cessdrio para levantarmos algumas hipdteses que
integram os fatores bidtico e abidtico e como eles interferem na adaptacdo e
distribuicdao dos seres vivos na Biosfera.

Habilidades do Curriculo do Estado de Sao Paulo

* Identificar os dominios naturais associando-0s aos principais biomas e as questdes
relativas a Biodiversidade.

e Comparar caracteristicas geograficas dos diferentes dominios naturais
estabelecendo relacdes entre os biomas.

e Associar situagfes climaticas do presente e do passado as condi¢des atuais dos
dominios naturais e do meio ambiente na escala mundial, como elemento que influi na
biodiversidade do tempo presente.

e Compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da
biodiversidade para a preservacdo da vida, relacionando condicdes do meio e a
intervengdo humana.

e Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever
transformacdes antrdpicas responsaveis pelas alteracdes climaticasglobais.

Competéncia Geral da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

C1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva.

C2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, aimaginacéo e a criatividade,
parainvestigar causas, elaborar etestar hipoteses, formular eresolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

C6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projetodevida,comliberdade, autonomia, consciéncia critica eresponsabilidade.

C7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsével em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.




SENSIBILIZACAO

Para iniciarmos o desenvolvimento do Tema 1, sugerimos a leitura compartilhada
do texto Quer viajar para Marte?, que se encontra na pdagina 65 do caderno do aluno, e
relata de maneira divertida as condi¢gdes que os possiveis viajantes vao encontrar caso
se arrisquem a embarcar para um outro planeta. Serad que existe alguém na sua turma,
incluindo vocé, professor(a), que toparia esse desafio?

Como sugestdo, comente sobre a Série Star Wars, que se apropria de ambientes
aridos, florestas tropicais e diversidade animal para caracterizar os inUmeros planetas,
fazendo referén- cia a nossa realidade e criando possibilidades ficcionais para um
possivel modo de vida. Sugeri- mos também que vocé, professor(a), utilize trechos de
outros filmes/séries do mesmo género, como Avatar, Star Trek etc. para sensibilizar
os(as) estudantes nessa possivel aventura.

Apds essa primeira conversa, devemos lembrar que ao longo deste ano estudamos
a im- portancia das esferas terrestres e as influéncias de cada uma delas na dinamica
do planeta. Neste momento, vamos verificar como essas esferas contribuem para a
manuteng¢ao da vida e da biodiversidade. Retomar os conceitos de dominios naturais
pode ser uma alternativa para que os(as) estudantes vejam novamente assuntos ja
abordados e possam sedimentar seus co- nhecimentos sobre este assunto.

CONTEXTUALIZACAO

Para fazer uma breve retomada dos assuntos, é importante lembrar que dominios
naturais sdo a combinacdo das esferas inorganicas da natureza (litosfera, hidrosfera e
atmosfera), a Crio- sfera (kryos, que significa glacial, frio ou gelado, é originario do
grego) e, conjuntamente, essas esferas contribuem para a vida do Planeta (biosfera)
quando associadas as formag¢des vegetais e a fauna. No esquema a seguir, podemos
resumir da seguinte forma:

Litosfera Hidrosfera

(estrutura (rios, lagos AImOSfers Criosfera (ca- DOMINIOS

geolégica e e dguas (fenémenos lota polar,
relevo) climaticos) geleiras) NATURAIS

cithtarrinaac)

Vida (for-
macgoes ve-
Dominios na- getais

o BIOSFERA
turais

o fanna)
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Nesse sentido, é necessario mencionar para os(as) estudantes que, além da
presenca da dgua como importante mantenedora da vida, também o campo magnético,
que pode ser repre- sentado como nosso escudo protetor, tem a responsabilidade de
proteger a atmosfera dos ventos solares e que sem tal campo magnético ndo teriamos
a atmosfera com a configuracdo atual e, como consequéncia, teriamos a presenca de
uma grande quantidade de radiacdo solar e uma atmosfera mais rarefeita.



A imagem abaixo demonstra o campo magnético que envolve e protege a superficie

da Terra.

Fonte: Wikipedia. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cintur%C3%A30_de_Van_Allen#/media/Fi
chei- ro:Magnetosphere_rendition.jpg Acesso em: 08 Nov. 2019.

Para contextualizar a resolucdo dos itens da questdo 1, Tema 1 - Os Dominios
Naturais e os Biomas Terrestres, das paginas 66 e 67 do Caderno do Aluno, sugerimos a
utilizacdo da tabela disponibilizada a seguir:

AS TRES ESFERAS TERRESTRES
(Interface onde as esferas se encaixam: superficie terrestre)

Esferas Materiais basicos Composicdo quimica Temperatura Estado da
(predominio) (limite) matéria
Litosfera “terra” e rochas materiais pesados: cerca de 700°C sdlido
(referéncia ferro, silicio, magnésio
para o relevo) e outros
Hidrosfera agua materiais leves: cerca de 100°C liquido
(referéncia para a hidrogénio e oxigénio
hidrografia)
Atmosfera ar materiais leves: cerca de 50°C gasoso
(referéncia nitrogénio, oxigénio,
para o clima) hidrogénio e outros
gases

Para aprofundar o assunto, sugerimos a reportagem “Planeta ja estourou recursos
20177, disponivel em:

naturais capazes de serem
http://agenciabrasil.ebc.com.br/ge-

regenerados em

recursos-naturais-ca pazes-d e-se rem-regenerados-

ral/noticia/2017-08/planeta-ja-estourou-

-em-2017 (acesso em: 12 ago. 2019). Aqui é mencionada a problematica da utilizacdo
dos recursos naturais e as consequéncias do seu uso excessivo, introduzindo a ideia de
pegada ecoldgica. Ainda sobre pegada ecolégica, o documento do INPE intitulado
“Pegada Ecoldgica - Qual é a sua?”, disponivel em:


http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-08/planeta-ja-estourou-recursos-naturais-capazes-de-serem-regenerados-em-2017
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-08/planeta-ja-estourou-recursos-naturais-capazes-de-serem-regenerados-em-2017
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-08/planeta-ja-estourou-recursos-naturais-capazes-de-serem-regenerados-em-2017
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2017-08/planeta-ja-estourou-recursos-naturais-capazes-de-serem-regenerados-em-2017

http://www.inpe.br/noticias/arquivos/pdf/Cartilha%20-%20Pega-
da%20Ecologica%20-%20web.pdf (acesso em: 12 ago. 2019), explica de maneira muito
dina- mica esse assunto, trazendo um breve contexto histérico, com informac¢des muito
interessantes e atividades que indicam qual é a sua pegada ecoldgica.

Vale lembrar que, para refletirmos sobre a diversidade de materiais encontrados
nas esfe- ras terrestres, é importante observarmos o uso deles, seja natural ou sintético
cuja finalidade é suprir as necessidades humanas e que teve sua intensificacao apds a
Revolucao Industrial.

METODOLOGIA

Os temas sugeridos para desenvolver as competéncias e habilidades propostas
para este momento requerem situacdes de bastante interacdo entre vocé, professor(a),
e seus/suas alunos(as), de tal modo que o texto disponibilizado no material Sdo0 Paulo
Faz Escola “Quer viajar para Marte?” pode ser socializado entre a turma por meio de
uma roda de leitura. Prova- velmente as discussbes os levardo a viajar nas ideias
propostas e é importante esse momento, pois sonhar com essa possibilidade oportuniza
uma maior aproximacgdo entre todos, contribuin- do com o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais.

Ao analisarmos os mapas sobre os biomas terrestres e o nivel de biodiversidade
mundial (pagina 68 do caderno do aluno), é importante destacarmos as zonas térmicas
ou climaticas, ou seja, dreas que recebem maior ou menor intensidade de luz e calor.
Sugerimos a utilizacdo do globo terrestre ou mesmo por meio de um esquema no
quadro/lousa (caso sua habilidade artis- tica permita) para tornar mais claro o
entendimento. Nesse momento, é importante que os(as) estudantes percebam que a
maior biodiversidade se encontra em areas planas, onde o relevo seja de baixa altitude,
com temperatura média elevada e com muita umidade. Por outro lado, devem
perceber que a menor biodiversidade se encontra em areas de relevo muito irregular,
com altas altitudes, temperatura média muito baixa e seca, pois essas condig¢des
dificultam o desenvolvimento da vida vegetal e animal, sendo poucas as espécies que
conseguem sobrevi- ver. Diante desse cenario, o clima é um importante fator que
influencia na variedade biogeogra- fica das espécies, sendo responsavel inclusive pelos
varios tipos de formacgdo vegetal, dos me- nos aos mais exuberantes.

As correntes maritimas também s3o importantes fatores climaticos que
influenciam os cli- mas regionais. Divididas em correntes quentes e frias, seus
deslocamentos pelos oceanos apre- sentam caracteristicas distintas, pois as correntes
quentes, oriundas da faixa equatorial, sio me- nos densas e, por consequéncia, se
deslocam mais rapidamente, apresentando um maior nivel de evaporagao, tornando as
areas que sao banhadas por elas mais Umidas. Como exemplo de correntes maritimas
quentes, podemos citar as correntes do Golfo, das Guianas e do Brasil. A atua¢do dessas
correntes é responsavel por levar massas de ar quente e Umida para diversas areas
continentais.

Ja as correntes frias, provenientes das regides polares, sdo mais densas, circulando
em maiores profundidades e se movimentando mais lentamente em direcdo ao
equador. Por conta das baixas temperaturas das correntes frias, o nivel de evaporacao é
menor e, como consequén- cia, a umidade também diminui. Diante dessa caracteristica,
as dreas mais préximas a corrente maritima deixam de receber massas de ar Umida, o
que propicia a ocorréncia de climas mais aridos. O deserto do Atacama, no Chile, é um
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exemplo da atuacdo da Corrente de Humboldt sobre o Oceano Pacifico.

Os fendmenos do El Nifio e La Nifia também estdo relacionados com as correntes
maritimas. O aquecimento ou resfriamento das dguas do Oceano Pacifico, associados as
mudancas nos pa- drées dos ventos na regido, causam altera¢cdes nos regimes de chuva
por diversas dreas continen- tais. O Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE)
disponibiliza em: http://enos.cptec.inpe. br/ (acesso em: 12 ago. 2019) informacdes
atualizadas sobre esses dois fendmenos, bem como os impactos causados no Brasil. O INPE
ainda disponibiliza videoaula sobre esses fendmenos e suas principais caracteristicas, além
de informacGes sobre os ventos alisios e o fenbmeno da ressurgén- cia em:
https://www.youtube.com/watch?v=0F4naKtTo60 (acesso em 12 ago.2019).

O video “Fendmenos Oceonograficos e Climatoldégicos”, disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/EnsMed/expensgeo_7e8.pdf (acesso em:
12 ago. 2019), apresen- ta suporte para a compreensao das correntes maritimas e sua
influéncia no clima do Brasil, bem como sobre EINifio e La Nifia. Sugerimos ainda, como
subsidio para o entendimento da circulacdo geral da atmosfera, dos fenbmenos
atmosféricos e dos principais sistemas atmosféricos, o mate- rial “Descricdo e
caracterizagao dos fendmenos atmosféricos no territdrio brasileiro” disponivel em:
https://energypedia.info/images/4/40/Descri%C3%A7%C3%A30_e_
carateriza%C3%A7%C3%A30_dos_fen%C3%B4menos_atmosf%C3%A9ricos_mais_f
requen- tes_no_territ%C3%B3rio_brasileiro.pdf (acesso em: 12 ago. 2019). O livro
“DecifrandoaTerra” (2009),em seu capitulo4 - Atmosfera, clima e mudancasclimaticas,
também é uma fonte muito interessante para compreensao deste tema.

A biodiversidade também pode sofrer impactos com as mudancas climaticas. A ldgica
das di- ferencas climaticas, ou seja, altas e baixas temperaturas no desenvolvimento da
variedade biogeo- gréfica, conforme visto anteriormente, pode auxiliar o(a) estudante a
construir o entendimento sobre os impactos das mudancas do clima, tema muito debatido
atualmente. Embora vivenciamos, atual- mente, um periodo de aquecimento global
impulsionado pelas acbes humanas, precisamos lembrar que nosso planeta ja passou por
periodos de intenso resfriamento, denominado de glacia¢Ges. A uUltima a ocorrer é chamada
de glaciacdo Wiirm-Wisconsin e aconteceu entre 70 mil a 12 mil anos atras, tendo o seu
auge ha 20 mil anos. Estima-se que nessa época 30% dos oceanos e 32% das terras emersas
estavam cobertas por gelo, comparando com um percentual de 10% vivenciados atualmen-
te, concentrados na superficie da Terra nos extremos norte e sul do nosso planeta.

Nesse sentido, o resfriamento climatico propiciou a ampliagdo das areas frias e
temperadas e, consequente, a redugao das dreas tropicais, em que espécies vegetais e
animais adaptadas a ambientes mais quentes e Umidos foram extintas. Porém, aquelas
espécies adaptadas a ambien- tes secos e frios, como por exemplo a savana, tiveram
melhor desenvolvimento. Em “Impactos das Mudangas Climaticas na Biodiversidade
Brasileira e o Desafio em Estabelecer uma Ges- tao Integrada para a Adaptacao e
Mitigacdo”, disponivel em: http://www.revistas.usp.br/
rgpp/article/view/140189/138732 (acesso em: 15 ago. 2019), vemos como as
mudangas clima- ticas interferem no desenvolvimento de espécies vegetais e animais,
seja de maneira positiva ou negativa. O artigo “O contexto das mudancgas climaticas
e suas vitimas”, disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/mercator/v14n2/1984-
2201-mercator-14-02-0157.pdf (aces- so em: 15 ago. 2019), aborda as consequéncias
das mudancas climaticas nas relagdes sociais ecomo o Direito pode ser um instrumento
de regulacdo na conduta dos diversos atores, tanto publico quanto privado.

Em relacdo aos movimentos terrestres, além daqueles mais conhecidos como
rotacdo e translacdo, responsaveis pela variacdao na radiagdo solar recebida, temos os
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movimentos de pre- cessao do eixo terrestre, os de alteracao dos eixos de inclinagcao da
Terra e muitos outros. Para saber mais sobre os diversos movimentos que interferem
direta ouindiretamente na vida terres- tre, sugerimos os seguintes materiais:

e https://brasilescola.uol.com.br/geografia/movimentosterra.htm (acesso em: 15
ago. 2019);

e http://www.astro.iag.usp.br/~aga210/pdf 2016b/Rot3_2016.pdf (acesso em: 15
ago. 2019);

e http://www.iag.usp.br/siae98/fenomastro/movimento.htm (acesso em: 15 ago.
2019);

e https://www.yvoutube.com/watch?v=zr0XYUrigak (acessoem: 15ago.2019).

e https://www.youtube.com/watch?v=UWrS1uYO08jw (acessoem: 11
de set. 2019).

AVALIACAO E RECUPERACAO

Assim como em outros momentos de avaliagdo, é importante levar em
consideracdo uma proposta de carater processual, formativa e participativa em que
os(as) estudantes tenham iden- tificado no seu processo de aprendizagem suas
potencialidades e fragilidades, a fim de desen- volver as competéncias e habilidades
que sdo apontadas para esta ocasido.

As atividades propostas nos temas aqui apresentados sdo sugestdes que podem
ser adap- tadas de acordo com a realidade da sua unidade escolar, assim como podem
ser enriquecidas com outras estratégias que julgar convenientes. Lembramos ainda da
importancia da recupera- ¢do daqueles(as) estudantes que demandam retomar as
habilidades que ndao foram adquiridas ao longo do processo de ensino aprendizagem,
pois é fundamental que eles consigam alcancar os conhecimentos necessarios para
seguir para a préxima etapa de ensino.

Além disso, sugerimos que vocé, professor(a), reserve um momento na sua rotina
de traba- lho para se autoavaliar. Como andam suas praticas pedagdgicas? Elas tém se
mostrado suficien- tes e significantemente eficazes para que seus alunos tenham um
desempenho adequado ouavangado na aprendizagem? O que é preciso para melhorar?
Aparar algumas arestas no seu saber fazer, que se mostram inconvenientes nas suas
praticas em sala de aula, certamente gera- rd resultados positivos no futuro.

SAIBA MAIS

Instituto Espacial de Pesquisas Espaciais (INPE). Pegada Ecoldgica, Qual é a sua?
Cartilha ilustrada sobre sustentabilidade. Disponivel em: http://www.inpe.br/noti-
cias/arquivos/pdf/Cartilha%20-%20Pegada%20Ecologica%20-%20web.pdf (acesso
em : 12 ago. 2019).

Ministério do Meio Ambiente. Biodiversidade. O material mostra a importancia da
biodiversidade, suas fungbes para o meio ambiente, para as atividades econdémicas,
sociais e culturais, além das caracteristicas dos biomas brasileiros. Disponivel em:
https://www.mma.gov.br/estruturas/secex_consumo/_arquivos/5%20-%20mcs_
biodiversidade.pdf (acesso em: 12 ago. 2019).
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TEMA 2: OS IMPACTOS AMBIENTAIS, SUAS
IMPLICAGOES E AS POLITICAS DE PRESERVACAO

Pagina 72 no Caderno do Aluno

Habilidades do Curriculo do Estado de Sdo Paulo

Identificar os pontos principais relacionados a crise ambiental, considerando mudancas
climaticas, contaminacao das aguas, desmatamento e perda dabiodiversidade.

Interpretar mapas de impactos ambientais em diferentes escalas geogréficas.

Analisar criticamentesituacdes-problemarepresentativas daaceleracdodo processode
humanizacao do meio natural, resultantes darelacao contemporaneadas sociedades
com a natureza.

Analisarsituacdes-problemarelativas aperturbac6es ambientais,em diferentes biomas,
identificando acdes e interesses e reconhecendo suastransformacgdes.

Relacionar sociedade e natureza, reconhecendo suas interagcfes naorganizacado do
espaco, em diferentes contextos histérico-geograficos.

Relacionar asimplicagdes socioambientais do uso das tecnologias em diferentes contextos
histérico- geograficos.

Discutir acdes representativas das relacdes entre sociedade e ambiente.

Prever efeitos nos ecossistemas resultantes de agcbes predatorias, identificando

interesses epropondo formas de intervencéo parareduzir e controlar a extingdo de
diferentes espécies.

Propor formas de atuacéo para conservacao do ambiente e desenvolvimento
sustentéavel.

Reconhecer aimporténcia de organizagGes e movimentos sociais na defesa de
legislacdes e acGes de protecdo ao ambiente.

Competéncia Geral da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

C1.Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,

social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcao de uma sociedade justa, democratica einclusiva.

C2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias,

incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagéo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnoldgicas) combase nos conhecimentos das diferentes areas.

C4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),

corporal, visual, sonora e digital — bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

C5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag&o e comunicacéo de forma

critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemaseexercerprotagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

C7. Argumentar com base em fatos, dados e informac8es confidveis, para formular,

negociar edefender ideias, pontos de vista e decis6es comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responséavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.




A preocupacdo com o esgotamento dos recursos do planeta Terra se intensifica a
cada ano. Muitas sdo as acdes, mas o desafio é constante, sendo assim, é importante
levarmos nossos(as) estudantes a modificarem suas a¢Ges por meio de uma efetiva
adequacdao do modo como vivem, percebendo os riscos que acarretam esse modo de
vida.

SENSIBILIZACAO

Para esta sensibilizacdo, propomos que o(a) professora(a) traga argumentacdes
sobre: Quais problemas ambientais interferem direta ou indiretamente em nosso
cotidiano?

Como subsidio, sugerimos reportagens de ambito local e/ou mundial que
demonstram a vulnerabilidade presente em nossa sociedade, deixando-a exposta aos
riscos que essas amea- ¢as ambientais exercem. Sendo assim, o acidente ocorrido na
Russia, tratado no site: https://
brasil.elpais.com/brasil/2019/08/17/internacional /1566065979 _126857.html
(acesso em: 12 ago. 2019), retrata a falta de informacéo dos fatos ocorridos, tentando
mitigar o grau de con- taminacdo que pode alcancar niveis letais no meio ambiente.
Assim, para um aprofundamento maior sobre as questdes legais que implicam nos
impactos ambientais e em politicas de preser- vacdo, propomos investigar junto aos/as
estudantes o fim do tratado de desarmamento nuclear assinado entre EUA e Russia.
Disponivel em https://nacoesunidas.org/chefe-da-onu-lamenta-
-fim-de-tratado-de-desarmamento-assinado-na-guerra-fria/ (acesso em:16 ago.
2019).

No contexto regional, recomendamos trabalhar a Lei municipal n217.123 de 25 de
julho de 2019 da cidade de Sao Paulo, disponivel em:
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/lei- 17123-de-25-de-junho-de-2019
(acesso em: 13 ago. 2019), que proibe o fornecimento de ca- nudos confeccionados em
material plastico em estabelecimentos comerciais. As penalidades vao desde a
autuacdo, multa e o fechamento do estabelecimento. Assim, notamos o papel sig-
nificativo da aplicagdo de regras preocupadas com os impactos ambientais gerados por
tal pra- tica.

Agendas e calendarios estdo disponiveis pelos érgaos publicos com o intuito de
levar ati- tudes cidadas efetivas e eficazes para a promog¢ao da qualidade ambiental. O
Ministério do Meio Ambiente - MMA disponibiliza em:
https://www.mma.gov.br/agenda-ambiental-urba- na.html (acesso em: 13 ago.
2019), orientacdo de politicas publicas para a conservagdo e o uso sustentavel.
Calendario Verde traz um breve histérico sobre as implantagdes de cada data, dis-
ponivel em https://www12.senado.leg.br/institucional/programas/senado-
verde/banners/ calendario-verde (acesso em: 16 ago. 2019).

CONTEXTUALIZACAO

Apos a sensibilizacdo dos(as) estudantes sobre a importancia da normatiza¢do no
ambito do impacto ambiental e de praticas que geram consequéncias ao meio
ambiente, éimportante que, vocé, professor(a), comente sobre o conceito de Tratado,
que de forma geral, s3o regras e normas pré-estabelecidas em
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convencdes/conferéncias.

A esse respeito, a criagdo da comissdo do Direito Internacional das Na¢des Unidas
é assi- nada na convencdo em Viena. Desde entdo, o Direito Internacional passou a
desenhar e padro- nizar expressdes como Tratado, definido em 1967 como: “um
acordo internacional concluido por escrito entre Estados e regido pelo Direito
Internacional, quer conste de um instrumento Unico, quer de dois ou mais instrumentos
conexos, qualquer que seja sua denominacdo especifica”.l’

O Brasil é signatdrio dos principais Tratados Internacionais de Meio Ambiente
subsidiado pela ONU e implementadas pelo PNUD, sendo alguns deles: PROTOCOLO DE
MONTREAL, disponivel em: http://www.protocolodemontreal.org.br/site/todas-as-
noticias/341-estudo-
-confirma-exito-das-acoes-do-protocolo-de-montreal-para-a-recuperacao-da-
camada-de-

-ozonio (acesso em : 19 ago. 2019); CONVENCAO-QUADRO DAS NACOES
UNIDAS SOBRE

MUDANCA DO CLIMA disponivel em: https://www.mma.gov.br/clima/convencao-
das-naco- es-unidas.html (aceso em: 20 ago. 2019); CONFERENCIA DAS PARTES,
disponivel em: https:// www.mma.gov.br/clima/convencao-das-nacoes-
unidas/conferencia-das-partes.html (acesso em: 20 ago.2019) e o PROTOCOLO DE
KYOTO, disponivel em: https://www.mma.gov.br/cli- ma/convencao-das-nacoes-
unidas/protocolo-de-quioto.html (acesso em: 21 ago. 2019).

A Constituicdo Federal brasileira, em seu artigo 225, cita que o meio ambiente é um
direito humano fundamental para a qualidade de vida, cabendo ao poder Publico
conserva-lo e prote- gé-lo para as geragdes presentes e futuras, demonstrando assim,
que a constituicdo brasileira estda em consonancia com os tratados internacionais.

METODOLOGIA

Ao levar o(a) estudante a refletir sobre os questionamentos propostos no
momento de sensibilizacdo, recomendamos que o didlogo seja desenvolvido a partir de
um formato diferente do tradicionalmente feito, quando as disposi¢cdes das carteiras
estdo enfileiradas. A roda de conversa ou o agrupamento da turma para as discussdes
propostas sobre o tema sdo essenciais para o acolhimento e envolvimento de todos(as).
Mais do que chegar a uma resposta considera- da correta, o fundamental é fazer com
que o(a) estudante seja parte ativa e integrante do pro- cesso, junto a vocé,
professor(a).

A proposta do trabalho de campo para avaliar o entorno da unidade escolar é uma
opor- tunidade de proporcionar aos/as estudantes o desenvolvimento do trabalho de
investigacdo, buscando e aprimorando o olhar sobre os locais do bairro ou da cidade
que antes nao eram percebidos. Esta atividade, disponivel em:
http://www.ige.unicamp.br/geoideias/wp-con-
tent/uploads/sites/20/2017/02/188_Environment_evaluation_pt.pdf (acesso em: 08
mai. 2019), sugere que vocé, professor(a), selecione alguns lugares do bairro ou da
cidade que sofre- ram algum tipo de degradagao ambiental, como por exemplo, um rio
poluido, dreas muito impermeabilizadas, com irregularidades na construcdo ou de

Resolugdo da Assembleia da Republica n.2 67/2003 - Convengdo de Viena sobre o Direito dos Tratados,
assina- da em 23 de maio de 1969. Disponibilizado em:
https://saudeglobaldotorgl.files.wordpress.com/2016/07/ portugal-declaracao-sobre-a-cv-69.pdf
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depdsito irregular de residuos sélidos, areas desmatadas, ou que estejam em ambientes
préximos a empresas que emitam maus cheiros, bem como locais que ainda nao
sofreram com tantas alteracdes provocadas pelo ho- mem ou que foram construidas
para preservagdao, como parques ou pragas.

O importante é que os(as) estudantes consigam perceber a diferenca entre esses
locais, a partir dos aspectos do meio geografico: atmosfera (mau-cheiro e outros odores),
litosfera (aspectos da superficie, impermeabilizacdo ou contaminacdo do solo etc.),
hidrosfera (poluicdo de rios e preservacdo de nascentes) e biosfera (degradacdo vegetal
e das habitagcdes humanas). Para tal avaliacdo, considere uma escala de 0 a 10 e pega
para classificar de acordo com o grau de degradacdo ou nao do lugar, segundo a
percepcdo do(a) estudante. Nessa escala, o O repre- senta o ambiente mais degradado
e 0 10 o mais preservado.

O tipo de registro a ser feito pelos(as) estudantes, em caderno ou em folha avulsa,
fica a seu critério, mas o objetivo é que a investigacdo seja compartilhada entre todos.
Para o mesmo local haverd pontuacdes diferenciadas, considerando: o que levou cada
um a fazer dessa manei- ra? Existe pontuacdo correta? Podemos considerar como sendo
um método cientifico esse tipo de avaliacdo ambiental? Quais seriam as possibilidades
de acdes para mitigar esses problemas ambientais? S3o questionamentos que podem
subsidiar a producdo de pesquisas mais aprofun- dadas, como a que propomos em
Pesquisa Cientifica, pagina 77 do Caderno do Aluno.

Depois de um olhar local, a intengcdo é ampliar nossa escala e irmos para a analise
do mapa “Cobertura atual da vegetacgao no Brasil”, pagina 73 do Caderno do Aluno, no
qual mostra agrande acdo do ser humano sobre os biomas brasileiros. Junto ao texto
“Biodiversidade em perigo”, na pagina 74, retome com os(as) estudantes os principais
biomas brasileiros e proble- matize a respeito dos impactos causados pela agdo humana
no meio ambiente e quais sdo as principais atividades econémicas responsaveis por
tal problema. O artigo “O lugar do ho- mem na natureza” disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/rdg/article/view/47218/50954 (acesso em 12 ago. 2019),
aborda o processo histérico da interagdao humana com oselementos do meio ambiente
e os impactos dessa interagado, além de analisar o uso da tecnologia na apro- priagao e
destruicdo dos recursos naturais.

A reportagem “Agricultura brasileira é dependente de polinizadores ameagados
de extingdo”, disponivel em: https://jornal.usp.br/ciencias/ciencias-
ambientais/agricultura-bra- sileira-e-dependente-de-polinizadores-ameacados-de-
extincao/ (acesso em: 14 mai. 2019), apresenta informac¢des muito interessantes sobre
as principais causas da extingdo de animais que polinizam dareas agricolas, além de
trazer infograficos e dados estatisticos que possibilitam um trabalho interdisciplinar
com Matematica. Inclusive, a questao C da pagina 74 conseguird ser respondida com a
resolucdo de uma regra de trés simples.

No entanto, mais do que focar nos problemas, considere indagd-los com
possibilidades de solugdes. O que poderiamosfazer paraencontrarmosum caminhoem
que homem e natureza pos- sam conviver de maneira mais harmoniosa? Estimule-os a
buscar essas respostas através de pesqui- sas. O que ja existe etemsidofeito? O que precisa
ser melhorado e como fazer isso? Para embasar teoricamente o inicio das discussoes,
sugerimos o artigo “Sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel: desvendando as
sobreposicoes e alcances de seus significados” disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/cebape/v15n3/1679-3951-cebape-15-03-00667.pdf
(acesso em: 16 ago. 2019), que discute os conceitos de sustentabilidade e
desenvolvimento sustentavel. O video “Aprendendo a enfrentara mudanca climatica”,
abordaaimportanciadaeducacdoemmudancgas climaticas para modificar habitos que os
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tornem mais sustentaveis e citam exemplos de atividades escolares que contribuem para
um mundo mais sustentavel. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=UK_1BWLKY_U&list=PLUZOt6bFc2fh8 TFRaD880dEHZVcqlTvG8&inde
x=37 (acesso em: 14 jun.2019).

As discussdes sobre encontrar alternativas aos problemas ambientais provocados
pelo ser humano, conforme proposto anteriormente, vao subsidiar a leitura e andlise dos
textos 1 e 2 que se encontram na pagina 75 do Caderno do Aluno, e na construcao da
atividade de producao textual. O objetivo é verificar e garantir como os(as) estudantes se
apropriaram dos conhecimen- tos adquiridos até o momento e quais as propostas de
intervencdo serdo lancadas por eles/elas. Para a produgdo de um texto dissertativo-
argumentativo, leve em conta os critérios apresenta- dos aos estudantes: (1)
Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita; (2) Compreender a proposta de
redacdo e aplicar conceitos das varias dreas de conhecimento para desenvolver otema,
dentro dos limites estruturais do texto dissertativo — argumentativo; (3) Selecionar,
relacio- nar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em
defesa de um ponto de vista; (4) Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a constru- ¢do da argumentacao; (5) Elaborar proposta de solucdo para
o problema abordado, mostrando respeito aos valores humanos e considerando a
diversidade sociocultural.

As discussGes sobre a problematica ambiental sdo feitas desde os anos 1900 e, desde

entdo, es- forcos tém sido realizados para a constru¢do de alternativas que minimizem os
efeitos das mudancas climaticas. Diversos sdo os tratados, conferéncias e convencgbes
promovidos para encontrar as melho- res estratégias, metas e aclGes sobre este assunto.
Sugerimos a reportagem “O histérico dos princi- pais encontros e acordos climaticos
mundiais” disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/ grafico/2017/11/17/0-
hist%C3%B3rico-dos-principais-encontros-e-acordos-clim%C3%A1ticos-
-mundiais (acesso em: 22 mai. 2019), gue apresenta uma linha do tempo com os principais
acordos internacionais sobre meio ambiente. A ONU também disponibiliza informacgdes por
meio de um mini-guia sobre as conferéncias do meio ambiente através do link:
https://nacoesunidas.org/acao/ desenvolvimento/ (acesso em: 23 mai. 2019). No Caderno
do Aluno, pdagina 73, fizemos um recorte pelo Tratado Antartica, que é um dos primeiros
tratados internacionais aderidos pelo Brasil. No en- tanto, ha outros tao importantes quanto
este que podem e devem fazer parte da pauta de debates junto aos estudantes.

AVALIACAO E RECUPERACAO

No processo de avaliagdo, formativo e continuo, é importante considerar o
desenvolvimen- to do(a) estudante verificando seu desempenho e postura na
realizacao dos trabalhos de cam- po, pesquisas e produgdes textuais, assim como na
sua atuacdo individual e coletiva.

Importante também oportunizar aos/as estudantes um momento de reflexdo
sobre suas atitudes no desenvolvimento das atividades, para adquirirem o habito de se
auto responsabi- lizarem pelo processo de ensino aprendizagem. Esse momento
também cria condigbes para que eles mesmos percebam seus avangos ou dificuldades,
de tal modo que a nossa atuacdao possa ser melhor direcionada, garantindo a
recuperacdo daqueles assuntos ou habilidades em defasagem.

Lembramos mais uma vez que o desenvolvimento das competéncias e habilidades
por meio das atividades sugeridas poderao ser adaptadas e enriquecidas, de acordo
com as neces- sidades de cada turma ou grupo, buscando garantir o desenvolvimento
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da aprendizagem de todos os(as) estudantes.

ERRATA

Na pégina 71, exercicio 3, item b) do Caderno do Aluno S&o Paulo Faz Escola, onde se |é
mapa 3, 1é-se mapa 1.

SAIBA MAIS

Livro aborda de maneira dindmica 0s principais assuntos
relacionados as mudancas climaticas e traz sugestbes de
atividades para serem trabalhadas em sala de aula ou fora dela.
Fonte: USP. Temas atuais em Mudancas Climaticas: para o
Ensino Fundamental e Médio. Disponivel em:
http://www.incline.iag.usp.br/data/arqui-
vos_download/TEMAS_ATUAIS_EM_MUDANCAS_CLIMATICAS_
on-line.pdf. (acesso em: 08 mai. 2019).

POEMA ESTATUTO DO HOMEM de Thiago de Mello, poeta
amazonense, conhecido também como o poeta da floresta.
Disponivel em: http://notaterapia. com.br/2018/02/26/0s-10-
melhores-poemas-de-thiago-de-mello/ (acesso em: 19 ago.
2019).
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