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APRESENTACAO

“O saber deve ser como um rio, cujas dguas doces,
grossas, copiosas, transbordem do individuo,

e se espraiem, estancando a sede dos outros.

Sem um fim social, o saber serd a maior das futilidades.”

Gilberto Freyre'

O ensino da Sociologia no Ensino Médio ndo tem a pretensao de formar socié-
logos ao final do curso, assim como os demais componentes curriculares ndo tém a
pretensao de formar profissionais em suas respectivas dreas. Contudo, a Sociologia
visa contribuir com o desenvolvimento de habilidades que possibilitem aos estudan-
tes compreender os fendmenos sociais e suas implicacées que guardam relacao di-
reta e indireta com suas vidas. Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Mé-

dio, o papel da Sociologia nesta etapa da educag¢do é o de:

“[...] contribuir para a formac¢do do jovem brasileiro, quer aproxi-
mando esse jovem de uma linguagem especial que a Sociologia ofe-
rece, quer sistematizando os debates em torno de temas de impor-
tancia dados pela tradicdo ou pela contemporaneidade. A Sociolo-
gia, como espaco de realiza¢cdo das Ciéncias Sociais na escola média,
pode oferecer ao aluno, além de informacdes prdprias do campo
dessas ciéncias, resultados das pesquisas mais diversas, que acabam
modificando as concep¢bes de mundo, a economia, a sociedade e o
outro, isto é, o diferente — de outra cultura, ‘tribo’, pais etc. Traz
também modos de pensar (Max Weber) ou a reconstrucdo e des-
construcdo de modos de pensar. E possivel, ao observar as teorias
socioldgicas, compreender os elementos da argumentacao - |6gicos
e empiricos — que justificam um modo de ser de uma sociedade,
classe, grupo social e mesmo comunidade”. (p. 105)

Logo, a presenca deste componente curricular na educagdo basica € fomen-
tada por uma demanda inerente aos estudantes, contribuindo com o entendimento
deles sobre as implicacdes de sua presenca na sociedade, sofrendo acao desta e
agindo sobre ela, de forma consciente e critica. Além disso, corrobora-se nas Orien-

tagdes Curriculares a forma como o componente curricular Sociologia se constitui na

L FREIRE, Gilberto. Adeus ao Colégio. In: FREIRE, Gilberto. Regido e tradi¢do. Rio de Janeiro: Record, 1968.



educacao basica: 0 agrupamento de conteldos comuns as Ciéncias Sociais. Portanto,
além dos temas da Sociologia em si, encontram-se aqueles de cunho antropoldgico e
da Ciéncia Politica. O Curriculo de Sao Paulo segue essa estrutura na organiza¢ao dos

conteudos da Sociologia a serem aprendidos pelos estudantes. (CURRICULO, 2012, p.

135)

Nesta perspectiva, a formagdao dos estudantes propiciada por esse compo-
nente curricular, por meio do Curriculo de Sao Paulo, tem o intuito de “desenvolver
um olhar socioldgico que permita ao aluno compreender e se situar na sociedade em
que vive. Para isso, toma como principios orientadores a desnaturaliza¢do e o estra-
nhamento” (CURRICULO, 2012, p. 135), levando-se em consideragao que este curri-
culo tem como uma de suas referéncias as Orientac6es Curriculares para o Ensino Mé-

dio:

“Um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a desna-
turalizagdo das concepcdes ou explicagdes dos fendmenos sociais.
Ha uma tendéncia sempre recorrente a se explicar as relagdes soci-
ais, as institui¢cbes, os modos de vida, as acdes humanas coletivas ou
individuais, a estrutura social, a organiza¢ao politica etc. com argu-
mentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade
desses fendmenos, isto €, que nem sempre foram assim; segundo,
que certas mudancas ou continuidades histdricas decorrem de deci-
soes, e essas, de interesses, ou seja, de razoes objetivas e humanas,
nao sendo fruto de tendéncias naturais. [...] Outro papel que a Soci-
ologia realiza, mas ndo exclusivamente ela, e que estd ligado aos ob-
jetivos da Filosofia e das Ciéncias, humanas ou naturais, é o estra-
nhamento. No caso da Sociologia, estd em causa observar que os fe-
ndmenos sociais que rodeiam todos, e dos quais se participa, nao
sao de imediato conhecidos, pois aparecem como ordinarios, trivi-
ais, corriqueiros, normais, sem necessidade de explicacao, aos quais
se estd acostumado, e que na verdade nem s3do vistos”. (p. 105-106)

Por fim, se a Sociologia no Ensino Médio nao tem a pretensao de formar so-
cidlogos ao final do curso, ela tem a responsabilidade de ajudar os estudantes a re-
construirem seus olhares sobre o contexto social de forma “desnaturalizada”, para
que possam tomar um posicionamento critico acerca da vida do homem em socie-
dade. Lembrando que a construcao da postura critica do estudante ndao compete ape-
nas a Sociologia e demais componentes curriculares de Ciéncias Humanas, mas a toda

educagao basica, como expressa a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao, em seu in-



ciso lll, do artigo 35: “aprimoramento do educando como pessoa, incluindo a forma-
¢ao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

(CONSTITUICAO, 1988/Lei 9394/962)

2 BRASIL, Constituicdo (1988). LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm>.
Acesso em: 14 abr. 2020.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm

METODOLOGIA

“No caso da Sociologia, estd em causa observar que
os fenébmenos sociais que rodeiam a todos e dos quais
se participa ndo sao de imediato conhecidos,

pois aparecem como ordindrios, triviais, corriqueiros,
normadis, sem necessidade de explicagdo,

aos quais se estd acostumado,

e que na verdade nem sdo vistos.”

Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio

O componente curricular Sociologia tem muitos elementos em comum com
os outros componentes da area de Ciéncias Humanas e com as demais dreas, porque
o conhecimento € um todo, cuja divisao, majoritariamente, atende necessidades di-
daticas. Essa simbiose, inclusive, é a prerrogativa da Lei n° 13.415/173, ao estabelecer
itinerdrios formativos no Ensino Médio, os quais propdem o desenvolvimento de ha-
bilidades por intermédio de contetdidos inerentes aos componentes curriculares den-
tro de suas respectivas dreas, de forma interdependente. Portanto, o trabalho inter-
disciplinar se constitui a partir dos itinerarios formativos, em condicao sine qua non,
que ja era desejavel para a aprendizagem da Sociologia pelos estudantes, na medida
em que sao estimulados alan¢ar mao do “estranhamento” e “desnaturalizacdo” para
além das tematicas socioldgicas.

Alinhada com a proposi¢ao acima, a aprendizagem da Sociologia no Curriculo
Paulista se pauta na pesquisa com o objetivo de “desenvolver uma postura de inves-
tigacdo ou uma atitude de curiosidade que leve o aluno a refletir sobre a realidade
social que o cerca” (SAO PAULO, 2012, p. 136). Para tanto, o desenvolvimento das
competéncias leitora e escritora é de fundamental importancia, porque o olhar soci-
olégico tem nos textos um importante veiculo para os processos de descobertas e
de comunica¢do com os outros, no qual o estudante aprendera a estranhar o que

comumente é posto como natural.

3 BRASIL. Constituicdo (1988). LEI N2 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017, altera a Lei n 2 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02015-2018/2017/Lei/L13415.htm>. Acesso em: 14 abr.
2020.
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Em recortes baseados no tripé tema-conceito-teoria, mais o uso de materiais
didaticos, entre outros, o Curriculo de Sociologia proporciona aos estudantes ele-
mentos que os tornam capazes de compreender e de se fazer compreender no es-
paco social de maneira responsavel. Essa € uma das mais importantes habilidades na
atualidade, na medida em que constitui a capacidade de interferir no presente para
construir um futuro melhor, fazendo valer-se das experiéncias do passado. Tendo sob
foco a “desnaturalizacao do olhar” como uma das mais imprescindiveis habilidades
na Sociologia, percebemos que ela adquire contornos que lhe conferem o status de
habilidade mestra, da qual decorrem as demais e que sao desenvolvidas por meio dos
conteudos do Curriculo de Sociologia.

Em seu conjunto, mais o somatdrio de conhecimentos, atitudes e valores, as
habilidades constituem-se em competéncias, que, neste guia, se norteiam pelas “dez
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular”4. Para facilitar a visualiza-
cao dessa relacao, elaboramos uma tabela para cada uma das trés séries com uma
coluna que traz as habilidades do Curriculo de Sociologia e outra que apresenta as
dez competéncias gerais da BNCC. As habilidades do Curriculo que se inserem nas
competéncias da Base estdo destacadas. Contudo, por serem gerais, as competén-
cias da Base podem abarcar, em uma visdao macro, todas as habilidades do Curriculo.

O guia que ora tem em maos, professor, ndo tem a pretensao de trazer situa-
cdes de aprendizagens, tal qual vimos nos Cadernos do Professor. Ele se aproxima
muito mais de um didlogo entre colegas, em que vamos trocando ideias e experién-
cias sobre estratégias, taticas e andlogas, que funcionaram muito bem em nossos
tempos de aula. A pretensao do material se estabelece na possibilidade dele nos aju-
dar a pensar formas de tornar o ensino da Sociologia um processo prazeroso, tanto
para quem ensina, quanto para quem aprende.

Para tanto, os livros distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico -
PNLD -, dentre outros, serdo muito Uteis. Eles trazem diversos excertos de autores da
Sociologia, sao ricos em imagens e todo tipo de obra que ajuda no desenvolvimento
do olhar socioldgico, cuja existéncia se constitui a partir do estranhamento e da des-

naturalizacdo. Obviamente, outras fontes ndo devem ser desprezadas por conta de

4 Ministério da Educacdo (BRASIL). Base Nacional Comum Curricular. Brasilia - DF, 2017. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/>. Acesso em: 28 nov. 2018.
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seu grande potencial em relacdao ao nosso objetivo. Além dos livros do PNLD, as es-
colas receberam varios titulos para a Sala de Leitura, que serdo de grande valia no
nosso trabalho. Outros materiais também foram recebidos e podem auxiliar bas-
tante. Sempre que possivel, 0 uso da sala de informatica e de instrumentos eletroni-
cos disponiveis podem ser diferenciais, desde que sejam utilizados de forma contex-
tualizada e significativa.

O formato que aqui apresentamos nasceu de um longo, denso e produtivo
debate entre os técnicos da Equipe Curricular de Ciéncias Humanas, Tania Gongalves
e Emerson Costa, pensando neste momento de transicao que a BNCC desencadeou
entre o Ensino Médio atual e aquele que ja cresce no horizonte, o Curriculo Paulista e
seu material de apoio. A PCNP convidada, Ilana Henrique dos Santos, passou a com-
por a equipe de elaboracao a partir deste material, e chegamos ao texto que agora
compartilhamos, acreditando que ele continue sendo bastante util para o ensino e
aprendizagem da Sociologia neste 2° bimestre, de acordo com o uso que cada um de
nds entendemos ser mais proficuo.

Esperamos que nosso didlogo seja descontraido- mas proficuo, que ao final,
nossas experiéncias estejam ainda mais enriquecidas, e que o grande beneficidrio

disso tudo seja o estudante.



AVALIACAO E RECUPERAGCAO

“A avaliagdo € constituida de
instrumentos de diagndstico,

que levam a uma intervencao visando
a melhoria da aprendizagem [...]

€ inclusiva porque o estudante vai ser

ajudado a dar um passo da frente.”

Cipriano Luckesi®

O processo avaliativo culmina com a apresentacdao dos materiais produzidos
ao longo da jornada nas trés séries. Ha muitos materiais possiveis: textos reflexivos,
entrevistas, graficos, infograficos, linha do tempo, rodas de conversa, debates, entre
outros, de acordo com suas adaptac¢des para as sugestdes de trabalho aqui apresen-
tadas. O material desenvolvido ao longo do bimestre pode ser sintetizado e sistema-
tizado em um documento/atividade final a seu critério. Contudo, em todas as produ-
cOes dos estudantes, é preciso haver, implicita ou explicitamente, elementos que re-

metam as habilidades trabalhadas no bimestre.

Nosso olhar ao longo do processo é de suma importancia porque garante me-
diacao frente a toda sorte de dificuldade, bem como propicia o registro da trajetdria

do estudante.

Todos esses sdo fatores que compdem a avaliacdo. Em caso de dificuldades
no desenvolvimento das habilidades pelos estudantes, é importante rever os tipos
de atividades e sua relacao intrinseca com as habilidades, realinhando-as ou mesmo

substituindo-as por outras que estejam mais coerentes com os objetivos do bimestre.

A valorizacao de duplas produtivas é uma forma interessante de trabalho de
recuperacao, pois os estudantes compartilham visao assemelhada sobre as coisas e

as pessoas. A escuta dos proprios estudantes acerca do nosso desempenho € de

> Nova Escola. Entrevista com Cipriano Carlos Luckesi. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/con-
teudo/190/cipriano-carlos-luckesi-qualidade-aprendizado>. Acesso em: 14 out. 2020.



https://novaescola.org.br/conteudo/190/cipriano-carlos-luckesi-qualidade-aprendizado%3e.
https://novaescola.org.br/conteudo/190/cipriano-carlos-luckesi-qualidade-aprendizado%3e.
https://novaescola.org.br/conteudo/190/cipriano-carlos-luckesi-qualidade-aprendizado%3e.
https://novaescola.org.br/conteudo/190/cipriano-carlos-luckesi-qualidade-aprendizado%3e.

grande valia, ndo nos moldes de uma avaliacao tradicional, mas no aspecto colabora-
tivo, algo como “penso que se fizermos assim, professor, seria mais interessante”.
Algo como estar atento as suas percep¢des, que ao final podem enriquecer sobrema-
neira o nosso trabalho. Ainda é de suma importancia que ao longo de todo o pro-
cesso o estudante tenha clara a responsabilidade para com sua prdpria aprendiza-

gem.

Essas sugestdes podem ser desdobradas a cada tempo de aula, com comeco,
meio e fim, ou ao longo do prdéprio bimestre, como uma atividade Unica. Entretanto,
podemos pensar sua aplicabilidade da maneira que for mais conveniente para nds
mesmos, de acordo com nossas préprias experiéncias docentes, também conforme
for mais adequado aos discentes e ao contexto em que lecionamos. Enquanto pro-
fessores, temos autonomia para escolhermos a forma como trabalhamos os conteu-
dos do Curriculo de Sociologia do Estado de Sao Paulo, sendo essa apenas uma ori-
entacdo, que estd aberta o suficiente para garantir a citada autonomia docente, mas

sem deixar de sugerir balizadores.



ORIENTACOES PEDAGOGICAS

TEMA/CONTEUDO 22 série

_ 0 aluno em meio aos significados da violéncia no Brasil

PublicDomainPictures, Pixabay https://pixa-

bay.com/images/id-18983/ (acesso: 01/06/21019)



TEMA/CONTEUDO 22 série

A violéncia, seja qual for a maneira como ela se manifesta,

é sempre uma derrota.
Jean-Paul Sartre

_O ALUNO EM MEIO AOS SIGNIFICADOS DA VIOLENCIA NO BRASIL

O que é violéncia

Violéncias simbdlicas, fisicas e psicoldgicas

Diferentes formas de violéncia

e Doméstica, sexual e na escola

Razdes para a violéncia

1. Valorizar e utilizar os conheci-
mentos historicamente construi-
dos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a
construgao de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

10. Agir pessoal e coletivamente
com autonomia, responsabili-
dade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisdes
com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, susten-
taveis e solidarios.

9. Exercitar a empatia, o didlogo,
a resolugdo de conflitos e a coo-
peragdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com aco-
lhimento e valorizagdo da diversi-
dade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natu-
reza.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cui-
dar de sua saude fisica e emocio-
nal, compreendendo-se na diver-
sidade humana e reconhecendo
suas emogoes e as dos outros,
com autocritica e capacidade
para lidar com elas.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investiga-
¢do, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a cria-
tividade, para investigar causas, elaborar e testar hi-
poteses, formular e resolver problemas e criar solu-
¢oes (inclusive tecnolégicas) com base nos conheci-
mentos das diferentes areas.

HABILIDADES DO CURRICULO
DE SOCIOLOGIA

Compreender criticamente a problemética da vio-
Iéncia no contexto brasileiro.

Reconhecer a existéncia de diferentes formas de vi-
oléncia: simbdlica, fisica e psicoldgica.

Identificar e compreender de forma critica como a
violéncia doméstica, a violéncia sexual e a violéncia
na escola sdo exercidas em suas diversas formas
(simbdlica, fisica e psicoldgica).

Estabelecer uma reflexdo sobre os processos de
producdo e reprodugdo da violéncia.

Desenvolver um olhar socioldgico sobre os fatores
sociais, econémicos, histdricos e contextuais que
contribuem para explicar os fenémenos violentos.

Desenvolver um questionamento quanto ao papel
de cada um na produgdo e reprodugdo da violéncia
escolar (bullying).

7. Argumentar com base em fatos, dados e informa-
¢oes confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respei-
tem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do pla-
neta.

3. Valorizar e fruir as diversas ma-
nifestag@es artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e participar
de préticas diversificadas da pro-
dugdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das lingua-
gens artistica, matematica e cien-
tifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes con-
textos e produzir sentidos que le-
vem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informa-
¢do e comunicagdo de forma cri-
tica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (in-
cluindo as escolares) para se co-
municar, acessar e disseminar in-
formagodes, produzir conhecimen-
tos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de sa-
beres e vivéncias culturais e apro-
priar-se de conhecimentos e ex-
periéncias que lhe possibilitem
entender as relag6es proprias do
mundo do trabalho e fazer esco-
lhas alinhadas ao exercicio da ci-
dadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, cons-
ciéncia critica e responsabilidade.




[MOMENTO 1]

Ao longo dos trés bimestres anteriores, o conteddo do Curriculo orbitou ques-
toes que tratavam dos muitos tipos de atores inseridos em vdrios contextos sociais,
apontando para as igualdades, mas sem deixar de discutir, em variados planos de
fundo, as desigualdades. Neste ultimo bimestre trataremos de um tema muito arido,
mas de extrema importancia e urgéncia: a violéncia. A ideia é propor atividades base-
adas no problema da violéncia, fazendo-se valer dos métodos utilizados pela Sociolo-

gia ao desenvolver as atividades.

Comegamos indagando aos estudantes sobre seus olhares: o quao capazes
eles sdo de desnaturalizar? De certo que a maioria sinalizara que seus olhares ja estao

bastante desenvolvidos.
Por conseguinte, descrevemos trés cenas:

1. Duas pessoas, uma branca e uma negra, entram em uma loja e o seguranga

acompanha apenas uma delas, tentando ser discreto.

2. Dois homens de mdos dadas caminham pela avenida e um terceiro acerta um

deles com uma lampada em formato de bastao.

Robert V. Ruggiero, Unsplash https://uns
plash.com/photos/pGHRUV5tPVI (acesso:

02/06/21019)

51841512

Santeri Viinaméki, Wikimedia Communs https://com-

mons.wikimedia.org/w/index.php2curid

(acesso: 02/06/21019)



Quimono, Pixabay https://pixabay.com/ima-

ges/id-1872665/ (acesso: 01/06/21019)

3. Ochefereune os subordinados e afirma que aqueles que ndo conseguem atin-
gir as metas sdao incompetentes e estao sujeitos a demissao. Repete isso se-

manalmente, més a més, mantendo o ambiente de trabalho tenso.

Balik, Pixabay https://pixabay.com/ima-
ges/id-2179948/ (acesso: 01/06/21019)

Perguntamos aos estudantes o ponto em comum entre as trés cenas. O que

as interliga? Entendemos que eles responderdo que se trata de “violéncia”.

O que é violéncia? A ideia para esse ultimo bimestre é propor atividades base-
adas no problema da violéncia. Também reforcar a forma de trabalho da Sociologia
na elaboracdo de tais atividades. ("2bidade22) para t3| ) 0s estudantes deverdo pesquisar
as dimensdes e formas de manifestacao da violéncia para posteriormente produzi-

rem um infografico. (habilidade2:3)

A atividade, dever ser
composta de pesquisa sobre o
conceito de violéncia pela dtica
socioldgica, guiado pela rela-
cao vitima-agressor. Espera-se
que o estudante realize uma
comparacgao entre os dois pon-

tos, indicando razdes para a vi-

oléncia contrapondo a cultura

da ndo violéncia.



Como bem sabemos, a violéncia estd inserida em nosso cotidiano de diversas
formas. Em uma aula expositiva-dialogada, evidencie aos estudantes a partir das ce-
nas exemplificadas anteriormente, o quanto estamos “naturalizados” frente as diver-

sas manifesta¢des da violéncia.

A pesquisa solicitada sera desdobrada, ao longo do bimestre, nos momentos
formativos e ao final apresentada pelos estudantes no estilo de seminario com a
apresentacao do Infografico. Su-
gerimos que os estudantes se-
jam divididos em 3 grupos nesta
atividade. Sorteie entre os gru-
pos o tipo de violéncia (simbd-
lica, fisica, psicolégica) e a forma

de expressdo desta violéncia (se-

xual, doméstica, na escola). As-
sim, ao final, cada dimensao estara diretamente relacionada a uma das varias formas
em que a violéncia se manifesta, promovendo aos estudantes momentos de reflexao
sobre o papel dos individuos nos processos de producao e reproducdo da violéncia.
Precisamos orientd-los para que se valham de indicadores (gréficos, tabelas, imagens,
tabulacGes e interpretacdes de dados etc.) que apresentam de forma sistematizada
um panorama da violéncia a partir de varios recortes e contextos sociais. Cita¢des,
artigos e reportagens também podem contribuir e enriquecer a pesquisa e aproxima-

los, o quanto possivel, de um trabalho nos moldes da Sociologia.

simbdlica sexual

fisica doméstica

psicologica na escola

Noupload, Pixabay https://pixabay.com/images/id-2231951/

(acesso: 01/06/21019)



E importante salientar que as considera¢des dos estudantes devem ser apre-
sentadas junto a pesquisa, podendo ser utilizados os géneros Artigo de Opinido ou
Resenha, como instrumento de avaliacao individual, em uma secao a parte com posi-
cionamento consistente e embasado em todos os objetos apresentados no infogra-
fico. Por se tratar de uma atividade extensa, as aulas subsequentes darao suporte aos

estudantes com o desdobramento do tema.
[MOMENTO 2]

Enquanto os estudantes realizam suas pesquisas e a constru¢dao de seus info-
graficos, devemos trazer a discussao: em que medida a violéncia estrutural se consti-
tui no pais? O socidlogo francés Pierre Bourdieu, entre vdrias contribui¢cdes, trouxe
luz a violéncia simbdlica caracterizando-a como conceito social, o qual se expressa
por meio da aplicagdo violenta sobre o corpo sem dano fisico, atingindo as esferas

psicoldgicas e morais da vitima.

Comecemos questionando quais fatores os estudantes acreditam ter contri-
buido para a existéncia de episddios violentos em nossa sociedade e, consequente-
mente, em nossa vida cotidiana. Neste ponto, muito provavelmente, os estudantes
apresentardo justificativas pautadas em questdes contextuais, sociais, econémicas

e/ou histdricas, relacionando-as as diversas formas de expressao da violéncia para ex-

plicé-la. (habilidade 2.5)

Uma tempestade de ideias pode favorecer bem ao propdsito, na qual o foco
se concentra na formulacdo de frases cujo teor seja capaz de dialogar com o tema, a
partir de afirmacdes culturalmente estabelecidas. Piadas, cantadas, jargdes, ditados

populares, entre outras manifestacdes verbais podem exemplificar, em determinado

Isabellaquintana, Pixabay https://pixabay.com/images/id-

458621/ (acesso: 01/06/21019)




contexto, preconceitos do passado e até mesmo incentivar a violéncia por meio de
apologia, algo que devemos combater. A violéncia verbal é uma das manifesta¢des
simbdlicas mais banalizadas nas sociedades contemporaneas e deve ser compreen-
dida, apesar de ndo ser a Unica determinante, como importante reforcadora do pa-

drao de comportamento social violento.

E importante esclarecer aos estudantes que, nesse caso, estamos tomando a
violéncia simbdlica a partir de elementos prdprios de desigualdade social. Entende-
se que na reproducdo de padrdes
sociais naturalizados as relagdes
entre grupos sociais favorecem
também a reproducdo da violén-
cia, ainda que velada. Considere
exemplificar, caso os estudantes
ainda ndo tenham feito, a relagao
entre a violéncia simbdlica apli-
cada aos estratos da sociedade,
ao poder aquisitivo, as questdes de género e sexualidade, as crencas e manifestacdes

da religiosidade, a regionalidade e culturas tradicionais, entre outros.

A ideia é que possam compreender, com mais clareza, como a violéncia sim-
bdlica foi historicamente concebida e enraizada no contexto brasileiro. Na atuali-
dade, suas principais formas de manifestacao consideram a naturaliza¢dao deste fend-

meno social e atentam-se a sua recorréncia. (habilidade 2.1)

[MOMENTO 3]

Depois de problematizar a violéncia simbdlica em nossa sociedade, indicamos
apresentar aos estudantes questdes para reflexao que possam minimizar as desigual-
dades entre as pessoas e, consequentemente, episddios violentos. Como momento
de sensibiliza¢ao, propomos uma aula dialogada. Sugerimos ainda, questiona-los so-

bre o que consideram ser violéncia psicoldgica.

Toluaye, Wikimedia Communs https://commons.wiki-
media.org/w/index.php?curid=4075591 (acesso:

02/06/21019)




Sabemos que
para eliminagdo das
desigualdades, além
de boa vontade, toda
configuracdo  social,
sistema econdmico,
cultura, entre outros,
precisariam ser relaci-

onados a realidade

utdpica que é impor-
tante, mas intangivel no que diz respeito aos esforcos individuais, considerando que
tais transformacdes dependem da unidade, conjuntura e acdo social coletiva. Para a
desnaturaliza¢ao do olhar é fundamental vislumbrar possibilidades, ainda que hipo-

téticas e/ou a longo prazo, principalmente no ambiente escolar.

Partindo das desigualdades e expressdes psicoldgicas da violéncia apresenta-
das pelos estudantes, suas ideias e propostas, eles deverdo (separados em grupos),
sistematizar as formas de violéncia psicoldgicas levantadas. Nesse caso, ndo é reque-
rida uma producao mais elaborada. Trata-se de um registro simples em que possam
incluir exemplos das formas identificadas e pequenos comentarios que serdo sociali-
zados a turma posteriormente. E esperado que alguns exemplos aparecam na produ-
cao de outros grupos. A repeticao de falas, exemplos e compartilhamento de pontos
de vista, devem ser considerados como a manifestacao de um processo de naturali-
zacao da violéncia psicoldgica. Cabe ao professor, o exercicio da analise socioldgica

aos estudantes para compreensdo da violéncia como fendmeno social.

Kat J, Unsplash https://unsplash.com/photos/7l11wrtRz5QQ

(acesso: 01/06/21019)



Engin_Akyurt, https://pixabay.com/images/id-

2418421/ (acesso: 01/06/21019)

[MOMENTO 4]

Esta trajetéria formativa
apresenta dimensdes distintas da
violéncia, com o intuito de apro-
fundar os estudantes no tema. A

essa altura, os estudantes conse-

" guem distinguir as dimensdes dis-
| cutidas? Verifique, por intermédio
da retomada dos conceitos traba-
Ihados, a partir das discussdes anteriores questionando-os. Para que possamos avan-
car, tomemos a dimensao fisica da violéncia como objeto de reflexdo. A violéncia fi-
sica serd tratada na atividade a seguir, espera-se que, ao final, os estudantes consi-

gam identificar e compreender suas expressées de forma critica. (habiidade 2.3)

Podemos propor o levantamento de dados estatisticos sobre violéncia fisica.
Existem diversos indicadores oficiais que apresentam um panorama atualizado e po-
dem contribuir. A ideia € que os estudantes sejam impactados pelos dados alarman-
tes registrados pelas pesquisas oficiais, sobre as dimensdes da violéncia que vem em
crescente manifestacdo, fortalecendo-se em nossa sociedade. Faz-se fundamental,
salientar que a violéncia fisica como concebemos sempre existiu, mas, com o advento
dos Direitos Humanos, ha uma preocupacdao das sociedades contemporaneas em
conter e compreender todas as esferas de sua aplicacao. O entendimento de deter-
minada cultura sobre o que é violéncia também deve ser um ponto de atencao a ser
considerado. O processo civilizatdrio e toda complexidade das tramas sociais preci-
sam ser contemplados, para explicacao da violéncia fisica como fenémeno social ob-

servavel.



Em 10 anos, taxa de mortes de mulheres

negras sobe, enquanto a de nao negras cai

+15,4%
MULHERES

NEGRAS

Atlas da Violéncia 2018,Ipea/FBSP, 2018

Devemos ficar atentos as justificativas e argumentos dos estudantes, de
forma que, ndo reproduzam um olhar naturalizado sobre a violéncia fisica como
forma de educar. Ao longo da atividade é preciso manter o estranhamento e o olhar
desnaturalizado sobre a questdo. A sistematizacdo dos dados coletados alimentard

as pesquisas em andamento, conforme a primeira comanda (momento 1).

[MOMENTO 5]

Seguindo a sequéncia de atividade proposta, provavelmente, os estudantes
estardo encerrando suas pesquisas para iniciarem a producado das consideracdes fi-
nais sobre o conjunto de violéncias estudado (dimensao-forma), nos géneros indica-
dos (Artigo de Opinido ou Resenha), como instrumento de avaliacdo individual. Ins-
trui-los sobre a importancia deste passo na pesquisa é de suma importancia, pois, por
mais que tenham socializado e compartilhado pontos de vista acerca da violéncia, as
pessoas ndo pensam de forma igualitdria e permanente sobre todas as coisas. Sendo
assim, a escolha de um dos géneros textuais incentivard que exercitem a escrita ar-
gumentativa, por meio das reflexdes sistematizadas, criando um novo modo de inte-

ragir com o objeto de estudo socioldgico abordado: a violéncia.

A violéncia nos jogos eletrénicos é um tema muito recorrente na midia e tem
bastante destaque no cotidiano dos adolescentes e jovens porque os videogames
sao muito apreciados por eles. Trazer o estranhamento para afirma¢6es de ambos os

lados é uma forma de desnaturalizar o olhar sobre a problematica. Os dois excertos



a seguir trazem considera¢des acerca da responsabilidade dos jogos eletrénicos vio-

lentos na personalidade de adolescentes e jovens:

[...] Os criticos continuam apontando os videogames [como responsavel pelo comporta-
mento violento dos jovens], uma vez que seus recursos graficos e cenarios se tornam mais
complexos e as vezes mais perturbador. Mesmo com as taxas de criminalidade juvenil de-
crescendo. Se quisermos entender por que jovens, particularmente de classe média ou
com um ambiente estruturalmente estdvel, cometem atos violentos, precisamos olhar

para além dos jogos que eles jogam.

STERNHEIMER, K. (2007). Do Video Games Kill> Contexts, 6(1), 13-17.

https://doi.org/10.1525/ctx.2007.6.1.13 (acesso: 09/10/2019), traduc¢do: Emerson Costa

Com base[...] em meta-analise, concluimos que praticarjogos eletrénicos violentos
estd associado ao incremento do nivel de manifestacao de agressao fisica ao longo
do tempo, em compara¢do com niveis de agressao anteriores. Essa descoberta cor-
robora a afirmacgdo geral de que o jogo eletrdnico violento estd relacionado ao au-

mento da agressao fisica ao longo do tempo.

PRESCOTT, Anna T.; SARGENT, James D.; HULL Jay G.

Violent video games and aggression metaanalysis

Proceedings of the National Academy of Sciences Oct 2018, 115 (40) 9882-9888; DOI:
10.1073/pnas.1611617114, (acesso: 09/10/2019), tradugdo: Emerson Costa

ApOs a leitura dos excertos, de modo que compreendam os posicionamentos,
oriente os estudantes a procurar por pesquisas de opinidao na midia e artigos cientifi-
cos e/ou juridicos acerca de jogos eletrdnicos e violéncia para fazer uma comparacao
entre os posicionamentos. Sinalize que eles devem utilizar essa producao para a fun-

damentar sua participacao na atividade a seguir.

Sugerimos uma roda de conversa mediada, na qual, o gatilho deve partir da
premissa que, ao refletirmos sobre as dimensdes da violéncia, estamos invariavel-

mente reconhecendo a existéncia das diferentes formas de sua expressao. A violén-
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cia doméstica, sexual e no ambiente escolar sao os pontos cruciais desta roda de con-
versa. Portanto, a finalidade da atividade esta no questionamento, por parte dos es-
tudantes, sobre o papel de cada um de nds na producdo e reproducao da violéncia
(habilidades 2.4,2.6) ' hem como, o desenvolvimento de um olhar socioldgico integrador,
no que se refere aos fatores e contextos que contribuem para explicar os fenémenos
violentos na sociedade brasileira (habiidade25) 'Com o término da roda de conversa e o
encerramento do trabalho socioldgico de pesquisa, os grupos apresentarao suas pro-
dugbes conforme cronograma e orientagdes iniciais. Ao final deste guia, ha sugestdes de

materiais de apoio para o desenvolvimento da sequéncia didatica.
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Livros

MEZINSKI, Pierre. As faces da violéncia. Como entender e enfrentar a agressividade -
Cole¢do Universo Jovem. Sao Paulo: Atica, 2007

Indicado ao professor e estudante. Em quatro pequenas histdrias, nas quais adoles-
centes atuam como agressores ou vitimas, o livro apresenta e discute as diversas for-
mas de violéncia presentes em nosso cotidiano. Aliadas a reflexdo tedrica, essas nar-
rativas ajudarao o leitor a compreender o comportamento dos agressores, a submis-
sao das vitimas e a cumplicidade dos espectadores. E 0 mais importante: mostra
como enfrentar essas situacoes.

CHAUI, Marilena. Sobre a violéncia. Belo Horizonte: Auténtica, 2017

Indicado para o professor. Volume 5 da colecao Escritos de Marilena Chaui, nos fazer
entender ndo sé o que € a violéncia, mas também como ela opera em diversas situa-
¢des — muitas das quais pouco perceptiveis por nds. A violéncia, tema de investigacao
e preocupacao de muitos pensadores, é também tema que sempre nos captura, pois
a reconhecemos em nds mesmos e em nossas relagdes. Cotidianamente a observa-
mos, mas nem sempre refletimos sobre ela. Em textos que tratam sobre suas formas
mais dbvias, como a tortura, passando pelas violéncias de classe, racial e religiosa,
incluindo reflexdes sobre ética e direitos humanos, Marilena Chaui amplia a ideia de
violéncia, mostrando que ela é mais do que apenas a violéncia fisica e a criminalidade,
e apontando situa¢des da vida brasileira em que violéncia e poder estdo unidos.

ODALIA, Nilo. O que é violéncia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990. (Colecdo Primeiros Pas-
sos, 85).

Nesse livro, o professor Nilo Odalia procura os porqués da violéncia e reflete sobre
suas relacdes com a sociedade e com o homem. Um animal essencialmente violento.

AVILA Gustavo Noronha de, GOMES, Marcus Alan (Orgs.). Sociologia da Violéncia, do
Crime e da Punicdo - Volume 2. Belo Horizonte: Editora D’Placido, 2017

Uma obra de referéncia para quem quer compreender as escolas socioldgicas do
crime. Nao apenas por constituir os percursos dos controles sociais, bem como por
vincular constantemente estes itinerarios a realidade brasileira. Se ha uma certeza
em relacao ao crime como experiéncia humana é a de que ele ndo pode ser compre-
endido em sua vasta amplitude — abrangidas também, nesse universo, as agéncias
formais e informais de controle e sua dinamica de reacao a quem é tomado por des-
viante — sem o suporte tedrico fornecido pelo pensamento sociolégico, que rompe
paradigmas e questiona a légica legitimadora construida pela dogmatica.

PASSERON, Jean-Claude; BOURDIEU, Pierre. A Reproducdo - elementos para uma teo-
ria do sistema de ensino. 7% ed. Petrdpolis: Editora Vozes, 2014.



Indicado para o professor. Obra onde os autores fazem uma andlise do sistema de
ensino francés na década de 1960, cuja reproducao da cultura dominante no ambi-
ente escolar perpetua a desigualdade em meio ao processo de ensino-aprendizagem,
além de evidenciar a violéncia simbdlica.

ARAUJO, Jose Newton Garcia de; SOUZA, Meriti de (Orgs.). Dimensées da violéncia -
conhecimento, subjetividade e sofrimento psiquico. Sao Paulo: Casa do Psicdlogo, 2011.
Indicado ao professor. O objetivo maior desta obra é trazer a tona a complexidade
inscrita no fendmeno da violéncia, nas perspectivas do coletivo e do singular, agru-
pando algumas tematicas especificas, uma vez que os autores lancaram seu olhar
para diversas dire¢des.

HENNING, Leoni M. P.; ABBUD, Maria L. M. (Orgs.) Violéncia, indisciplina e educagao.
E-book. Scielo: Eduel, 2010.

Indicado ao professor. O tema violéncia e indisciplina tem sido recorrente nas refe-
réncias aos problemas atuais que a escola vem enfrentando. Sua discussao apre-
senta-se, em alguns espacos, de forma banalizada, em outros de forma sensaciona-
lista. O problema ndo se restringe ao ambito escolar, no entanto afeta diretamente
este espaco, considerado privilegiado a partir da modernidade como responsavel
pela formacao de novas geracdes. Orientadas por tais percep¢des, as organizadoras
intentaram ampliar a compreensao da questdo a partir da apresentacao dos multiplos
olhares sobre o tema, exigidos pela sua complexidade.

Videos

Jornada: Violéncia no trabalho. TST Tube, 2018. Duragao: 27°26”.
https://youtu.be/8gZt-u3ZndQ (acesso em 25/08/2019)

Piadas, xingamentos, perseguicao e sexismo. Esses e outros tipos de violéncias prati-
cadas no ambiente de trabalho sdo abordados no programa Jornada, da TV TST. A
reportagem especial ouviu os relatos de trés mulheres que sofreram os mais diversos
tipos de humilha¢8es por parte de seus superiores hierarquicos.

A Grande Reportagem: Violéncia contra a mulher. Assembleia Legislativa do ES, 2018.
Dura~]ao: 30”25”.

https://youtu.be/fNzYMcGMCew (acesso em 25/08/2019)

O programa apresenta um panorama do quadro da criminalidade de género no pais
e mostra algumas iniciativas para enfrentar o problema. Também exibe histdrias de
vitimas de violéncia domiciliar e debate com especialistas 0 motivo de tanta violéncia,
quais politicas publicas sao feitas para tentar diminuir o sofrimento das familias, e a
existéncia de um perfil dos agressores.

Reportagens

SANTOS, Thaynara. Rio de Janeiro é campedo de intolerdncia religiosa. Disponivel em:
http://mareonline.com.br/direitos-humanos/rio-de-janeiro-e-campeao-de-intoleran-
cia-religiosa/ Acesso em 25/08/2019.

Matéria que denudncia o aumento de ataques a religides, especialmente as de matri-
zes africanas, no Rio de Janeiro.


https://youtu.be/8gZt-u3ZndQ
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http://mareonline.com.br/direitos-humanos/rio-de-janeiro-e-campeao-de-intolerancia-religiosa/

FRANCO, Luiza. Violéncia contra a mulher: novos dados mostram que 'ndo hd lugar se-
guro no Brasil’. BBBC News Brasil, 2019. Disponivel em: https://www.bbc.com/portu-
guese/brasil-47365503. Acesso em 25/08/2019.

Reportagem que relata diversos casos e formas de violéncia contra a mulher, eviden-
ciando, inclusive, que nem nos locais onde poderiam estar seguras estdo.

AUGUSTO, Otavio. Brasil registra 102 casos de violéncia contra idosos por dia em 2018.
Metrépoles, 2019. Disponivel em: https://www.metropoles.com/brasil/brasil-registra-
102-casos-de-violencia-contra-idosos-por-dia-em-2018 Acesso em 25/08/2019.
Reportagem que traca um panorama dos casos de violéncia contra idoso no pais em
2018.

PREITE SOBRINHO, Wanderley. Brasil registra uma morte por homofobia a cada 16 ho-
ras, aponta relatério. Noticias UOL, 2019. Disponivel em: https://noti-
cias.uol.com.br/cotidiano/ultimas-noticias/2019/02/20/brasil-matou-8-mil-Igbt-desde-
1963-governo-dificulta-divulgacao-de-dados.htm Acesso em 25/08/2019.

A reportagem, além de trazer os dados alarmantes quanto a violéncia com LGBT, dis-
cute a morosidade do governo no trato da questao.

Filmes

POLISSIA. Direcao: Maiwenn. Interpretes: Karin Viard, JoeyStarr, Marina Fois. Franca:
Vinny Filmes, 2012, 2ho7, 14 anos

Diariamente, um grupo especializado da policia francesa precisa lidar com duros cri-
mes envolvendo criancas. A rotina envolve prisao de peddfilos, interrogacao de pais
abusivos e o confronto com menores infratores. Dentro deste universo, a vida pri-
vada de cada policial encontra pouco espaco, apesar de ser dificil manter o equilibrio
entre as duas partes. Essa dinamica sofre sérias mudangas quando Melissa
(Maiwenn), uma fotégrafa enviada pelo Ministério do Interior, passa a acompanhar
as missoes.

CONFIAR. Diregao: David Schwimmer. Interpretes: Catherine Keener, Clive Owen, Li-
ana Liberato. EUA: Millenium Films, 2010, 1h45, 14 anos

O enredo por tras do tema confianga, sugerido pelo titulo do filme, trata dos perigos
oferecidos por pessoas que se conhecem na internet. Annie ja € uma adolescente e
seu bom comportamento levou seus pais, Will e Lynn, a aceitarem a ideia de presen-
tea-la com um computador.

MIGUEL. Dire¢ao: Natalia Grecco. Interpretes: Cris Lopes, Caue Camargo. Brasil, 2015
Histdria de uma familia aparentemente feliz, onde o filho de 10 anos, Miguel, pre-
sencia as situagdes de violéncia doméstica. Reprimindo tudo o que sente, ele revive
seu cotidiano dentro de sua prépria mente, de maneira inusitada.
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HABILIDADES DO CURRICULO DE SOCIOLOGIA COMENTADAS

Série 1 Série
Habilidade 2.1, 2.5

e Compreender criticamente a problematica da violéncia no contexto brasileiro
e Desenvolver um olhar sociolégico sobre os fatores sociais, econémicos, histéricos e
contextuais que contribuem para explicar os fenémenos violentos

Mostrar a forma como um sociélogo organiza seu trabalho, neste caso Bordieu, ajuda os
estudantes a desenvolverem o olhar sociolégico. O socidlogo inclusive traz a guisa da dis-
cussdo a questdo da violéncia para além do fisico, espaco fértil para trabalharmos as ques-
tOes contextuais, que vao desde piadas do cotidiano até casos mais contundentes, como
a precariedade do transporte publico. Dessa forma, ao estimular os estudantes a trazer
ocorréncias do seu e do cotidiano de seu grupo social, facilita seu entendimento da violén-
cia no contexto brasileiro.

Habilidade 2.2, 2.3

e Reconhecer a existéncia de diferentes formas de violéncia: simbdlica, fisica e psicol6-
gica

e Identificar e compreender de forma critica como a violéncia doméstica, a violéncia
sexual e a violéncia na escola sdo exercidas em suas diversas formas (simbdlica, fisica
e psicolégica)

Trazer para discussdo cenarios diferentes, com atores diversos, para descrever situa¢des
violentas, estabelece imagens capazes de contribuir com a compreensdo dos estudantes
acerca dos diversos tipos de violéncia, ajudando-os a descolar de suas percep¢oes que vi-
oléncia é somente quando os ataques reverberam em corpos fisicos. Ao propor a criagdo
de infografico, com informacdes pesquisadas pelos estudantes, que apresente as formas
da violéncia, se apropriam de mais um meio imagético para consolidarem a desnaturaliza-
¢ao do olhar, compreendendo que a violéncia estd em todos os lugares e somente um
olhar atento é capaz de combate-la.

Habilidade 2.3, 2.6

e Estabelecer uma reflexao sobre os processos de producao e reproducao da violéncia
¢ Desenvolver um questionamento quanto ao papel de cada um na producdo e repro-
ducdo da violéncia escolar (bullying)




Ao convidar os estudantes para roda de conversa, estamos convidando-os também a falar
das violéncias que presenciam e/ou praticam. Porém, neste exercicio, de forma distanci-
ada. Isso permite que eles reflitam sobre o seu papel enquanto produtores e reprodutores
das mais variadas formas de violéncia e, em especial, aquela praticada na escola, através
do bullying, por exemplo.
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FILOSOFIA — TEXTO INTRODUTORIO

Chegamos ao quarto bimestre e pode ter acontecido, em algum mo-
mento, dos estudantes perguntarem sobre a sua posi¢cao, a sua opiniao
sobre um ou outro filésofo, uma escola filoséfica ou, ainda, qual filosofia
vocé considera melhor ou verdadeira.

Em geral, os professores de Filosofia evitam manifestar a sua posi-
cdo, por diferentes motivos, entre eles, o temor de que os estudantes
considerem a preferéncia do professor determinante para menosprezar a
posicdo contraria ou, ainda, que a Filosofia seja vista como matéria de
opinido em que cada escola filosofica vale pela maior ou menor adesao
do publico em geral, o que desvalorizaria o pensamento filoséfico na sua
diversidade. Esta atitude de muitos professores de Filosofia tem relagcao
com a formacdo académica, cujo rigor metodoldgico ndo nos deixa a von-
tade para uma manifestacéo pessoal acerca das diferentes linhas de pen-
samento.

Ainda que a abordagem temaéatica do Curriculo de Filosofia possa
facilitar a manifestacdo de diferentes opinifes, as vezes, 0s estudantes
demandam uma demonstracao mais enfatica de como, diante de diferen-
tes argumentos validos, podemos nos posicionar de forma articulada, fun-
damentada e contextualizada e que, a partir da nossa experiéncia, pode-
mos nos alinhar melhor com uma linha filoséfica do que com outra. E im-
portante nessa situacao que indique exemplos de como uma posi¢cao
pode melhor adequar-se a uma perspectiva, enquanto outra posi¢cao po-
dera ser mais adequada para outro aspecto de uma questdo, de um pro-
blema.

N&o devemos nos esquecer de que na educacado basica a Filosofia
nao esta sozinha e protegida como na universidade, quando os pares se
reconhecem e se empenham nas suas leituras e pesquisas muitas vezes
de forma solitaria. Na educacao basica, a Filosofia deve dialogar com ou-
tros componentes curriculares e com outras areas do conhecimento. Dai
o professor de Filosofia pode, sempre que possivel, manifestar suas pre-
ocupacoes, suas expectativas e suas posicdes e, acima de tudo, mostrar
que elas podem ser transitérias e que argumentos mais consistentes po-
dem trazer mudancas as nossas opinides.

Os temas a serem tratados, neste 4°. bimestre, € um bom momento
para exercitar a flexibilidade da Filosofia na educacédo béasica, seja pelos
diferentes suportes de manifestacdo, seja ao nos provocar acerca das
nossas expectativas de felicidade. Estas situacdes s&o especiais para
trazermos nosso repertorio filosofico-cultural articulado a nossas experi-
éncias.

Bom trabalho!



HABILIDADES DO CURRICULO DO ESTADO DE SAO PAULO E AS
10 COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA NA BNCC

Este Guia tem o objetivo de favorecer o processo de transicao para
a nova regulamentacao acerca do desenvolvimento de habilidades fun-
damentais para o pleno desenvolvimento dos estudantes. Como ja foi in-
formada, nos Guias anteriores, a perspectiva de educacao integral é re-
forgada pelo desenvolvimento de competéncias socioemocionais, que de-
vem ser intencionalmente incorporadas no cotidiano das aulas de Filoso-
fia, no planejamento de atividades e organizacao dos trabalhos individu-
ais e em grupo, entre outros momentos do processo de ensino/ aprendi-
zagem. Ou seja, trata-se de rever as acOes pedagogicas propostas de
forma a promover as competéncias socioemocionais. A leitura comparti-
Ihada de um texto, o incentivo para a criacao de grupo de estudos e outras
atividades que envolvam cooperacao apresentam potencial para desen-
volver a empatia, o acolhimento e o respeito ao outro, por exemplo. Ainda,
propor projetos de pesquisa fundamentados em questdes que sao gera-
das por estudantes no cotidiano das aulas de Filosofia, pode ser uma ex-
celente oportunidade para investigacdo e resolucdo de problemas de
forma colaborativa.

Neste quarto bimestre destacamos a competéncia nove (09). Exercitar
a empatia, o didlogo, aresolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos soci-
ais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconcei-
tos de qualquer natureza.

Os estudantes devem ser alertados sobre a importancia do exercicio
do dialogo, da livre manifestacdo de opinides. A garantia da convivéncia
de opinides antagbnicas no mesmo ambiente de convivéncia é um fun-
damento da sociedade democratica.

Neste aprendizado continuo que € a expressao de opinides, inclu-
sive, opinides polémicas, deve-se cuidar para que as diferentes expres-
sdes de opinides n&o discriminem, ofendam ou fomentem preconceito.

ORIENTACOES PEDAGOGICAS E RECURSOS DIDATICOS

Ressalvamos mais uma vez que este Guia esta orientado pelas ha-
bilidades descritas no Curriculo do Estado de Sao Paulo de forma a con-
templar as competéncias gerais da BNCC.

Além dos livros didaticos, € importante fazer uso de outros materi-
ais para dinamizar as aulas, por exemplo, filmes, fotografias, imagens,
noticias, musicas, entre outros.

COMO OS CONTEUDOS ESTAO ORGANIZADOS



Selecionamos para o 40. bimestre, alguns elementos fundamentais
para refletir e organizar as aulas, tendo como base o Curriculo do Estado
de Séao Paulo, mas lembramos que devemos ter no horizonte o desenvol-
vimento das Competéncias Gerais da Educacéo Basica.

22 série: Para realizar o trabalho com os temas Desafios éticos contemporaneos
| ACiéncia e a condi¢cdao humana, o ponto de partida se da por meio do levanta-
mento de informagdes sobre como os homens se relacionam com a ciéncia e com
a natureza.

Ao tratar do tema Introdugao a Bioética, é possivel trazer para a discussao questdes
que sao polémicas no contexto da intervengdo da ciéncia e da tecnologia em diferen-
tes aspectos da vida humana. Todas estas questdes podem ser encaradas de forma
diferente, a partir do olhar critico e reflexivo sobre a ética e as suas relagbes com a
vida

FILOSOFIA 22 SERIE — ENSINO MEDIO

QUADRO DAS HABILIDADES DO CURRICULO DO ESTADO DE
SAO PAULO E COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BA-
SICA

HABILIDADES DO CURRICULO DO
ESTADO DE SAO PAULO

COMPETENCIAS GERAIS DA EDU-
CACAO BASICA

Reconhecer a relevancia da reflexao fi-
losdfica para a andlise dos temas que
emergem dos problemas das socieda-
des contemporéaneas.

Expressar por escrito e oralmente ques-
tionamentos sobre o avanco tecnolo-
gico, o pensamento tecnicista e as con-
sequéncias para a vida no planeta.

Discutir questdes do campo da Bioética,
distinguindo o papel da reflex&o filoso-
fica para o seu enfrentamento.

Identificar e problematizar valores soci-
ais e culturais da sociedade contempo-

ranea.

Identificar, selecionar e problematizar
informacgdes em textos filosoéficos.

Elaborar textos-sintese a partir dos con-

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem proépria das ci-
éncias, incluindo a investigagdo, a
reflexdo, a analise critica, a imagina-
¢ao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e criar
solugBes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das di-
ferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifes-
tacOes artisticas e culturais, das lo-
cais as mundiais, e também partici-
par de praticas diversificadas da
producédo artistico-cultural.




teddos filoséficos estudados no bimes-
tre.

Relacionar informacdes, representadas
de diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em diferentes situacfes
para construir argumentacao consis-
tente.

Utilizar diferentes linguagens — ver-
bal (oral ou visual-motora, como Li-
bras, e escrita), corporal, visual, so-
nora e digital —, bem como conheci-
mentos das linguagens artistica, ma-
tematica e cientifica, para se expres-
sar e partilhar informagdes, experi-
éncias, ideias e sentimentos em dife-
rentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnolo-
gias digitais de informac&o e comu-
nicacdo de forma critica, significa-
tiva, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escola-
res) para se comunicar, acessar e
disseminar informacées, produzir co-
nhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que
Ihe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fa-
zer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabili-
dade.

Argumentar com base em fatos, da-
dos e informagfes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direi-
tos humanos, a consciéncia socio-
ambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em rela-
¢do ao cuidado de si mesmo, dos ou-
tros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de
sua saude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade hu-
mana e reconhecendo suas emo-
¢Oes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.




9. Exercitar a empatia, o dialogo, a re-
solucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo
O respeito ao outro e aos direitos hu-
manos, com acolhimento e valoriza-
cao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialida-
des, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibi-
lidade, resiliéncia e determinacgao,
tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, in-
clusivos, sustentaveis e solidarios.

TEMA: DESAFIOS ETICOS CONTEMPORANEOS — A
CIENCIA E A CONDICAO HUMANA

https://pixabay.com/ima-
ges/id-2286601/

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso co-
mum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a co-
letividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geracoes.

8§ 1° Para assegurar a efetividade desse di-
reito, incumbe ao Poder Publico:

| - Preservar e restaurar os processos ecologi-
COS essenciais e prover 0 manejo ecolégico
das espécies e ecossistemas;

lI- Preservar a diversidade e a integridade do
patrimdnio genético do Pais e fiscalizar as en-
tidades dedicadas a pesquisa e manipulacao

de material genético (...).
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988
Disponivel em http://www.planalto.gov.br/cci-
vil _03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em
02/10/2020.

Para darmos inicio as discussdes do tema relacionado aos desafios
éticos, nos dias de hoje, sugerimos dois caminhos de sensibilizagao: o
primeiro por meio de um video e o segundo por meio de algumas indaga-
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¢oes. Os dois caminhos tém como objetivo proporcionar incomodo e re-
flexao, servindo como ponto de partida para as discussdes das proximas
aulas.

O video® de animacéo intitulado Vocé esta perdido no mundo
como eu? apresenta uma série de acontecimentos, que dialogam de
forma critica a relacao de uma boa parte da populacdo com os aparelhos
celulares e suas diversas funcionalidades por meio de recursos, aplicati-
vos e redes sociais. A animacao € um tanto quanto radical quando apre-
senta a ideia de indiferenca em relagao a vida, colocando o uso das tec-
nologias acima de tudo, promovendo uma reflexdo sobre o sistema. A
partir de sua exibi¢cao é possivel promover uma roda de conversa ouvindo
as impressoes dos estudantes.

A sugestdo de sensibilizagdo por meio de indagagcdes também
pode ser somada a apresentacdo do video, no entanto ambas podem
acontecer de forma independente.

Sugerimos as seguintes indagagdes para iniciar a situagéo de aprendiza-
gem:

De que forma os avang¢os tecnologicos vém conduzindo a
sua rotina, os seus saberes, a sua forma de ver o mundo?

Por que se fala tanto da necessidade de reciclar?

O uso exagerado de agrotoxicos é realmente necessa-
rio?

Por que com tanta tecnologia ainda se fala em risco de
extingao de espécies animais?

6 “Are you lost in the world like me?” (Vocé estd perdido no mundo assim como eu?). Animacdo de
Steve Cutts. Duragdo: 3'24”. Disponivel em:< https://www.youtube.com/watch?v=LKLTmTsa8Ok>Acesso
em 20 maio 2019.
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Estas perguntas fomentam o inicio da discuss&o sobre o tema, na
verdade elas permitem que os estudantes identifiquem e problematizem
alguns valores sociais e culturais na contemporaneidade. Os estudantes
podem trazer outras consideragdes sobre questdées ambientais e o uso
de tecnologia, isto porque, a técnica, a ciéncia e a condigdo humana en-
contram-se atreladas de tal forma que seria impossivel pensar na vida hu-
mana sem considerar o que ela produz e cria.

Neste sentido, sugerimos que os estudantes indiquem no seu coti-
diano o que ha de técnica, ciéncia e tecnologia. Neste processo, talvez
seja interessante orienta-los a irem além dos objetos, pensar também na
comunicagdo, calculos légicos matematicos e procedimentos culinarios,
entre outros.

Pensar nesta relacdo — homem como um ser de técnicas e de cién-
cia — tem a ver com autonomia, qualidade de vida e conforto, além dos
processos de criagdo, recriacao e adaptacao de praticas e usos, que al-
teram também o nosso modo de ser, a nossa visao de mundo e 0S nosSsos
valores. Ou seja, o desenvolvimento técnico-cientifico ndo altera apenas
0 nosso entorno, mas a nés mesmos. Neste contexto, sugerimos que os
estudantes, em grupos, elejam uma situagao que envolva o desenvolvi-
mento cientifico e tecnologico, pesquisem o quanto esta situagédo pode
ter mudado o mundo e o que acarretaria essa mudanga em termos sociais
e individuais.

Caso os estudantes tenham dificuldade de indicar uma situacgao,
vocé pode indicar a pesquisa de cada grupo. Entre as situacdes possi-
veis, podemos citar: o desenvolvimento da pilula anticoncepcional; a des-
coberta e desenvolvimento da energia elétrica; as ondas do radio e o de-
senvolvimento tecnolégico dos aparelhos; as vacinas, entre outras.

A partir deste primeiro movimento, consideramos que vale a pena
refletir por meio de debates como muitas descobertas cientificas sao de-
sacreditadas por intermédio da propria tecnologia como, por exemplo, as
fake news sobre vacinas, o que fez com que diminuisse sistematicamente
a populacao imunizada, de forma que doencas outrora superadas estao
reaparecendo na sociedade contemporanea.

Outra consideracdo que pode ser debatida, tem a ver com o desen-
volvimento cientifico e tecnolégico, que ndo chega da mesma forma para
todos e, neste sentido, podemos incluir no debate questdes éticas como,
por exemplo, a ética que envolve as questdes ambientais.

Sugerimos que os estudantes escutem ou leiam a entrevista Insti-
tuto de Estudos Avancados sobre ética socioambiental, da Radio
USP cujo tema esta ligado aos problemas de ordem ambiental que o Pais
enfrenta neste momento.



INSTITUTO DE ESTUDOS AVANCADOS DISCUTE ETICA SOCIOAMBIEN-
TAL

Em continuidade ao Ciclo UrbanSus do Instituto de Estudos Avancgados (IEA) da USP, o Seminario
sobre Etica Socioambiental promove didlogos e retine experiéncias sobre o assunto, trazendo a
luz temas como ética na ciéncia e na tecnologia, justica ambiental, equidade e sustentabilidade.
O prop6sito é contribuir para maior compreensao e propagacgao da tematica da sustentabilidade
entre academia, sociedade e setor publico, como estimulo a constru¢ao de uma cultura da sus-
tentabilidade aliada a ética socioambiental. O Jornal da USP no Ar conversou com Marcos Bucke-
ridge, diretor do Instituto de Biociéncias (IB) da USP e coordenador do Programa Cidades Globais
do IEA, e com Luciano Felix Florit, doutor em Sociologia pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), sobre a importancia da reflexdo ética em questdes ambientais.

A ética socioambiental esta conectada aos problemas de ordem ambiental que o Pais enfrenta, so-
bretudo, no momento atual. Para Buckeridge, o cenario é de retrocesso. No inicio do século XX, os
estudos de ecologia comegaram a ganhar maior congruéncia. “Varias descobertas levaram o mundo
a uma conscientizacdo que o meio ambiente existe. E que ele nos influencia”, expde o professor.
Todo acumulo gerado através dessas descobertas pode ser comparado a Revolugdo Copernicana.
Do mesmo modo que Nicolau Copérnico evidenciou que a Terra ndo € o centro do universo, 0s es-
tudos de ecologia mostraram que “o0 homem néo € o centro do meio ambiente, mas, sim, uma parte
dele”.

Apesar das evidéncias cientificas, a defesa do meio ambiente foi gradativamente colocada dentro
de um contexto politico por diferentes grupos, expde Buckeridge. “Enquanto a ciéncia vai avan-
¢ando, compreendendo que o homem faz parte de uma rede de interagdes e que, alterando o ambi-
ente, altera-se o bem-estar do homem, alguns grupos comegam a pensar que isso poderia se tornar
uma agao ativista”, ou melhor, um problema a ser combatido. Foi justamente isso que o presidente
dos Estados Unidos, Ronald Reagan, fez na década de 1980, relembra Buckeridge. A narrativa
construida por Reagan associava a preocupac¢do ambiental com grupos de esquerda. Exatamente
0 que estaacontecendo no Brasil, comenta o diretor do IB.

Para Luciano Felix Florit, os avangos no campo da ecologia podem ser interpretados como uma re-
volugéo, contudo, ela nem sempre se traduz em agdes praticas. Cabe a ética socioambiental debru-
car-se sobre essas questdes, com enfoque em dois campos: iniquidade social nas questdes ambien-
tais, ou seja, o ndo cumprimento de leis e normas, e a maneira como 0s seres vivos ndo humanos sao
tratados. Segundo Florit, ha grandes controvérsias sobre essas teméticas e a reflexdo é o caminho
para enfrenta-las.

Por fim, o professor Buckeridge reforga aimportancia de reparar o conhecimento cientifico damaneira
como grupos politicos trabalham com ele. Florit acrescenta que os argumentos sao a chave para a
resolugao, mas que o poder costuma nega-los. “Nao é um caminho facil”, enfatiza o socidlogo.

FERREIRA, José Carlos. Instituto de Estudos Avancados discute ética soci-
oambiental. Jornal da USP, publicado em 22/05/2019. Disponivel em:
<https://jornal.usp.br/atualidades/instituto-de-estudos-avancados-discute-
etica-socioambiental/> Acesso em: 20/05/2019.
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Professor, o texto de IEA esta disponivel no caderno do estudante.
Contudo, ndo indicamos qualquer exercicio sobre esse texto e sugerimos
que a partir da sua leitura os estudantes possam em grupo pensar a ques-
tdo ambiental. Professor, para que os estudantes pensem a questao, pro-
ponha alguns desafios a partir do conteudo do texto como, por exemplo:
a partir da afirmacao: “o homem nao € o centro do meio ambiente, mas, sim,
uma parte dele” pode mudar a nossa forma de pensar as nossas agoes cotidia-
nas? Como seriam essas mudangas? Os estudantes devem argumentar pro-
pondo mudangas na relagdo de cada um com o meio ambiente. O desafio esta
em pensar como cada um no seu cotidiano pode atuar como parte do meio am-
biente e ndo como centro. Esse desafio € um exemplo, dependendo da turma
outros desafios podem ser propostos.

Consideramos que pode ser importante, nesta aula, trazer um
pouco de Historia da Filosofia, especialmente, as consideragées dos pen-
sadores da Escola de Frankfurt. Neste sentido, destacamos alguns pon-
tos que julgamos importantes.

Uma abordagem fundamental para o mundo contemporaneo é
aquela lancada por Adorno e Horkheimer (fildsofos associados aos temas
da Escola de Frankfurt) na obra Dialética do Esclarecimento: fragmentos fi-
losoficos’

No processo do mundo moderno - a racionalidade dominante -, se-
gundo Adorno, o célculo limita-se a eficacia do resultado. E o tipo de ra-
cionalidade, por exemplo, que prevé arigida separacao entre o progresso
da ciéncia e da técnica e as questfes éticas. Ou seja, na racionalidade
técnica apartada das questdes éticas, poderiamos tomar decisdes politi-
cas cujaaparéncia de neutralidade e imparcialidade seria capaz matar ou
deixar morrer.

Adorno e Horkheimer nos convidam para pensar a relacao dialética
entre progresso e barbarie. Para os filésofos frankfurtianos, a experiéncia
vivida por alemées, ciganos, homossexuais, testemunhas de Jeova, co-
munistas e judeus nos eventos do nazismo é reveladora de como o de-
senvolvimento cientifico e tecnoldgico também é capaz de produzir meios
paraexplorar, torturar e exterminar eficazmente seres humanos.

A partir desta abordagem, sugerimos a leitura do trecho que segue
para responder a seguinte questao:

POR QUE E IMPORTANTE PENSAR
SOBRE ISSO?

7 ADORNO, Theodor; HOORKHEIMER, Max. Dialéticado esclarecimento fragmentos filoséficos. Tra-
ducao Guido Antbnio de Almeida. Rio de Janeiro Jorge Zahar, 1985. p. 40.



A obra original pode ser encontrada entre as obras que compdem
o acervo da escola “Etica e Cidadania, caminhos da filosofia”®.

TRES MOMENTOS DA SOCIEDADE SOCIOLOGICA

A partir da instauragdo do mundo moderno, a técnica atingiu outra dimensao. Segundo Silvio
Gallo, podemos considerar trés momentos de geragéo da sociedade tecnoldgica. No primeiro
momento, durante o periodo do Renascimento, ocorreu o desencantamento do mundo, ou
seja, a retirada do divino dos eventos naturais com a introdugdo do método cientifico no
desenvolvimento de técnicas que ampliaram as possibilidades de construgdo de maquinas e
equipamentos. Esse evento alavancou uma sociedade que comecava a se estruturar tecno-
logicamente.

A Revolugao Industrial pode ser considerada o segundo momento de realizagédo de uma
sociedade tecnolégica, quando, mais do que instrumentalizar a vida com objetos mais elabo-
rados e mais do que ampliar as velocidades e encurtar distancias, mais do que tornar mais
leves pesados fardos, o homem passa a ser guiado pela maquina. O tempo do trabalho ja
nao € mais definido pelo homem, mas pela maquina. Ja ndo s&o mais os ritmos naturais que
governam a vida humana. A vida humana ganha um nivel de artificialidade até entéo inédita.

O terceiro momento da instauracdo da sociedade tecnoldgica é aquele em que vivemos.
Com a rapidez do processamento de dados pelos computadores, a subordinagdo dos ho-
mens ao tempo e ao ambiente das maquinas fica cada vez maior. A sociedade contempo-
rdnea se caracteriza, cada vez mais, pela velocidade das atualizagées das maquinas e das
informacgdes, tornando o homem gradativamente mais dependente e obsoleto em relagdo ao
fluxo de atualizagbes einformacoes.

Texto adaptado de “Os trés momentos de geragao da sociedade tecnoldgica”. In:
Gallo (coord.) Etica e cidadania: caminhos da filosofia, p. 104-106

Este texto aponta que as mudancas fazem parte do desenvolvi-
mento da vida humana e que a sociedade tecnoldgica se encontra em
continuo movimento. A comunicacao entre os homens e a sua relagcao
com a natureza sao bons exemplos que podemos solicitar aos jovens na
descricao destes trés momentos. Perguntas do tipo: Como se dava a co-
municagao entre os homens no periodo do Renascimento e da Revolugao
Industrial e como se da hoje, na Sociedade Contemporanea? O que mu-
dou, do século XVI para o século XXI, nas relagbes do homem com a

8 GALLO, Silvio (Coord.). Etica e cidadania caminhos da Filosofia elementos para o ensino de
Filosofia. 20. ed. Campinas Papirus, 2012. p. 104-106.



natureza? Quais as consequéncias atuais e as possiveis consequéncias
futuras se mantivermos este ritmo de avanco tecnoldgico?

Existem muitas outras possibilidades de trabalho para o desenvolvi-
mento da habilidade requerida, perpassando por questdoes ambientais, po-
liticas, éticas e sociais, deixamos algumas dicas:

GIACOIA JUNIOR, Oswaldo. Hans Jonas: Por que a técnica moderna é um
objeto para a ética? Departamento de Filosofia — IFCH/Unicamp

Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/nh/vin2/vin2a07.pdf Acesso em:
20/05/2019.

RATTNER, Henrique. Reflex8es para um futuro melhor. Jornal da Unicamp,
set/2001. Disponivel em: https://www.unicamp.br/unicamp/uni-
camp_hoje/ju/set2001/unihoje_jul66pag25.html

Acesso em: 20/05/2019.

LA TAILLE, Yves de. Moral e ética no mundo contemporaneo. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/revusp/article/view/125319/122350> Acesso em:

20/05/20109.

Para aprofundar a reflexéo, sugerimos a leitura do texto que segue:

CONHECIMENTO E RAZAO INSTRUMENTAL

Quem quer que ainda seja capaz de langar um olhar critico ao mundo contemporaneo nao
podera certamente deixar de se surpreender ao comparar os resultados do processo histérico da
modernidade com o projeto que se pode inferir das pretensbes de nossos ancestrais fundado-
res. Bacon e Descartes situam-se nesta relacdo de paternidade exatamente porque propuse-
ram os meios racionais de emancipagdo do homem em relagdo as forgas da natureza e aos
dogmas estabelecidos por instancias de autoridade alheias ao dominio da pura razdo. Tais
meios racionais constituem os procedimentos de conhecimento da realidade em todos os seus
aspectos. Conhecer emancipa porque o conhecimento traz consigo o dominio da realidade.

Em principio, nenhum elemento haveria neste quadro que pudesse causar estranheza ao ho-
mem do nosso século, habituado as conquistas tecnoldgicas derivadas do progresso da ciéncia
e a marcha acelerada que caracteriza o dominio da terra por via das criagdes do engenho
humano. (...)
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Por que propésitos tao razoaveis aparecem hoje para ndés como revestidos de um carater quase
bizarro? Simplesmente porque a histéria da modernidade mostrou a incompatibilidade entre as
duas partes do projeto: a autonomia da razéo e a conquista da felicidade. (...). Isto nos coloca
diante de um problema singularmente dificil: explicar como a histéria encarregou-se de tornar
falso algo que o pensamento instituiu como verdade fundamental. (...)

Nada mais 6bvio do que a constatacdo de que a razio é fator de progresso. O que caracteriza
0 avango histérico da modernidade é sobretudo o desenvolvimento da ciéncia e da técnica, tor-
nado possivel pelas perspectivas metafisicas e metodoldgicas instituidas e fundamentadas no
século XVII, pelo trabalho de Galileu, Bacon e Descartes. A compreensdo mais aprofundada
do processo, no entanto, exige que se pergunte pelo tipo de racionalidade que se exerceu
neste progresso. (...)E como a objetividade é constituida a partir desta unidade metddica, se-
gue-se que um unico tipo de objeto é adequado a um unico método. Pode-se continuar falando
numa diversidade de objetos (a alma, Deus, os corpos), mas o conhecimento evidente supbe
a reducao desta diversidade de conteudos a uma uniformidade intelectual. De alguma maneira
€ preciso abstrair da diversidade a unidade, para que haja correspondéncia entre método e
objeto. E a prépria unidade do paradigma que exige estareducgéo, ja que a certeza matematica,
isto €, eminentemente intelectual e que incide sobre entes abstratos, € o protétipo de evidéncia.
E este o significado da matematizacdo do mundo, ou do carater matematizante do conheci-
mento enquanto tal. E esta unidade que prejudica, desde o inicio, a visdo da diferenca e da
articulagéo entre o tedrico e o pratico. Descartes ndo pde em duvida a diferenca entre a Fisica
e a Moral, mas a necessidade de conhecimento igualmente evidente em todos os dominios
faz com que o conhecimento em moral deva seguir 0 mesmo paradigma do conhecimento
fisico. (...)

E claro que estes problemas aparecem de maneira mais contundente no caso das ciéncias que
tém por objeto o homem, sejam aquelas convencionalmente ditas «humanas», como a Socio-
logia e a Historia, sejam aquelas que pelo menos tém o homem entre os seus objetos, como
€ o caso da Psicologia. As questbes que esta ultima suscita em termos de epistemologia e
teoria da ciéncia sao particularmente relevantes para um equacionamento critico do problema
da razdoinstrumental.

Boa parte da critica que se faz a Psicologia cientifica desde o final do século XIX até os anos
30 deste século pode serremetida a um problema de fundo, que foi desdobrado em varias dificul-
dades de ordem epistemoldgica e de teoria do conhecimento. Trata-se da possibilidade de fazer
do sujeito um objeto.

Texto adaptado: Franklin Leopoldo e Silva. Conhecimento e Razao instru-
mental. Psicologi USP, ol. 8, n.1, Sdo Paulo, 1997. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_art text&pid=S0103-
65641997000100002 Acesso em: 30 maio 2019.

A partir da leitura do texto proposto, sugerimos algumas questdes
para que os estudantes possam exercitar a identificacdo da informacao
no texto filosoéfico.
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1. No primeiro paragrafo ha a referéncia a uma constatagao acerca

do mundo contemporaneo que nao se efetiva de forma banal.
Qual capacidade é necessaria para se surpreender com o pro-
cesso histérico da modernidade?
Espera-se que os estudantes identifiquem o olhar critico como
uma capacidade fundamental para nos surpreender com o pro-
cesso historico da modernidade. Somente por meio do olhar cri-
tico podemos observar rupturas e contradi¢bées no projeto de mo-
dernidade.

2. No texto ha uma critica sobre racionalidade que conduz toda a

diversidade para um unico paradigma de conhecimento, indique
quais areas do conhecimento mais se ressentem desta condi-
cao?
Espera-se que os estudantes reconhecam a importancia das Ci-
éncias Humanas para o desenvolvimento do olhar critico e ao
mesmo tempo as dificuldades que as ciéncias humanas encon-
tram para equiparar os seus conhecimentos com os conheci-
mentos mais abstratos, uma vez que o objeto das Ciéncias Hu-
manas é o Homem, as agées humanas.

3. Por que, na sua opinido, as humanidades, pelo seu objeto de co-

nhecimento, apresentam dificuldades para se adequarem a uma
racionalidade de carater matematizante?
Espera-se que os estudantes reconhecam que os seres huma-
nos, pela sua diversidade e mutabilidade € um objeto que n&o
pode ser definido ou estudado por meio de regras ou medi¢cbes
que possam ser universalizadas.

4. Comente a seguinte informacao: “boa parte da critica que se faz

a Psicologia cientifica, desde o final do século XIX, remete a di-
ficuldade de fazer do sujeito um objeto”
Espera-se que os estudantes considerem que a psicologia cien-
tifica, assim como outros conhecimentos que tem o humano e a
produgdo humana como objeto de estudo acaba produzindo dife-
rentes respostas como resultados. Ainda, o ser humano ndo pode ser
manipulado ou testado em experimentos. Mesmo como objeto de es-
tudo, o humano devera sempre ser tratado como sujeito. Dai impossi-
bilidade da psicologia e das demais ciéncias humanas apresentarem
resultados como os das outras ciéncias.




TEMA: INTRODUCAO A BIOETICA

https://pixabay.com/images/id-664427/

Over himself, over his own body and mind, the individual is sovereign.®
On Lybert
John Stuart Mill

O tema bioética tem como objetivo discutir questdes relativas aos
valores da vida humana em relacdo a saude, a medicalizacéo, a existén-
cia e a0 meio ambiente, entre outros. Todas estas questdes estao pre-
sentes em nosso cotidiano e reflexdes mais profundas precisam ser em-
preendidas. Dessa forma, € importante professor que atente para os te-
mas cuja sensibilidade possa inviabilizar o desenvolvimento da aula.
Nesse sentido, sugerimos que, de acordo com a sensibilidade da turma,
altere os temas propostos para discussao e reflexao.

Para darmos inicio a esta sequéncia didatica, sugerimos algumas
indagacgdes:

1..0 que é ético? O que € moral?

2. O que é certo e o0 que é errado, quando avaliamos os resultados
dos avancos tecnologicos?

3. A quem esse avango se beneficia?

4. Vocé ja ouviu falar em bioética?

As respostas darao subsidios para uma roda de conversa em que
sera possivel discutir questdées do campo da bioética, trazendo para aula
a possibilidade de refletir sobre a importancia de pensar sobre questdes
que muitas vezes sao encaradas como tabus sociais.

9 Sobre si mesmo, sobre seu corpo e mente, o individuo é soberano”. Tradugao livre, especial-
mente, para o Sado Paulo Faz Escola.
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Estas discussdes podem perpassar pela reflexao filosdfica, indo
além, partindo para o enfrentamento sobre a atuagao de politicas publi-
cas, questionando sobre quais sao as tomadas de decisao e escolhas que
beneficiam a populagdo e o meio ambiente, assegurando assim uma re-
lagao ética com a vida - vida dos homens, dos animais e do planeta.

No processo de contextualizacao, € importante fomentar a pesquisa
sobre as diferentes formas de pensar a bioética. Quais assuntos a partir
do nome “bioética” podem ser motivo de discussao? A sugestao € orien-
tar os estudantes a formarem grupos, em que cada grupo fique respon-
savel por pesquisar uma situagao diferente.

As pesquisas podem contemplar as seguintes situagdes: genoma
humano, clone, aborto, eutanasia, transgénicos, uso excessivo de agro-
toxicos, pesquisas com animais etc.

Os estudantes podem fazer uso de livros didaticos diversos, jornais,
revistas, sites, filmes, videos, entre outras sobre as situagdes que foram
indicadas. ApoOs a pesquisa, € importante o docente orienta-los a sistemati-
zarem as informacdes, para posteriormente, elaborarem uma apresentagao
para turma. Importante destacar que os estudantes ndo precisam chegar a
uma unica resposta ou uma resposta que pode ser considerada correta.
Trata-se de temas polémicos para os quais as opinides devem divergir.
Nesse contexto é importante que os estudantes demostrem capaci-
dade de dialogar, reconhecer e respeitar a divergéncia. Esta agao pos-
sibilita que todos tomem contato com as diferentes situagoes.

A partir das apresentacdes dos grupos, € desejavel que o docente
oriente os estudantes arelacionarem as informacdes destas diferentes
situagdes, construindo assim um argumento consciente e critico sobre a
tematica trabalhada.

Outra forma de contextualizacdo pode se dar por meio de filmes.
Trazemos para este guia duas sugestdes:

COBAIAS, diregao Joseph Sargent, Estados Unidos, 1997. No sul dos Estados
Unidos, em 1932, a sifilis havia se tornado uma epidemia entre as comunidades
afro-americanas. Preocupado com a rapidez com que a doenga se espalha pela
regiao, o governo decide criar um programa de tratamento no unico hospital
negro da localidade. Infelizmente, o tratamento acaba perdendo seu apoio fi-
nanceiro e € fechado. A partir dai, tem inicio uma das mais horriveis trai¢cdes da



historia da humanidade. Um grupo de doutores cria um novo programa médico
que apenas finge estar tratando a doenga. Na verdade, eles estao realizando
um estudo sobre o efeito da sifilis em homens negros, para comprovar se eles
sdo biologicamente iguais ou diferentes dos brancos. Durante anos, 600 ho-
mens foram submetidos a essa humilhagao, iludidos com uma cura que nunca
chegaria.

Cobaias (Miss Evers’boys), duracdo 118. Filmow. Disponivel em: <https://filmow.com/co-
baias-t34851/> Acesso em 23 maio 2019.

No site Jornal Biosferas do curso de Ciéncias Biolégicas da UNESP
de Rio Claro, o artigo “Filosofia da Ciéncia - Filme “Cobaias” e o Caso
Tuskegee — onde estava a Bioética?”10 apresenta uma interessante refle-
Xao que pode auxiliar nas discussdes que podem acontecer a partir do
filme “Cobaias”, caso considere o filme relevante para o desenvolvimento
do tema. Destacamos que a sugestao tem a intengao de favorecer o de-
senvolvimento da habilidade que requer a relagédo de informacdes pensa-
das de diferentes formas, considerando os conhecimentos disponiveis
para variadas situagoes.

Outro possivel filme para trabalhar com os alunos é o drama roman-
tico “Como eu era antes de vocé?”. Neste filme, € abordada a eutanasia,
questao polémica. Para fomentar as discussdes, sugerimos o levanta-
mento de informacdes sobre as possibilidades e condi¢gbes da eutanasia
em diferentes paises, inclusive no Brasil.

COMO EU ERA ANTES DE VOCE, direcdo de Teha Sharrock, Reino Unido /
Estados Unidos, 2016. - Rico e bem-sucedido, Will (Sam Claflin) leva uma vida
repleta de conquistas, viagens e esportes radicais até ser atingido por uma moto,
ao atravessar a rua em um dia chuvoso. O acidente o torna tetraplégico, obri-
gando-o0 a permanecer em uma cadeira de rodas. A situacao o transforma em
um sujeito depressivo e extremamente cinico, para a preocupagao de seus pais
(Janet McTeer e Charles Dance). E neste contexto que Louisa Clark (Emilia
Clarke) é contratada para cuidar de Will. De origem modesta, com dificuldades
financeiras e sem grandes aspiragdes na vida, ela faz o possivel para melhorar
o estado de espirito de Will e, aos poucos, acaba se envolvendo com ele.

Como eu era antes de vocé (Me before You), duragdo 110’. Adoro cinema. Disponivel em:<
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-230327/> Acesso em 23 maio 2019.

10 Disponivel em: <http://www.rc.unesp.br/biosferas/Art0036.html > Acesso em 23 maio 2019.
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Nesta etapa, sugerimos aos docentes selecionarem textos e/ou frag-
mentos em livros didaticos diversos, revistas filoséficas, sites especificos
que fomentem as reflexdes sobre a BIOETICA.

Esta selegédo pode incluir leituras realizadas em bimestres e anos
anteriores tendo em vista articular informagdes ja conhecidas e as mais
recentes. A Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos, por exemplo,
pode ser retomada neste momento para analisar Declaragao Universal
sobre Bioética e Direitos Humanos, documento elaborado pela
Unesco de Portugal.

DECLARAGAO UNIVERSAL SOBRE BIOETICA E DIREITOS HUMANOS

Consciente da capacidade uUnica dos seres humanos de refletir sobre a sua existéncia e o
seu meio ambiente, identificar a injustica, evitar o perigo, assumir responsabilidades, procurar
cooperagao e dar mostras de um sentido moral que da expressao a principios éticos,

Refletindo sobre os rapidos progressos da ciéncia e da tecnologia, que cada vez mais influ-
enciam a nossa concepgao da vida e a propria vida, de que resulta uma forte procura de res-
posta universal para as suas implicagdes éticas, [...]

Reconhecendo que as questdes éticas suscitadas pelos rapidos progressos da ciéncia e suas
aplicagbes tecnoldgicas devem ser examinadas tendo o devido respeito pela dignidade da
pessoa humana e orespeito universal e efetivo dos direitos humanos e das liberdades fun-
damentais,

Deliberando sernecessario e oportuno que a comunidade internacional enuncie principios uni-
versais com base nos quais a humanidade possa responder aos dilemas e controvérsias,
cada vez mais numerosos, que a ciéncia e a tecnologia suscitam para a humanidade e para
0 meio ambiente, [...]

[...] Reconhecendo que a presente Declaragéo deve ser entendida de uma forma compativel
com o direito nacional e internacional em conformidade com o direito relativo aos direitos
humanos,

Recordando o Ato Constitutivo da UNESCO, adotado em 16 de Novembro de 1945
Considerando que a UNESCO tem um papel a desempenhar na promogao de principios uni-
versais assentes em valores éticos comuns que orientem o desenvolvimento cientifico e tecnolé-
gico e bem assim as transformacdes sociais, com vista a identificar os desafios que se levantam
no dominio da ciéncia e da tecnologia tendo em conta a responsabilidade das geracfes presen-
tes para com as geracgdes futuras, e que é necessario tratar as questdes de bioética, que tém
necessariamente umadimensdo internacional, no seu conjunto, aplicando os principios jaenun-
ciadosnaDeclaracéo Universalsobreo GenomaHumano e os Direitos Humanos e a Declaragéo
Internacional sobre os Dados Genéticos Humanos, e tendo em consideracao ndo apenas o
contexto cientifico atual mas também as perspectivas futuras,

Consciente de que os seres humanos fazem parte integrante da biosfera e tém um papel importante
a desempenhar protegendo-se uns aos outros e protegendo as outras formas de vida, em particular
0s animais,




Reconhecendo que, baseados na liberdade da ciéncia e da investigacdo, os progressos da
ciéncia e da tecnologia estiveram, e podem estar, na origem de grandes beneficios para a hu-
manidade, nomeadamente aumentando a esperanca de vida e melhorando a qualidade de
vida, e sublinhando que estes progressos deverdo sempre procurar promover o bem-estar dos
individuos, das familias, dos grupos e das comunidades e da humanidade em geral, no reco-
nhecimento da dignidade da pessoa humana e no respeito universal e efetivo dos direitos hu-
manos e das liberdades fundamentais,

Reconhecendo que a salude nao depende apenas dos progressos da investigacao cientifica e
tecnolégica, mas também de fatores psicossociais e culturais,

Reconhecendo também que as decisdes relativas as questfes éticas suscitadas pela medi-
cina, pelas ciéncias da vida e pelas tecnologias que Ihes estdo associadas podem ter repercus-
sOes sobre os individuos, as familias, os grupos ou comunidades e sobre a humanidade em
geral,

Tendo presente que a diversidade cultural, fonte de intercambios, de inovacéo e de criatividade, é
necessdariaahumanidade e, neste sentido, constitui patriméniocomum dahumanidade, mas sub-
linhando que ela ndo pode ser invocada em detrimento dos direitos humanos e das liberdades
fundamentais,

Tendo igualmente presente que a identidade da pessoa tem dimensdes bioldgicas, psicolégi-
cas, sociais, culturais e espirituais,

Reconhecendo que comportamentos cientificos e tecnoldgicos contrarios a ética tém reper-
cussdes particulares nas comunidades autoctones e locais,

Convicta de que a sensibilidade moral e a reflex&o ética devem fazer parte integrante do pro-
cesso de desenvolvimento cientifico e tecnol6gico e de que a bioética deve ter um papel funda-
mental nas escolhas que é necessario fazer, face aos problemas suscitados pelo referido de-
senvolvimento,

Considerando que é desejavel desenvolver novas formas de responsabilidade social que asse-
gurem que o progresso cientifico e tecnol6gico contribui para a justica, a equidade e o interesse
da humanidade,

Reconhecendo que um meio importante de avaliar as realidades sociais e alcancar a equidade é
prestar atencao a situacdo das mulheres,

Sublinhando a necessidade de reforcar a cooperacao internacional no dominio da bioética,
tendo particularmente em conta as necessidades especificas dos paises em desenvolvimento,
das comunidades autdctones e das populagdes vulneraveis,

Considerando que todos os seres humanos, sem distingdo, devem beneficiar das mesmas
elevadas normas éticas no dominio da medicina e da investigagdo em ciéncias da vida,

Proclama os principios a seguir e adopta a presente Declaragéo.

Fonte: Declaragcdo Universal sobre Bioética e Direitos Humanos. Biblioteca Virtual em
Saude, Ministério da Saude.
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/declaracao_univ_bioe-

tica_dir_ hum.pdf> Acesso em 27 set. 2020;

Declaracdo Universal sobre Bioética e Direitos Humanos. Centro de Bioética, publicado
em 21/06/2006.
<http://www.bioetica.org.br/?siteAcao=DiretrizesDeclaracoesintegra&id=17>

Acesso em 27 set. 2020.
Declaracéo Universal sobre Bioética e Direitos Humanos — UNESCO
Portugal. Disponivel em: <

http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_ac-
tion=&co_obra=65673> Acesso em 23 maio 2019.
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http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action&co_obra=65673
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action&co_obra=65673
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action&co_obra=65673

Professor, os trechos que antecedem os principios da Declaracgéo,
podera antecipar uma pesquisa sobre alguns principios, verifique entre
os estudantes quais principios podem ser escolhidos para a apresenta-
¢ao oral de seminario para a redagao de um texto sintese. Importante
que os estudantes leiam os principios para escolher um ou mais de um
para um trabalho mais detalhado. Caso julgue interessante esse traba-
Iho pode ser compartilhado com os professores da area de Ciéncias da
Natureza.

Outros textos e situagdes podem ser retomadas para fortalecer as
reflexdes e produgdes de textos. Destacamos que a retomada de textos
e situacdes devem ser organizados a partir da elaboracao de texto sin-
tese. Neste momento, voltado para refletir de forma mais aprofundada,
das questdes relativas a bioética. Os textos sinteses devem apresentar
0s seguintes pontos: categorizar os fatos referentes ao tema; organizar
o que foi escrito sobre o tema, indicando as fontes consultadas e o con-
texto da produgéo e, por fim, organizar de maneira loégica os argumen-
tos.

Para aprofundar a abordagem os estudantes podem resolver a ques-
tdo do ENEM

ENEM 2014. Panayiotis Zavos “quebrou” o ultimo tabu da clonagem humana. Gaba-
rito Enem. Disponivel em: <http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/pro-
vas/2014/CAD_ENEM 2014 _DIA 1 _01_AZUL.pdf> Acesso em: 20 maio 2019.
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Caro Professor (a),

O Guia de Transi¢do do Ensino Médio é um apoio ao seu trabalho em sala de
aula com sugestdes de atividades que podem ser complementadas e adaptadas, diante das
especificidades de sua escola e turmas.

O trabalho metodoldgico deve partir da relacdo entre presente e passado, norte-
ando as habilidades em Historia a fim de problematizar as tematicas utilizando inimeras
linguagens, mapas, fontes histéricas de diferentes tipologias para que os estudantes de-
senvolvam uma atitude historiadora e construam conceitos, atitudes e valores.

O Guia apresenta inimeros textos, sugestfes de atividades para subsidiar o traba-
Iho de desenvolvimento das habilidades, no planejamento das aulas, como mais uma fer-
ramenta, lembrando que as escolas também contam com o Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD.

E importante destacar que os(as) estudantes devem ser colocados em situagdes
que os conduzam ao protagonismo de sua aprendizagem e autonomia, questdes essenciais
para os(as) jovens no século XXI. Levantar hipoteses, coletar dados, trabalhar colabora-
tivamente, pensar em questdes de mediacgéo e intervencao social sdo pontos importantes
a serem observados no processo de avaliacdo. O Guia tem como principio uma sequéncia
de atividades desenvolvidas em um encadeamento de etapas para que auxilie nos proces-
sos de sensibilizacdo, contextualizacdo, problematizacao e sintese.

Para facilitar a visualizagdo, as atividades dos(das) estudantes constam nesse
Guia, 0s comentarios, sugestdes e orientacbes disponiveis apos as propostas de ativida-

des.

Bom trabalho!



22 SERIE — ENSINO MEDIO - VOLUME 4

CADERNO DO PROFESSOR - HISTORIA

228 SERIE DO ENSINO MEDIO

CONTEUDOS

Estados Unidos da América no século XIX
» Expanséo para o oeste e guerra civil
Segundo Reinado no Brasil

* Abolicdo da escravatura e imigracao europeia para o Brasil
O imaginario republicano

HABILIDADES

* Reconhecer a importancia do uso de obras de arte para a construgao do

conhecimento histérico.

* |[dentificar, a partir de documentos, indios e negros como excluidos ap6s a
independéncia dos Estados Unidos da América.

» Compreender as caracteristicas essenciais das relagdes sociais de traba-
Iho ao longo da histéria.

* Reconhecer que os processos de formacéo e transformacao das institui-
cOes

politico-sociais séo resultado de lutas coletivas.

* Identificar as formas de resisténcia dos africanos e afrodescendentes vi-
sando a extincdo do trabalho escravo, com énfase para os quilombos.

* Relacionar a Lei de Terras, de 1850, ao processo de substituicdo da mao
de obra escrava pela dos imigrantes europeus.

* Analisar, a partir de textos, os processos de transformacao histérica, iden-
tificando suas principais caracteristicas econémicas, politicas e sociais.
 Analisar criticamente o significado da construgdao dos diferentes marcos

relacionados a formacao histérica da sociedade brasileira.



SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1- ESTADOS UNIDOS DA AMERICA NO
SECULO XIX

ATIVIDADE 1
CADERNO DO ALUNO

1.1. Realize a leitura do texto para responder as atividades propostas.

Seguramente uma das principais politicas estadunidenses, implementada na pri-
meira metade do século XIX, foi a Doutrina Monroe. Um dos pilares da politica
internacional para as Américas, esta politica consistia em impedir a recoloniza-
cdo da América por paises europeus, a ndo intervengdo nos assuntos internos e
a nao interferéncia dos Estados Unidos nos assuntos europeus. Tratava-se, por-
tanto, de um projeto politico, econémico e militar, por parte dos Estados Unidos,
cujo objetivo era o de manter o hemisfério Ocidental sob sua influéncia, numa
espécie de juiz e guardiao de todas as questdes que envolvessem a América. “A
América para os americanos”, o lema dessa politica, foi, em certa medida, aceita
pelos principais lideres sul-americanos, visto que seus paises (ao sul dos Esta-
dos Unidos) estavam passando por lutas de independéncia de suas antigas me-
tropoles europeias e precisavam de apoio internacional para consolidar a auto-
nomia.

Fonte: Elaborado especialmente para o Sdo Paulo Faz Escola.

Com base nos seus conhecimentos e na utilizacao de outros materiais didaticos,
responda:

a) Qual era o contexto europeu que motivou 0s norte-americanos a instituirem a
politica “América para os Americanos”?

b) Por que os lideres da independéncia dos paises sul-americanos apoiaram 0s
Estados Unidos, inicialmente?



ATIVIDADE 2
CADERNO DO ALUNO

2.1. Observe a imagem e a partir das orientacdes do(a) professor(a), realize a
atividade proposta.

A pintura é uma alegoria do Destino Manifesto, crenga na qual o povo norte-americano foi eleito
por Deus para civilizar seu continente. Obra de John Gast. Progresso Americano (1872).

Fonte: Wikimedia. Disponivel em: <https://commons.wikimedia.org/wiki/File:American Pro-
gress (John Gast painting).jpg>. Acesso em: 23 mai. 2019.

a) Em grupo, faca uma pesquisa sobre o significado do Destino Manifesto e seus
temas-chave. Apresente aos seus(suas) colegas o resultado da pesquisa.

b) Em relacédo aos indigenas, o que esta acontecendo na imagem? Qual foi o
impacto do expansionismo norte-americano para essas comunidades?

c) Qual a importancia das ferrovias na expansao norte-americana para o Oeste?
Pesquise.

DICA DE FILMES:

Enterrem meu coragédo na curva do rio. Diregédo: Yves Simoneau (2007).
Sinopse: Na década de 1880, apés a derrota do Exército dos Estados Unidos na
batalha de Little Bighorn, o governo continua a afastar os indios Sioux de suas
terras. Em Washington D.C., o senador Henry Dawes introduz uma legislacéo para
proteger os direitos dos nativos americanos. Na Dakota do Sul, a professora Elaine
Goodale se une aos nativos Sioux e ao médico Dr. Charles Eastman, um indio
educado ao modo de viver dos brancos para trabalhar com os membros da tribo.
Nossos espiritos ndo falam inglés. Direcdo: Chip Richie (2008).

Sinopse: Mostra a histéria obscura da antiga politica do governo americano que
tirou as criangas indigenas de suas familias e as obrigou a ficarem em internatos
onde recebiam uma educacédo ocidental e religiosa para serem integrados. Dispo-
nivel em: <https://youtu.be/S29xBIKFiys>. Acesso em: 14 mai. 2019.



https://commons.wikimedia.org/wiki/File:American_Progress_(John_Gast_painting).jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:American_Progress_(John_Gast_painting).jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:American_Progress_(John_Gast_painting).jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:American_Progress_(John_Gast_painting).jpg
https://youtu.be/S29xBlKFiys
https://youtu.be/S29xBlKFiys

ATIVIDADE 3
CADERNO DO ALUNO
3.1. Realize a leitura do texto para responder as atividades propostas.

A independéncia dos Estados Unidos da América foi um importante marco na
histéria da humanidade. Uma ex-coldnia europeia no continente americano, de-
clarou guerra contra sua metropole e, apos oito anos de batalhas, com envolvi-
mento de poténcias como Franca e Espanha, teve, finalmente, sua independén-
cia reconhecida. Surgiu, assim, um pais livre, que buscava, entre outras coisas,
segundo sua Constituicdo, a liberdade. Entretanto a liberdade desejada pelos
pais da nagdo nédo alcangou a todos. Os negros, submetidos a escravidao, nao
foram incluidos no processo e permaneceram na condi¢do de escravos, sobre-
tudo nos estados do Sul.

A situagdo so se alterou com o fim da Guerra Civil Norte-Americana, conflito que
opos Norte (avancado em termos industriais, classe média emergente e industria
diversificada) e Sul (sistema de plantation e escraviddo). A guerra devastou a
economia dos estados do Sul e forcou sua rendicdo em 1864. A Unido, ao vencer
a guerra, garantiu unidade territorial, unificacdo das leis e a aprovacédo da Dé-
cima Terceira Emenda da Constituicdo norte-americana, que proibiu a escravi-

dao em todo o territorio nacional.
Fonte: Elaborado especialmente para o S&o Paulo Faz Escola.

Com base no texto e em outras fontes, responda em seu caderno:

1) Apo6s o final da escraviddo, como ficou a situacdo dos negros nos Estados
Unidos, sobretudo no Sul?

DICA DE FILMES:

Doze anos de escravidao. Diregdo: Steve McQueen (2014).

Sinopse: Em 1841, Solomon Northup é um negro livre, que vive em paz ao lado da
esposa e filhos. Um dia, apGs aceitar um trabalho que o leva a outra cidade, ele &
sequestrado e acorrentado. Vendido como se fosse um escravo, Solomon precisa
superar humilhacdes fisicas e emocionais para sobreviver. Ao longo de doze anos,
ele passa por dois senhores, Ford e Edwin Epps, que, cada um a sua maneira, ex-
ploram seus servicos.

A 132 Emenda. Dire¢ao: Ava Duvernay (2016).

Sinopse: Documentario estadunidense de 2016 centrado no sistema carcerario e
étnico. O titulo € uma referéncia a décima terceira alteracdo na Constituicdo dos
Estados Unidos, a qual, segundo o filme, foi uma alternativa de manter trabalhos
bracais mesmo apds a abolicdo da escraviddo, com o processo de encarceramento
em massa.



Orientacdes para o professor(a)

Atividade 1 — Professor(a), com a leitura do texto de apoio, espera-se que os(as)
estudantes possam compreender uma das principais caracteristicas dos Estados
Unidos da América no inicio do século XIX instituida por sua politica “América
para os americanos”. Neste sentido, é pertinente aos(as) estudantes recordarem
0s eventos historicos que ocorriam na Europa para, diante do contexto, compre-
ender o teor e as intencdes por tras desta politica. Com o fim das guerras napo-
lebnicas, a Santa Alianca pretendeu restabelecer as antigas fronteiras e, sobre-
tudo, garantir as antigas dinastias europeias no poder. Neste sentido, as colonias
espanholas na América que, entédo, iniciavam seus processos de independéncia,
se viram ameacadas diante da possibilidade de retorno a antiga condi¢cdo. Os
lideres latino-americanos viam na politica norte-americana um apoio necessario
e imprescindivel a causa da independéncia das possessfes espanholas e por-
tuguesa na América.

Atividade 2 - Nesta atividade, espera-se que os(as) estudantes facam uma pes-
quisa sobre o significado do Destino Manifesto e como essa filosofia impactou a
politica interna norte-americana ao longo do século XIX. Espera-se que sejam
abordadas as guerras de expansao contra as popula¢des indigenas e como o
progresso americano levou ao seu exterminio e ao confinamento da populacao
remanescente em reservas. Outro aspecto do expansionismo norte-americano
foi a Guerra Estados Unidos-México que, vencida pelos norte-americanos, fez
com que o México cedesse metade do seu territorio. E importante que seja ana-
lisado o quadro “Progresso Americano”, de John Gast, que alegoricamente apre-
senta a ideia do Destino Manifesto. Na imagem é possivel observar que o pro-
gresso americano (linha de transmisséo de telégrafo, ferrovias, expansao agri-
cola) teve efeito devastador na vida e na cultura dos povos indigenas. O(A) es-
tudante deve citar que a expansao americana causou mortes, perseguicoes e
destruicdo das diversas culturas existentes entre as populagdes nativas. No item
“c”, pede-se que os(as) estudantes abordem a importancia das ferrovias para o
desenvolvimento dos Estados Unidos, sobretudo como meio de transporte da
producdo do meio-oeste para o litoral e de pessoas de costa a costa. As ferrovias
também foram importantes durante a Guerra Civil americana para o transporte
de tropas e mantimentos.

Na atividade 3, ap0s a leitura do texto introdutério, pede-se que os(as) estudan-
tes, consultem outras fontes (sugeridas no Caderno do Aluno) e apresente a si-
tuacdo dos negros norte-americanos apos abolicao da escravidao. Os(As) estu-
dantes precisam ter em mente que os estados do Sul, defensores do sistema
escravista, instituiram, apds a abolicdo da escraviddo nos Estados Unidos, di-
versas leis cujo objetivo foi segregar a populacado negra por meio de regras ra-
cistas e discriminatorias. Leis, como a Jim Crow, eram baseadas na doutrina
juridica americana “separado, mas igual” e levou a populagdo negra americana
a viver em bairros distantes ou em guetos. Eles ndo podiam frequentar escolas,




praias e outros espacos destinadas aos brancos. Professora/professor, se pos-
sivel promova um debate entre seus estudantes comparando a situacao do ne-
gro nos Estados Unidos e no Brasil.

Indicagdo de Leitura:

PURDY, Sean; KARNAL, Leandro; MORAIS, Marcos V.; FERNANDES, Luiz E.
Histéria dos Estados Unidos: das origens ao século XXI. Editora Contexto, Sao
Paulo, 2010.

SITL}AQAO DE APRENDIZAGEM 2 - SEGUNDO REINADO NO BRASIL: ABO-
LICAO DA ESCRAVATURA E IMIGRACAO EUROPEIA PARA O BRASIL

ATIVIDADE 1
CADERNO DO ALUNO

1.1. Realize a leitura do texto para responder as atividades propostas.

A Monarquia instituida em 1822, com a Independéncia, fez do Brasil o Unico pais
da América Independente a ter uma cabeca coroada, em meio ao republicanismo
vigente entre seus vizinhos. Essa escolha politica deu ao Estado Brasileiro ca-
racteristicas distintas, tanto no que se refere a sua configuracgéo territorial, quanto
as suas estruturas sociopoliticas. Os arranjos politicos entre as elites locais e D.
Pedro | garantiram a integridade territorial, mantendo unidas as diversas partes
da antiga col6nia portuguesa sob um centro de poder Unico; situacdo oposta a
das coldnias espanholas que, apés suas guerras de independéncia, fragmenta-
ram-se em diversas republicas, frustrando o sonho de integragcdo de Simon Bo-
livar. A manutencdo da escravidao foi outra caracteristica mantida com a inde-
pendéncia e uma das condi¢des para o estabelecimento da Monarquia, apos a
ruptura com Portugal.

Outro aspecto que diferenciava o Brasil dos seus vizinhos foi a instituicdo do
Poder Moderador, instrumento constitucional que dava ao Imperador poderes
guase que absolutos; nas palavras de Raymundo Faoro, o quarto poder dava ao
monarca condi¢cdes de “nomear e demitir ministros”. O Imperador entao “conser-
vava 0 comando da politica e da administracdo, convertendo o sistema parla-
mentar num aparente parlamentarismo” ou, como ficou conhecido, “parlamenta-
rismo as avessas”. Essas caracteristicas deram ao Estado Brasileiro uma singu-

laridade que o diferenciou dos seus vizinhos.
Fonte: Elaborado especialmente para o Sdo Paulo Faz Escola.

a) O sistema partidario imperial era composto por dois grandes partidos politicos:
o Liberal e os Conservador. Faca uma pesquisa nos livros didaticos e/ou outros
suportes e aponte as diferencas e similaridades entre o Partido Liberal e o Con-
servador. Quais eram as bases sociais de cada partido? Quais 0s interesses
defendidos?



PARTIDO LIBERAL

PARTIDO CONSERVADOR

b) “Nada se assemelha mais a um ‘saquarema’ do que um ‘luzia’ no poder.” A
frase acima € atribuida ao politico pernambucano Holanda Cavalcanti, e trata
ironicamente das caracteristicas atribuidas aos dois grandes partidos politicos
do Segundo Reinado. Pesquise o significado de “saquarema” e “luzia”, e escla-
reca por que Cavalcanti os considera semelhantes.

c) Bardo de Maua foi um grande empresario brasileiro no século XIX. Num pais
essencialmente agrario, Irineu Evangelista de Souza criou diversas empresas,
atuando em varios ramos como comerciante, armador, industrial e banqueiro.
Em grupo, pesquise sobre os empreendimentos do Bardo de Maua, sobretudo
nos seguintes segmentos:

TRANSPORTE COMUNICACOES FINANCAS

d) Quais as razbes que levaram Irineu Evangelista a faléncia?

Filmes e séries

Maud - O Imperador e o Rei. Direcédo: Sérgio Rezende (1999).

Sinopse: Orfao de pai, Irineu muda-se para o Rio de Janeiro para trabalhar. Aos
22 anos, assume 0s negocios do escocés Carruthers e logo vira um empreendedor
de muito sucesso. Conhecido por ter a maior riqueza do Império, Irineu torna-se
Visconde de Maua.



ATIVIDADE 2
CADERNO DO ALUNO
2.1. Observe a imagem e leia o texto.

MuiTO ALEM DA PRINCESA ISABEL

conhega 6 brasileiros que lutaram pelo fim da escraviddo no Brasil

AnDRE REBOUCAS
(1838 — 1898)

/ /1
; ; a aristocrata que lutou o jangadeiro que se recusou
9 en%%hg;rgoﬁiquueoza dar para ‘adiantar’qa aboligao a transportar escravos
no Ceard para 0s navios

Aperina* (sEcuro 19)

|

ikl

0 ex-escravo que se tOrnou a charuteira que atuava a primeira escritora
advogado dos escravos como ‘espia’ abolicionista
*llastragio boscads em focografias de seravns do
Tlustracdes: André Valente Haranisn o, o b reiars EE[E BRASIL

André Valente. Fonte: BBC Brasil. Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/brasil-
44091469>. Acesso em: 23 mai. 2019.

Em 13 de maio de 1888, a Princesa Regente assinou a Lei Imperial 3.353, co-
nhecida como Lei Aurea. Em seu artigo primeiro, deixa claro que “é declarada
extinta desde a data desta lei a escravidao no Brasil”. Assim, uma das institui-
¢Oes mais antigas, que perpassou o Brasil colénia até o Império, chegava ao fim.
Entretanto, a luta dos negros, ao longo dos mais de 300 anos de escravidao, foi
cotidiana e intensa. Fugas, suicidios, assassinato de senhores e capatazes,
construgdes de quilombos foram estratégias que os negros escravizados utiliza-
ram para escapar do cativeiro e buscar liberdade. No século XIX, movimentos
abolicionistas brasileiros comegaram a ganhar corpo e a denunciar interna e ex-
ternamente as mazelas do sistema escravista que condenava milhares de ho-
mens e mulheres a condi¢cdo de escravos. Textos em jornais, revistas, textos
apocrifos, reuniées em centros abolicionistas, comicios etc. foram taticas que
alguns abolicionistas utilizaram para sensibilizar a opinido publica quanto a ne-
cessidade do fim da escraviddo. Abolicionistas mais radicais utilizavam-se de


https://www.bbc.com/portuguese/brasil-44091469
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-44091469

taticas mais ousadas: financiavam e incentivavam as fugas das senzalas e até

mesmo compravam escravos para depois liberta-los.
Fonte: Elaborado especialmente para o Sdo Paulo Faz Escola.

a) Com base na imagem acima, faca, em seu caderno, uma pesquisa bibliogra-
fica sobre os personagens retratados na ilustragdo. Quais foram suas contribui-
¢Oes a causa abolicionista?

b) Qual a importancia historica de resgatar personagens negros na luta abolicio-
nista?

c) Considerando o Decreto Presidencial 4.887/2003 que regulamenta o procedi-
mento para identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcacéo e titulacao
das terras ocupadas por remanescentes das comunidades quilombolas, pes-
quise em sua regiao a existéncia ou ndo de remanescentes de quilombos. Eles
foram reconhecidos pelo poder publico? Quais atividades culturais sédo desen-
volvidas? Qual a importancia dessas comunidades para o entorno? Vocé ja as
visitou?

SAIBA MAIS:

Videos

Abolicionismo e fim da escravidao. Nerdologia, por Filipe Figueiredo, 2018. Dura-
c¢ao: 9'19”. Disponivel em: <https://youtu.be/wgwM-5b6g5U>. Acesso em: 23 mai.
2019.

A origem da escravidao no Brasil. Nerdologia, por Filipe Figueiredo, 2019. Duracao:
10’17”. Disponivel em: <https://youtu.be/gXBmkswwRfw>. Acesso em: 23 mai. 2019.
Abolicdo da escravatura no Brasil - 13 de maio (131 anos da Lei Aurea). Terra
Negra, 2019. Duragao: 7'51”. Disponivel em: <https://youtu.be/9RHcxW3ppAk>.
Acesso em: 23 mai. 2019.

Orientacdes para o professor(a)

Atividade 1 — Professor(a), no item “a” pede-se que os(as) estudantes apontem
as principais caracteristicas dos dois partidos mais importantes do periodo im-
perial: O Liberal e o Conservador. O(A) estudante deve identificar que os con-
servadores estavam presentes no interior do pais, seus membros eram os gran-
des fazendeiros proprietarios de escravos, em especial nas provincias do norte
e nordeste, ricos comerciantes e os altos funcionarios do Império. Defendiam um
Estado forte, centralizado na figura do monarca cujo objetivo seria a manutencao
da ordem, sobretudo da escravidao. Os liberais, por sua vez, representavam o0s
produtores rurais do centro-sul do pais, setores médios da populacéo, e defen-
diam a descentralizacdo do poder politico, conferindo as provinciais mais auto-
nomia.



https://youtu.be/wgwM-5b6q5U
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No item “b”, os(as) estudantes devem perceber que embora os partidos politicos
do Império apresentassem certas diferencas, ao atuarem na chefatura do go-
verno, eles governavam de forma muito semelhantes. Segundo o autor, as poli-
ticas dos dois partidos, na pratica, ndo apresentavam diferencas.

Ja no item “c”, espera-se que os(as) estudantes pesquisem sobre a importancia
dos empreendimentos do Bardo de Maua. Os(As) estudantes precisam abordar
0 pioneirismo em relacdo as ferrovias, tendo construido a primeira da Ameérica
do Sul. Espera-se que seja abordada a importancia desse modal de transporte
(pessoas e cargas) no desenvolvimento econdmico. Nas comunicacoes, a im-
plantou do telégrafo foi fundamental. O(a) estudante precisa entender que se
comunicar no século XIX era dificil, levava-se muito tempo e era muito caro. A
invencao do telégrafo proporcionou um salto importante no modo como as pes-
soas se comunicavam, pois agilizava a troca de informacdes, tanto civil, quanto
militar. Em relacéo ao segmento financeiro, Irineu Evangelista foi um dos pionei-
ros no ramo bancario, tendo atuado em diversas provincias pelo Império. Fundou
bancos no Uruguai e na Argentina, além de abrir filiais em Londres e Nova York.
Para o item “d”, o(a) estudante deve apontar as inimizades entres os conserva-
dores, a concorréncia desleal com empresas estrangeiras, sobretudo inglesas e
norte-americanas, além da falta de incentivo por parte do Estado brasileiro em
proteger ou mesmo subsidiar o desenvolvimento em bases industriais.

Na Atividade 2, item “a”, do segmento sobre escravidao e abolicionismo, uma
ilustracéo é apresentada aos(as) estudantes e, logo em seguida, um texto sobre
0 processo escravocrata no Brasil. Diante disso, pede-se que os(as) estudantes
pesquisem sobre cada personagem histérico exibido no desenho e abordem as
contribui¢cdes de cada um em relacdo a causa abolicionista e como sua atuacdo
na vida publica contribuiu para denunciar e dar fim a séculos de escraviddo no
Brasil. O item “b”, pede que os(as) estudantes reflitam sobre a importancia do
resgate histérico e social da populacdo negra no Brasil. Apés a escravidao, o
Estado brasileiro pouco fez para reparar 0s quase trés séculos de escravidao no
Brasil. A populacdo negra ficou marginalizada, excluida das decisfes politicas e
tendo suas manifestacdes culturais e religiosas perseguidas. Sem acesso a edu-
cacao formal, exercia trabalhos de baixa remuneracao, além de ser vista como
criminosa em potencial e essa situacado perdura até o século XXI. O item “c’,
pede que os(as) estudantes facam uma pesquisa em sua regido sobre a exis-
téncia ou ndo de remanescente de quilombos. Sensibilize-os(as) sobre a impor-
tancia desses espacos e a razao do Estado brasileiro em criar, no ordenamento
juridico, mecanismos de reconhecimento e de protecdo destas comunidades.
Caso néo exista remanescente quilombola na regido, peca aos(as) estudantes
gue pesquisem sobre as comunidades no estado de Sao Paulo.

Para aprofundar a discusséo, sugerimos a analise do Atlas da Violéncia 2019,
em especial, o capitulo 5. Disponivel em: <http://www.forumsequ-
ranca.org.br/wp-content/uploads/2019/06/Atlas-da-Violencia-

2019 05jun_vers%C3%A30-coletiva.pdf>. Acesso em: 06 jun. 2019.
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SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3 - O IMAGINARIO REPUBLICANO

ATIVIDADE 1
CADERNO DO ALUNO

1.1. Apos a leitura do texto, com base nos seus conhecimentos, na explicacao
da sua(seu) professora/professor e nos materiais didaticos disponiveis, res-
ponda em seu caderno.

A Lei de Terras, de 1850, foi 0 marco legal que procurou alterar a ocupacao das
terras no Brasil, pois a terra deixou de ser um privilégio e passou a ser mercado-
ria, passivel de lucros. A posse sO seria permitida mediante a compra, 0 que
dificultou 0 acesso a grande maioria das pessoas. Nos Estados Unidos, porém,
o governo de Abraham Lincoln, em 1862, para estimular a ocupacédo do Oeste
do pais, instituiu a Lei das Propriedades Rurais (Homestead Act), em que milha-
res de imigrantes alemaes, irlandeses, italianos foram atraidos com a promessa

de terra e possibilidade de ascensé&o social.
Fonte: Elaborado especialmente para o S&o Paulo Faz Escola.

a) Por que a Lei de 1850, adotada no Brasil, dificultou o acesso as terras?

b) Além de garantir a ocupacdo do Meio-Oeste americano, a Homestead Act
também ajudou a dinamizar a economia estadunidense. Explique como isso foi
possivel.

c) Quais os reflexos dessas leis em seus respectivos paises, atualmente?

ATIVIDADE 2

CADERNO DO ALUNO
2.1. Na década de 1870, na iminéncia do fim da escravidao, foi implementado
um programa de imigracao para trazer trabalhadores europeus, sobretudo italia-
nos, para as fazendas de café do Oeste Paulista. Aponte as condi¢des a que 0s
imigrantes estavam submetidos.

a) Quais foram as inovagdes implementadas pelos cafeicultores do Oeste Pau-
lista em suas fazendas?

b) A vinda de milhares de imigrantes para o Brasil, sobretudo para o estado de
Séao Paulo, alterou significativamente a cultura dessa regido. Aponte as princi-
pais contribui¢cdes sociais e culturais das diferentes colonias de imigrantes que
vieram para o Brasil, em especial para Sao Paulo.



ATIVIDADE 3

CADERNO DO ALUNO
3.1. Uma das grandes discussfes do século XXI é a imigracdo: movimento de
saida, forcada ou néo, de pessoas dos seus paises de origem para outro. Guer-
ras civis, desastres naturais, colapso econémico levaram, segundo a Organiza-
céo das NagOes Unidas, mais de 258 milhdes de pessoas a deixarem seus lares.

a) Pesquise, em grupo, e aponte, com exemplos, os principais motivos das gran-
des ondas migratérias. Quais as razfes das saidas? Quais os principais desti-
nos?

b) A ONU aponta que a principal causa das migracdes neste século sao os de-
sastres naturais causados pelas mudancas climaticas. Quais as areas do globo
estdo mais vulneraveis? Quais 0s eventos extremos a que o Brasil est4 exposto?

ATIVIDADE 4
CADERNO DO ALUNO
4.1. Leia o texto para realizar a atividade proposta.

“O Brasil ndo tem povo, tem publico” - frase dita por Lima Barreto no contexto
da Proclamacéo da Republica (1889) expde uma suposta caracteristica da poli-
tica nacional: a pouca participacao popular diante das grandes mudancas politi-
cas. Nos grandes eventos nacionais, como a Independéncia (ato que contou com
articulagcéao entre as elites locais e a Casa Real Portuguesa) e a Proclamacéo da
Republica (que teve como protagonistas os militares e grandes produtores ru-
rais), 0 povo teve participacdo marginal ou foi completamente excluido do pro-
cesso. Entretanto, essa percepcdo pode ser facilmente desfeita quando nos
aprofundamos na histéria das lutas sociais brasileiras: resisténcia negra contra
a escravidao, a formacéo de quilombos - tendo Palmares como o mais emble-
matico -, as diversas revoltas do periodo colonial, as rebelides do periodo regen-
cial, as disputas no império, assim como os grandes conflitos armados que aba-
laram o inicio da republica (Contestado e Canudos). No século XX, varias mani-
festacdes sociais e culturais levaram o povo as ruas em diversas ocasides, tanto
na fase Vargas, passando pelo periodo liberal de 1945 a 1964, quanto durante
a ditadura, onde grupos sociais e politicos distintos se rebelaram contra o regime
dos militares. Esses exemplos e tantos outros demonstram a intensa participa-

¢éo do povo brasileiro na vida politica e social do pais.
Fonte: Elaborado especialmente para o S&o Paulo Faz Escola.

Com base nos seus conhecimentos, no livro didatico e nas explicacbes da
sua(seu) professora/professor, pesquise sobre as formas de participacédo popu-
lar em sua cidade.



a) H&4 Conselhos de Participacdo Social? Quais? Como eles funcionam?
Quem sédo seus membros? Qual sua importancia na formulacéo de politicas pu-
blicas? Por quais outros meios a sociedade civil pode participar?

b) Ha Associacdo de Bairro? Quais sédo suas acdes? A prefeitura atende as
demandas da populacdo por meio dessas associacdes?

OrientacdOes para o professor(a)

Neste modulo, trataremos sobre a questao da terra no Brasil e nos Estados Uni-
dos. Na Atividade 1, pede-se que os(as) estudantes facam uma reflexdo sobre
a questdo agraria. Segundo o professor Eduardo E. Filippi, existem trés formas
de reorganizacéo das terras no campo: 1) no ordenamento juridico brasileiro, a
Constituicdo de 1988, no Capitulo lll, estabelece que a propriedade rural que
nao estiver cumprindo sua “funcao social”’, podera ser desapropriada, mediante
justa indenizagao, “por interesse social” e destinado a reforma agréria. 2) Distri-
buicdo massiva de terras ocorre apds um processo revolucionario, como na Re-
volucéo Francesa, em que membros de um determinado grupo passou a cultivar
a terra expropriada de outro, no caso, terras da Igreja ou de nobres. 3) Outra
maneira de proporcionar acesso a terra € quando o Estado promove a distribui-
cao sob sua responsabilidade para ocupar e colonizar areas desérticas ou desa-
bitadas. Essa ultima medida ocorreu nos Estados Unidos no século XIX, por meio
da Lei de Propriedade Rural, que atraiu milhares de imigrantes para o Meio-
Oeste americano e garantiu o direito a posse a quem cultivasse por 5 anos. No
item “a@”, pede-se que os(as) estudantes analisem as razdes da Lei de Terra de
1850 ter dificultado o acesso a terra. De acordo com essa legislacéo, a posse da
terra sé seria concedida mediante a compra, impossibilitando os camponeses
pobres. Neste momento, € importante ressaltar as diferencas entre as legisla-
cOes brasileira e norte-americana na formulacdo de suas leis sobre acesso a
terra. Dando continuidade, o item “b” pede aos(as) estudantes a pensar como o
Homestead Act propiciou uma dinamizag¢do da economia e determinou a politica
agraria dos Estados Unidos, pois ndo favoreceu uma pequena elite de proprie-
tarios de terras que exportavam suas producdes. Essa medida modernizou a
economia norte-americana e transformou os EUA em uma poténcia econémica.
Explique, relacionando com o presente e com o item “c”, que a producgao agricola
movimenta diversos outros setores que sao impactados positivamente quando
ha diversidade e quantidade de produtos. Para transportar os produtos, é neces-
sario a participacdo da industria automobilistica, assim como para processar a
matéria-prima é necessaria a existéncia de outros setores industriais, sobretudo
para agregar valor. Espera-se que os(as) estudantes compreendam que a con-
centracdo de terras no Brasil foi danosa ao desenvolvimento socioeconémico,
relegou a marginalidade milhares de camponeses que se viram obrigados a
abandonar o campo, restringiu o desenvolvimento e diversificagcao da producéo.
Na Atividade 2, o objetivo € compreender a imigracdo europeia para o Brasil no
final do século XIX e as condi¢bes de chegada dos imigrantes e como eram as




formas de trabalho. E importante ressaltar a intensa propaganda do Estado bra-
sileiro na Europa com objetivo de atrair pessoas para o trabalho nos cafezais nas
novas fronteiras agricolas no Brasil. Entretanto, ao chegar nos portos brasileiros,
esses imigrantes muitas vezes ndo sabiam onde seriam direcionados, tampouco
as condicdes de trabalho. Os cafeicultores, acostumados ao trato com escravos,
dispensavam o mesmo tratamento aos imigrantes, causando revoltas e fugas
das fazendas. Os italianos, espanhois, alemaes, entre outros grupos tiveram di-
ficuldade, sendo a lingua a primeira grande barreira para insercdo na nova rea-
lidade.

No item “a@”, o(a) estudante deve apontar as inovagbes dos cafeicultores no
Oeste Paulista (Regidao de Campinas, Rio Preto, Ribeirdo Preto). A disponibili-
dade de terras de alta produtividade, uso de técnicas e maquinarios, como o
despolpador, que revolucionou a técnica de descascamento dos graos. Outro
facilitador, financiado pelos cafeicultores, foi expansdo das linhas férreas que
partiam da Cidade de S&o Paulo e adentravam o interior do Estado com objetivo
de transportar, até o porto de Santos, o café produzido nestas regides.

No item “b”, o(a) estudante deve pesquisar as contribuicbes socioculturais dos
imigrantes para a cultura brasileira. O modo de falar, introducao de pratos tipicos
(macarronada, pizza etc.), desenvolvimento e ampliacdo do comércio, diversifi-
cacao dos produtos e introducédo de novas técnicas agricolas. Peca aos(as) es-
tudantes que pesquisem como se deu a imigracdo na sua regiao e quais 0s gru-
pos predominantes.

Professor(a), na atividade 3, é importante explicitar que emigrar/imigrar € um
direito e que n&o existem pessoas ilegais, mas em condicéo irregular, segundo
o ordenamento legal de cada pais, entretanto, os direitos humanos, independen-
temente de qualquer situagdo, devem ser respeitados. Neste sentido, a atividade
propde que os(as) estudantes abordem as principais ondas migratérias na atua-
lidade. A Guerra da Siria, que forcou mais de 6,3 milhdes de pessoas a abando-
narem seu pais, € um dos mais draméaticos exemplos sobre imigracdo. O Afega-
nistdo e Sudao do Sul sdo paises cujos conflitos tribais e disputas pelo poder
levaram mais de 5 milhdes de pessoas a deixarem seus lares. Esses exemplos
representam 57% dos refugiados no mundo, segundo a ACNUR (Alto Comisséa-
rio das Nacoes Unidas para Refugiados). O principal destino dos refugiados con-
tinua sendo a Europa devido, entre outros motivos, pela proximidade e, sobre-
tudo, pelo sistema de protecéo social e capacidade de absorcao dos paises eu-
ropeus. Entretanto, os paises que mais recebem refugiados € a Turquia (2,9 mi-
Ih&es, principalmente sirios), seguido pelo Paquistdo (1,4 milh&o, principalmente
afegaos) e Libano (1 milhdo). No item “b”, pede-se que os(as) estudantes sejam
apresentados a um novo tipo de imigragdo causada por desastres naturais e
mudancas climaticas. Regides como a Africa Oriental, ou Chifre Africano, sofrem
com uma seca crbnica que impede o desenvolvimento agricola. Outra regido
com forte pressdo migratoria, em relacdo as questbes ambientais, é a Asia, que
leva milhares de pessoas a abandonarem seus lares devido as mocdes. Paises




insulares, como Kiribati, sofrem por problemas de mudancas climéticas. Au-
mento do nivel do mar, que contamina agua potavel, diminuicdo da area agricul-
tavel, por exemplo, leva milhares de pessoas a buscarem reflgios em paises
como Nova Zelandia e Australia.

Por fim, a atividade 4, apos a analise do texto introdutdrio, que pode ser lido de
forma compartilhada, é solicitado aos(as) estudantes que pesquisem sobre os
Conselhos de Participacao Social, espacos de participacdo social na administra-
cdo publica cujo objetivo € a integracdo da sociedade com o setor publico na
formulacgéo de politicas publicas setoriais. Existem diversos conselhos: nacional,
estadual, regional e municipal que atuam em varios segmentos como educacao,
salde, crianca e adolescente, da pessoa com deficiéncia, da mulher, entre ou-
tros.

AVALIACAO E RECUPERACAO

A avaliacédo precisa ser entendida como um processo mediador do desen-
volvimento intelectual cognitivo do educando, objetivando a adequacao ou apro-
priacdo da cultura e da ciéncia por meio da formacao e operacdo com conceitos.
Se faz necessério que o(a) professor(a) trabalhe com as Metodologias Ativas, a
fim de observar continuamente a participagéo e a produtividade do(a) estudante
e ndo somente o sistema formal da tradicional avaliagéo, que recai em um vazio
conceitual para nada além do valor quantitativo da aprendizagem, resultando
meramente em uma mengao final.

Trabalhar com a construcdo da aprendizagem, significa reconhecer as di-
ferentes trajetdrias de vida dos(as) estudantes a fim de alterar as formas de en-
sinar e consequentemente de avaliar. E € essa pratica de avaliar que garantira
0 auxilio no processo ensino e aprendizagem, desmistificando, nota de avalia-
cdo, uma vez que, avalicao requer condi¢cdes reflexivas entre teoria e préatica do
ensino.

Quando o(a) professor(a) avaliar e considerar a mesma como um pro-
cesso e ndo um fim, reconhecendo o(a) estudante em sua totalidade, isto &, o
dominio cognitivo, afetivo e psicomotor, estara constatando as condicées de
aprendizagem dos mesmos, para futuramente, e a partir dai, criar condicdes pe-
dagogicas para sua recuperacdo, € nao para sua exclusdo. Intermediar esse
processo € garantir também recuperacao.
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ORIENTACOES INICIAIS

Caro(a) Professor(a),

O S3o Paulo Faz Escola Guia de Transicdo de Geografia é voltado para uso do(a)
professor(a), visto que apresenta sugestdes e recomendacdes para apoiar a elaboracao
dos planos de aulas. Nessa perspectiva, acredita-se que as recomendacgdes serao
ampliadas a partir do contexto da pratica docente, das diretrizes do Projeto Politico
Pedagdgico e da realidade e entorno da esco- la. Sendo assim, cabe ao/a professor(a)
recorrer também a outros materiais de apoio disponiveis na escola e em outras fontes
para ampliar o seu repertdrio tedrico-metodoldgico, de forma a aprimorar sua pratica.

O material de apoio foi elaborado com base nas competéncias e habilidades do
Curriculo do Estado de S3o Paulo e nas dez competéncias gerais da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), conforme apresentado no quadro-sintese a seguir.

As sugestdes presentes neste documento foram elaboradas pela Equipe Curricular

de Geografia da Coordenadoria Pedagdgica (COPED) e pelos Professores
Coordenadores dos Nucleos Pedagégicos das Diretorias Regionais de Ensino da
Secretaria de Estado da Educa- ¢ao, no sentido de contribuir com o desenvolvimento
das atividades do 42 bimestre de 2019. Nesse sentido, poderd ser observada uma
pluralidade de olhares sobre processos de ensino-
-aprendizagem com relacdo a concepc¢ao, estilo de escrita, experiéncias e referéncias
biblio- graficas. E importante destacar que vivemos em um periodo marcado pela
transicdao entre o Curriculo do Estado de S3o Paulo e o Curriculo Paulista e isso traz
diversos desafios e oportu- nidades para refletir sobre os percursos e os referencias
tedricos metodoldgicos do ensino de Geografia.

Esse Guia de Transicdo apresenta orientacdes didatico-pedagdgicas, sugestdes de
ativida- des, mapas, videos, documentarios, musicas, artigos de revistas, entre outros,
para serem utiliza- dos como complemento ao desenvolvimento dos conteldos,
competéncias e habilidades pre- vistos no Curriculo do Estado de S3o Paulo.
Consideramos importante esclarecer que as atividades aqui propostas podem ser
complementadas por outras que julgarem pertinentes ou necessarias, dependendo do
seu planejamento e da adequacdo dos materiais didaticos utiliza- dos a realidade da sua
escola e de seus estudantes.

O primeiro tema, denominado “A tect6nica de placas e o relevo brasileiro”,
objetiva apre- sentar as formas de atuacdo geoldgica da placa sul-americana e as suas
consequéncias no que concerne a configuragdao do relevo brasileiro, bem como as
hipdteses e evidéncias que explicam a sua configuracdo por meio de marcas e
constatacOes geoldgicas decorrentes de distintas eras geoldgicas. No segundo tema,
“As formas de relevo brasileiro e as fun¢des das classificagdes”, iremos considerar outro
agente que atua na superficie terrestre: a erosdo. Assim, é importante que os
estudantes compreendam que os agentes internos e externos interferem no relevo.

No terceiro tema, “Aguas no Brasil: Gestdo e Intervengdes”, vamos analisar as
relacdes do ser humano com a natureza, tratando das bacias hidrograficas brasileiras e
introduzindo a discussao dos recursos hidricos e de sua gestdo. Por fim, no ultimo tema,
“Gestdo dos Recursos Naturais: O “Estado da Arte no Brasil” serd realizada uma
abordagem breve sobre o panorama, no Brasil, a gestdo publica dos recursos naturais e
a necessidade urgente da conscientizagdo sobre a im- portancia de atitudes e adoc¢ao
de politicas governamentais com foco no desenvolvimento sus- tentavel.

Desejamos um bom trabalho!
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Temas/
Conteudos
Curriculo do
Estado
de Sao Paulo

Habilidades

Curriculo do Estado
de Sdo Paulo

Competéncia Gerais da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)

Habilidades
Sistema Nacional
de Avaliagdo da
Educagdo Basica
(SAEB)

Tema 1: A
tectbnica de
placas e o relevo
brasileiro

e Compreender e interpretar, em tex-
tos ou iconografia, formas de atua-
¢do geoldgica da placa sul-america-
na,identificandosuasconsequéncias,
notadamente as quejustificamacon-
figuragdo do modelado do relevo
brasileiro.

¢ |dentificar hipoteses e evidéncias
que expliguem a configuragdo do re-
levo brasileiro por meio de marcas e
constatagdes geoldgicas decorren-
tes de distintas eras geoldgicas.

C1. Valorizar e utilizar os conhecimentos his-
toricamente construidos sobre o mundo fisi-
co, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgdo de uma socie-
dade justa, democratica einclusiva.

D1. Localizar
informacdes explicitas
em um texto.

DA4. Inferir uma
informagdo implicita
em um texto.

Tema 2: As
formas de relevo
brasileiro e as
fungdes das
classificagdes

e Ler, interpretar e comparar mapas
dos diferentes dominios morfocli-
maticos e das bacias hidrograficas do
Brasil.

C1. Valorizar e utilizar os conhecimentos his-
toricamente construidos sobre o mundo fisi-
co, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construgdo de uma socie-
dade justa, democratica einclusiva.

D1. Localizar
informagdes explicitas
em um texto.

D4. Inferir uma
informagdo implicita
em um texto.

Tema 3: Aguas no
Brasil: Gestdo e
Intervengdes

* Reconhecer a importancia de or-
ganizacdes e movimentos sociais na
defesa de legislagbes e agbes de
prote¢do ao ambiente nacional.

¢ Relacionar sociedade e natureza,
reconhecendo suas interagbes na
organizagao do espago brasileiro, em
diferentes contextos histdrico-
-geograficos.

¢ Analisar situa¢Ges-problema relati-
vas a perturbagdes ambientais nos
diferentes biomas brasileiros, identi-
ficando agbes e interesses e reco-
nhecendo suas transformagdes.

e Ler e interpretar mapa das bacias
hidrograficas do Brasil.

7. Argumentar com base em fatos, dados e
informagdes confidveis, para formular, nego-
ciar e defender ideias, pontos de vista e de-
cisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioam-
biental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamen-
to ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

10. Agir pessoal e coletivamente com auto-
nomia, responsabilidade, flexibilidade, resili-
éncia e determinag¢do, tomando decisdes
com base em principios éticos, democrati-
cos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Lingua Portuguesa

D1. Localizar
informacGes explicitas
em um texto.

DA4. Inferir uma
informacdo implicita
em um texto.

Matematica

D21. Identificar o
grafico que represen-
ta uma situagao
descrita em um texto.




ENSINO MEDIO — 22 SERIE - 42 Bimestre

Temas/
Contetdos
Curriculo do
Estado
de Sdo Paulo

Habilidades

Curriculo do Estado
de Sdo Paulo

Competéncia Gerais da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)

Habilidades
Sistema Nacional
de Avaliagdo da
Educagdo Basica
(SAEB)

Tema 4: Gestao
dos Recursos
Naturais: O
“Estado da Arte”
no Brasil

Prever efeitos nos ecossistemas re-
sultantes de agGes predatérias, identi-
ficando interesses e propondo formas
de intervengdo para reduzir e contro-
lar a extingdo de espécies ameacgadas.

Compreender o carater sistémico do
planeta e reconhecer a importan- cia
da biodiversidade para preserva-¢ado
da vida, relacionando condigdes do
meio e intervengdo humana.

Utilizar e interpretar diferentes es-
calas de tempo para situar e descre-
ver transformagdes antrdpicas res-
ponsaveis pelas alteragdes
climaticas globais.

Analisar situagGes-problema relati-
vas a perturbagdes ambientais nos
diferentes biomas brasileiros, identi-
ficando agbes e interesses e reco-
nhecendo suas transformagdes.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recor-
rer a abordagem prépria das ciéncias, in-
cluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise
critica, a imaginagdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipote-
ses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentesdreas.

7. Argumentar com base em fatos, dados e
informag&es confiaveis, paraformular, nego-
ciar e defender ideias, pontos de vista e de-
cisdes comuns que respeitem e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioam-
biental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamen-
to ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Lingua Portuguesa

D1. Localizar
informacdes explicitas
em um texto.

DA4. Inferir uma
informagdo implicita
em um texto.

TEMA 1: A TECTONICA DE PLACAS E O RELEVO
BRASILEIRO

Pagina 65 no Caderno do Aluno

Habilidades do Curriculo do Estado de Sao Paulo

Compreendereinterpretar,emtextos ouiconografia,formasdeatuacdogeoldgicadaplaca
sul-americana, identificando suas consequéncias, notadamente as que justificam acon-
figuracdo do modelado do relevo brasileiro.

Identificar hip6teses e evidéncias que expliquem a configuracéo do relevo brasileiro por
meio de marcas e constatacfes geoldgicas decorrentes de distintas eras geolégicas.

Articulacdo com a Competéncias 4 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

C1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar paraaconstrucdo de umasociedade justa, democratica einclusiva.

Relacdo do Tema com os Descritores do SAEB - 39 Série - Lingua Portuguesa

D1-Localizarinformagdes explicitas emumtexto.
D4 —Inferirumainformacgao implicitaem um texto.




O tema “A Tectbnica de placas e o relevo brasileiro” apresenta as formas de
atuacdo geo- légica da placa sul-americana e as suas consequéncias no que concerne a
configuracdo dorele- vo brasileiro, bem como as hipdteses e evidéncias que explicam a
sua configuracdo por meio de marcas e constatacdes geoldgicas decorrentes de
distintas eras geoldgicas. Este tema atrela-se ao desenvolvimento da Competéncia
Geral 1 presente na Base Nacional Comum Curricular.

Neste sentido, sugerimos a exploracdao dessa competéncia que objetiva “valorizar
e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”. Salientamos que
vocé, professor(a), podera articular este tema com as demais competéncias da BNCC
que considerar pertinentes.

SENSIBILIZACAO

Para iniciar este tema, indicamos como sugestdo para o momento de
sensibilizacdo a apresentacdo da animacdo “A Terra - a formagao dos continentes”. A
animacdo estd presen- te no endereco: https://atlasescolar.ibge.gov.br/a-
terra/formacao-dos-continentes. Aces- so em: 12 ago. 2019. Ao apresentar a
animacao aos estudantes serd possivel verificar a forma como relacionam os fatos que
levaram a atual configuragao dos continentes. Assim, € muito importante retomar com
os(as) estudantes seus conhecimentos sobre a Teoria da Deriva dos Continentes, o
termo Pangeia (do grego, pan = toda e geo = terra) em que, em determinada época, ha
centenas de milhdes de anos, todos os continentes formavam um sé bloco. Ao lon- go
de milhées de anos, com o movimento das placas tectbnicas, a Pangeia dividiu-se
inicial- mente em duas partes: Gondwana e Laurasia. A partir desse momento, as partes
foram sendo fragmentadas, até assumirem a forma atual. Essa teoria foi proposta em
1912 pelo alemdo Alfred Wegener (1880-1930), contudo, morreu sem conseguir
comprovar sua teoria. Assim, em meados do Século XX, com a criagdo de novas
tecnologias, os cientistas elaboraram a Teoria das Placas TectOnicas. As placas
tectbnicas sdo grandes blocos que formam a crosta terrestre e flutuam sobre o magma.
Este, por possuir consisténcia fluida, possibilita o deslizamento dos continentes, que
continuam se movendo até hoje. A Teoria da TectOnica de Placas, que aper- feicoou a
Teoria da Deriva Continental, é, atualmente, a forma mais aceita de se explicar a
formacdo dos continentes. Esse conceito foi trabalhado na 12 Série do Ensino Médio e,
assim, é essencial retomar com os(as) estudantes, identificando aquilo que eles(as) ja
sabem sobre o assunto. Orientamos que articule os conhecimentos mobilizados nesta
etapa com a compe- téncia geral 1 da BNCC, com o objetivo de evidenciar aos
estudantes a importancia dos sabe- res construidos ao longo do tempo em prol da
compreensdo de conceitos cientificos amplos como a teoria das placas tectonicas.

Na pdgina 65 do Caderno do Aluno, hd uma imagem com o titulo “Placas TectOnicas”
que

podera ser utilizada para realizar a sondagem dos conhecimentos prévios dos (as)
estudantes a partir dos seguintes questionamentos: a) Na imagem 1, sdo apresentadas
setas que indicam tipos de movimentos tecténicos. Vocé sabe quais sdo os tipos de
movimentos? b) Estes movimentos podem ocasionar quais consequéncias na superficie
terrestre? Justifique sua resposta. c) A movi- mentacdo representada na imagem 1 baseia-
se na Teoria da Tectonica de Placas. Vocé conhece essa teoria? Se sim, justifique sua
resposta. d) Localize o Brasil. Em qual placa tectdnica ele se en- contra? e) Quais sdo as
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Placas TectOnicas que estdo em contato com a Placa Sul-Americana? Esses
questionamentos auxiliardo no diagndstico sobre o que os(as) estudantes ja sabem sobre
o assun- to e de que forma o(a) professor(a) podera fazer intervencdes ao longo do
processo.

CONTEXTUALIZACAO

Orientamos que, no momento de contextualizacdo, sejam resgatadas as
contribuicbes dos(as) estudantes realizadas na etapa de sensibilizacdo, a fim de
evidenciar que a terra possui seu dinamismo e que ha milhdes de anos vem ocasionando
mudancas no modelado do relevo. O dinamismo apontado deve-se aos fatores internos.
No entanto, é preciso considerar que os fatores externos que interferem no modelado
do relevo serdao abordados com maior detalha- mento no préximo tema. Assim, para
contextualizar esse momento, sugerimos a apresentacdo do video “Placas tectOnicas
dio origem a montanhas e vulcdes”. Disponivel em: http://gl.
globo.com/pernambuco/videos/v/placas-tectonicas-dao-origem-a-montanhas-
e-vulco- es/2891810/. Acesso em: 13 ago. 2019. Este video, no primeiro momento,
aborda como os processos erosivos (fatores externos) interferem no relevo e, na
sequéncia, apresenta como as forcas internas geram modificacdes na estrutura
geoldgica. O video também retoma a teoria da Deriva dos continentes e ajudard a
reforcar o que foi discutido na etapa de sensibilizacdo.

Na sequéncia, consideramos importante realizar com os(as) estudantes uma
pequena pro- blematizacdo tendo como referéncia os seguintes apontamentos:
processo de formacdo dos continentes, caracteristicas das placas tectbnicas e as
consequéncias de seus movimentos. Indi- camos o video “Placas Tectonicas - Evolugao
de 200 milhdes de anos”, do |Instituto Minere. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?time_continue=1&v=C1LVpIADOIk. Aces- so em:
12 ago. 2019. Este video, de aproximadamente 22 segundos, apresenta a evolugdo das
placas tectbnicas e os sentidos das movimentacdes e, assim, podera apoid-lo na
elaboracdo de hipdteses junto aos estudantes e dar prosseguimento as proximas etapas
deste tema.

METODOLOGIAS

Dando continuidade ao desenvolvimento do tema, as paginas 66 e 67 do Caderno
do Aluno apresentam duas atividades que favorecem o desenvolvimento das habilidades:
compreender e interpretar, em textos ou iconografia, formas de atuagdo geoldgica da
placa sul-americana, identi- ficando suas consequéncias, notadamente as que justificam a
configuracdo do modelado do rele- vo brasileiro; e identificar hipdteses e evidéncias que
expliquem a configuracdo do relevo brasilei- ro por meio de marcas e constatagoes
geoldgicas decorrentes de distintas eras geoldgicas.

A primeira atividade diz respeito ao estudo do processo de formacdo dos
continentes e aexploracdo da Teoria da Tectonica de Placas. Para realizar a pesquisa,
sugerimos a utilizacdo do material animado do Atlas Geografico Escolar do IBGE, citado
também na etapa de sensibili- zagdo, que trata desses temas e esta disponivel no
endereco https://atlasescolar.ibge.gov. br/a-terra/formacao-dos-continentes.
Acesso em: 22 de maio de 2019. Os(as) estudantes fardo uma pesquisa e registrardo em
seu caderno os seguintes itens: a) Processos de formag¢do dos continentes b) Placas
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Convergentes c) Placas Divergentes d) Falha Transformante e) Atividade sismica. A
intencdo dessa atividade é proporcionar aos(as) estudantes a autonomia narealizacdo da
pesquisa, a fim de identificarem as principais informacdes sobre cada tépico e
compararem com as informagles apresentadas na imagem 1, “Placas Tectbnicas”,
presente na pagina 65 no Caderno do Aluno. Na sequéncia, os(as) estudantes serdo
conduzidos para a realizacdo de uma andlise sobre a Placa Sul-Americana e a elaboracao
de hipdteses sobre a sua importancia na estruturacdao do relevo atual do territdrio
brasileiro.

A segunda atividade proposta refere-se a uma rotacdo por estacbes de
aprendizagem so- bre o tema “Grandes estruturas geoldgicas no territério brasileiro”.
Essa atividade pauta-se na metodologia do ensino hibrido, que é uma metodologia ativa
que se caracteriza por mesclar dois modos de ensino: online, em que o(a) estudante
possui controle sobre algum elemento do seu estudo, como o tempo, modo, ritmo ou o
local; e o offline, que deve ser realizado na escola, e pode ter varios momentos
diferentes. Para saber mais sobre essa metodologia consulte os seguintes materiais:

TREVISANI, Fernando de Mello. Ensino Hibrido, o que é e como utiliza-lo?
Apresenta as caracteristicas desta metodologia e os modelos de ensino hibrido, como
por exemplo: Rotacdo por estacdes, Laboratdrio Rotacional, Rotacdo Individual e Sala de
aula invertida. Disponivel em: https://silabe.com.br/blog/ensino-hibrido-o-que-e/
Acesso em: 13 ago. 20109.

SASSAKI, Claudio. Para uma aula diferente, aposte na Rotag¢do por Estacdes de
Apren- dizagem. Apresenta como essa metodologia prevé a criagdo de um circuito
dentro da sala de aula, com atividades diferentes em cada canto. Disponivel em:
https://novaescola.org.  br/conteudo/3352/blog-aula-diferente-rotacao-estacoes-
de-aprendizagem Acesso em: 12 ago. 2019.

A atividade propde que sejam disponibilizados links e materiais para a pesquisa
dos(as) estudantes em cada “estacdo”, como estd apresentado na pagina 67 no
Caderno do Aluno:

EstagOes de aprendizagem — Grandes estruturas geoldgicas no territdrio brasileiro

3. Para conhecer um pouco mais sobre os movimentos tectonicos na placa Sul-ameri-
cana e suas consequéncias no relevo do territorio brasileiro, propomos a voc€ uma
atividade que envolve a rotacdo por estagdes de aprendizagem. A partir dos materi-
ais disponibilizados pelo(a) professor(a), realize as atividades de acordo com o se-

guinte roteiro:

Estacoes de aprendizagem1: Nesta estacdo vocé ird buscar na internet informacgdes
sobre as idades da crosta continental e da crosta oceanica da Placa Sul-americana.

Estacoes de aprendizagem 2: Nesta estagdo vocé terd acesso ao livro didatico dispo-
nivel na escola para identificar quais sao as grandes estruturas geologicas do territorio
brasileiro, quando elas se formaram e quais sdo as suas caraceristicas. Apds encontrar

as respostas, registre-as em seu caderno.
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Assim, cabe ao professor(a) aselecdo de materiais para a pesquisa, podendo utilizar
textos, livros didaticos e outros recursos disponiveis na escola. Desta forma, ao conduzir
a atividade, é essencial a orienta¢do aos(as) estudantes sobre o registro das principais
informacdes obtidas em cada “estacdo”, a fim de que possam concluir a atividade com
a elaboracdo de um pequeno texto sobre o que aprenderam em relacdo aos
movimentos tectdénicos na Placa Sul-americana e suas consequéncias no relevo do
territdrio brasileiro.

E importante destacar que as atividades de pesquisa contemplam a leitura e
analise de textos, imagens e mapas e, por este motivo, o desenvolvimento dos
descritores da Matriz Saeb de Lingua Portuguesa para a 32 Série do Ensino Médio, D1-
Localizar informagdes explicitas em um texto e D4- Inferir uma informacgao implicita em
um texto, favorecem um trabalho articulado com vistas ao alcance da autonomia
pelos(as) estudantes no dominio dessas habilidades.

Para o apoio aos(as) estudantes, sugerimos na pdagina 67 no Caderno do Aluno, o
item “Saiba Mais” que contempla os seguintes links para estudo, que poderdo ser
utilizados no de- senvolvimento das atividades propostas:

BBC News Brasil. Jonathan Amos - Repdrter de Ciéncia da BBC. Placas tectonicas, a grande des-
coberta que permitiu responder intrigantes mistérios da natureza. Disponivel em: https://
www.bbc.com/portuguese/internacional-41976608. Acesso em: 22 de maio de 2019. Esta ma-
téria foi produzida em 2017 por ocasido do 502 aniversario da teoria das placas tectonicas.

Redacdo Mundo Estranho — Revista Superinteressante. O que sao placas tectonicas. Dispo-
nivel em: https://super.abril.com.br/mundo-estranho/o-que-sao-placas-tectonicas/. Aces-
so em 22 de maio de 2019. Esta matéria explica o que sdo as placas tectOnicas e quais as suas
caracteristicas.

ENEM Universia. Geologia e Relevo do Brasil. Disponivel em: http://www.universiaenem.
com.br/sistema/faces/pagina/publica/conteudo/texto-html.xhtml?redire
ct=37059118228157173362307284170. Acesso em: 22 de maio de 2019. Esta matéria apre-
senta as estruturas geoldgicas presentes no territério brasileiro.

Salientamos que a utilizacdo das atividades de pesquisa propicia aos estudantes o
desen- volvimento da autonomia sobre sua aprendizagem e de como se portarem em
situacdes que envolvam o trabalho em equipe. E fundamental apresentar para eles(as)
os procedimentos para uma boa pesquisa, bem como realizar devolutivas ao longo do
processo.

AVALIACAO E RECUPERACAO

Para o desenvolvimento das habilidades propostas neste tema, recomendamos
que a ava- liacdo sejaformativa, realizadaaolongo do bimestre, com oacompanhamento
do(a) professor(a) e o desenvolvimento das atividades realizadas pelos(as) estudantes e
no planejamento de inter- vengdes para a recuperacao da aprendizagem. As imagens e
atividades de pesquisa sugeridas neste material, também presentes no “SP Faz Escola -
Caderno do Aluno”, buscam propiciar aos(as) estudantes o desenvolvimento das
habilidades e fornecer indicadores que apoiardo na correcdo de rumos da
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aprendizagem e/ou na busca de outros materiais que possam comple- mentar e
enriquecer a avaliagcdo processual.

Assim, destacamos o papel do(a) professor(a) como mediador(a) da aprendizagem
eressal- tamos aimportancia de observar e registrar atentamente a participac¢do dos(as)
estudantes nas aulas e nas discussdes, no desenvolvimento das atividades em grupo no
que se refere a ouvir e respeitar a opinido dos colegas e se conseguem estabelecer
relacdes entre os contelddos pro- postos para o desenvolvimento das habilidades. Para
a autoavaliacdo indicamos, em Anexo, apds as Referéncias Bibliograficas, uma ficha que
contribuird para a reflexao, levando os(as) es- tudantes a identificarem suas fragilidades
e potencialidades durante o processo.

A atividade “Pesquisa — A formacao dos continentes”, presente na pdgina 66 no
Caderno do Aluno, permitird observar a forma como os(as) estudantes realizam a
pesquisa, como selecio- nam as principais informacdes para a construcdo do
conhecimento e como estabelecem a rela- ¢do entre a pesquisa realizada e a imagem
apresentada na etapa de sensibilizacdo. A atividade “Estacbes de aprendizagem —
Grandes estruturas geoldgicas no territério brasileiro”, presente na pagina 67 no
Caderno do Aluno, culminard com a elaboracdo de um pequeno texto sobre o que os(as)
estudantes compreenderam sobre os movimentos tecténicos na Placa Sul-americana e
suas consequéncias no modelado do relevo do territdrio brasileiro. Nesse contexto, as
devo- lutivas dos instrumentos de avaliacdo propiciam maior corresponsabilidade no
processo de aprendizagem pelo(a) estudante e oferece elementos para a elaboracado
de novas atividades que visem a recuperac¢ao das habilidades ndo desenvolvidas.

Sugerimos como possibilidade para a recuperacdo, a retomada do conceito de
placas tec- tonicas e das formas de atuacdo geoldgica na Placa Sul-americana, por meio
da matéria Princi- pais placas tecténicas e seus movimentos. Fonte: Guia do Estudante.
Disponivel em: https:// guiadoestudante.abril.com.br/universidades/principais-
placas-tectonicas-e-seus-movimen- tos/. Acesso em: 13 ago. 2019. Com o apoio deste
material poderd ser explorada aimagem que contempla as placas tect6nicas, bem como
os movimentos que elas fazem. Neste sentido, o(a) professor(a) podera solicitar aos(as)
estudantes atencdo especial para a Placa Sul-americana.

TEMA 2: AS FORMAS DE RELEVO BRASILEIRO E AS
FUNCOES DAS CLASSIFICACOES

Pagina 68 no Caderno do Aluno

Habilidades do Curriculo do Estado de Sdo Paulo
Ler, interpretar e comparar mapas dos diferentes dominios morfoclimaticos.
Articulacdgo com a Competéncia 4 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

C1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar paraaconstrucao de umasociedade justa, democratica einclusiva.

Relacdo do Tema com os Descritores do SAEB - 39 Série - Lingua Portuguesa

D1-Localizarinformacdes explicitas em um texto.
D4 —Inferirumainformagdo implicitaem um texto.
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Vimos no tema anterior as formas de atuacdo geoldgica da Placa Sul-americana e
as suas consequéncias na configuracao do relevo brasileiro. No tema 2 “As formas de
relevo brasileiro e as funcdes das classificacdes”, consideraremos outro agente que atua
na superficie terrestre: a erosdo. Assim, é importante que os(as) estudantes
compreendam que os agentes internos e externos interferem no relevo. Nesse sentido,
damos énfase a geomorfologia, que oportuniza medir, descrever as formas e explicar as
origens e a evolucgao do relevo.

Este tema também se articula ao desenvolvimento da Competéncia Geral 1
presente na Base Nacional Comum Curricular, que objetiva “valorizar e utilizar os
conhecimentos historica- mente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a rea- lidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democra- tica e inclusiva”. Salientamos que podera
articular este tema as demais competéncias da BNCC que considerar relevante.

SENSIBILIZACAO

Na etapa de sensibilizacdo e sondagem de conhecimentos prévios dos(as)
estudantes, su- gerimos a apresentacao das imagens que estdo presentes na pagina 68
no Caderno do Aluno. Essas imagens retratam as seguintes formas de relevo: planalto,
depressao, planicie e cadeias de montanhas; e, assim, poderd ajudar a identificar se
os(as) estudantes as conhecem. Destacamos que este assunto foi desenvolvido em anos
anteriores e, por este motivo, cabe o diagndstico sobre o que eles(as) ja sabem sobre
as formas de relevo. Sugerimos que questione os(as) estu- dantes sobre quais destas
formas existem no territério brasileiro e, a partir das respostas obti- das, comente com
eles(as) os lugares onde existem essas formacdes. Neste momento é impor- tante
resgatar otema 1 “A tectbnica de placas e o relevo brasileiro”, a fim de buscar hipdteses
que justifiguem a forma de relevo analisada pelos(as) estudantes e se conseguem
perceber ou- tros agentes que nela interferem. Pergunte se eles(as) sabem quais sdo os
principais agentes externos que podem modificar o relevo. Para contribuir com esse
momento inicial, sugerimos a apresentacdo do video “Placas tectonicas dao origem a
montanhas e vulcées”, também indi- cada na etapa de contextualizacdo do tema 1.
Disponivel em: http://gl.globo.com/pernambu- co/videos/v/placas-tectonicas-dao-
origem-a-montanhas-e-vulcoes/2891810/. Acesso em: 13 ago. 2019. Orientamos a dar
énfase ao primeiro momento do video que aborda como os proces- sos erosivos (fatores
externos) que interferem no relevo.

CONTEXTUALIZACAO

Como foi retomado na etapa de sensibilizagdo, é importante destacar para os (as)
estudan- tes que o relevo depende de fatores internos e externos e que esses sao
responsaveis tanto pelas formas quanto pela altimetria. Assim, orientamos que seja
realizada uma atividade de pesquisa no livro didatico ou outro material disponivel na
escola sobre os seguintes elementos: tectonismo, erosdo, forma e altura (altitude); e
que, ao final, oportunize a socializacdo e o esta- belecimento de relagdes entre esses
elementos na configuracdo do relevo. Na sequéncia, orien- tamos que dialogue com
os(as) estudantes sobre o relevo brasileiro, que é constituido, principal- mente, por
planaltos, planicies e depressdes. Sugerimos a apresentacdo do material “Brasil
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— Unidades de Relevo”. Disponivel em:
https://atlasescolar.ibge.gov.br/images/atlas/mapas_
brasil/brasil_unidades_de_relevo.pdf. Acesso em: 12 ago. 2019.

Este material permitira obser- var o Mapa “Unidades de Relevo do Brasil” e também
algumas imagens como exemplos dessas unidades. Cabe também discutir com os(as)
estudantes sobre a existéncia ou ndo de cadeias montanhosas no Brasil. E importante
valer-se, neste momento, dos materiais e recursos disponi- veis na escola e outros que
julgar possivel de serem utilizados.

Para dar prosseguimento, orientamos que expligue sobre as diferentes
classificacdes do relevo que foram sendo realizadas, considerando diferentes critérios,
bem como apresente as contribui¢cdes dos autores Aroldo de Azevedo, Aziz Ab’Saber e
Jurandyr Ross para as classifica- ¢cdes de relevo do Brasil. Neste momento é possivel
evidenciar a competéncia geral 1 da BNCC, pois remete a valorizacao e utilizacdo dos
estudos realizados ao longo do tempo para a classifi- cacdo do relevo brasileiro,
considerando os equipamentos e especificidades técnicas utilizadas em cada
classificacdo. Sugerimos o estudo dessas classificacdes por meio de uma atividade de
pesquisa em grupo que sera detalhada na etapa de metodologias.

METODOLOGIAS

No desenvolvimento deste tema, faz-se necessario desenvolver com os(as)
estudantes a leitura e anadlise de imagens, mapas e textos. Sugerimos também uma
atividade de pesquisa que tem por objetivo ler, interpretar e comparar mapas das
diferentes classificacdes do relevo brasi- leiro. A atividade estd presente na pagina 68 do
Caderno do Aluno. Indicamos como sugestdo o plano de aula “Evolucao dos estudos e
da classificacao do relevo brasileiro” Fonte: Instituto Net Claro Embratel. Disponivel
em: https://www.institutonetclaroembratel.org.br/educacao/ para-ensinar/planos-
de-aula/evolucao-dos-estudos-e-da-classificacao-do-relevo-brasileiro/. Acesso em:
13 ago. 2019. Neste plano de aula ha uma indicacdo de pesquisa em grupo que podera
apoia-lo(a) na conducdo desta atividade. Orientamos que todos os grupos pesquisem
em livros didaticos, internet e em outros recursos disponiveis na escola sobre as
classificagdes de relevo elaboradas por Aroldo de Azevedo, Aziz Ab’Saber e Jurandyr
Ross, e construam uma ta- bela com a sintese da pesquisa, considerando os seguintes
aspectos: nome da classificacdo, niumero de unidades de relevo e informacdes gerais
sobre os elementos utilizados para a defini- ¢do dessa classificagdo. Ao final da
atividade, os grupos poderdo socializar a atividaderealizada e indicardao as palavras-
chave que caracterizem cada classificacdo de relevo. A utilizacdo de es- tratégias de
leitura, como a localizacdo de informacdes explicitas e a dedu¢do de informacdes
implicitas, colaboram na compreensao e sele¢dao dos conceitos a serem apontados em
cada classificagdo. Assim, essa atividade podera colaborar com o desenvolvimento dos
descritores da Matriz Saeb de Lingua Portuguesa para a 32 Série do Ensino Médio: D1-
Localizar informacgdes explicitas em um texto e D4 — Inferir uma informacdo implicita
em um texto.

Para aprofundar o conhecimento dos estudantes, ha a proposta, na pagina 69 no
Caderno do Aluno, de uma atividade a fim de explorar como as formas de relevo podem
ser associadas as caracteristicas de vegetacdo e condi¢cGes climaticas, como a
classificacdo proposta pelo gedé- grafo Aziz Ab’Saber. Essa classificagdo é denominada
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“Dominios morfoclimaticos”. Sugerimos a apresentacdo do video, presente no item
“Saiba Mais”, na pagina 69 do Caderno do Aluno, intitulado “Um Cientista, Uma
Historia - Aziz Ab’Saber”. Este video apresenta a histdria do paulista Aziz Ab’Saber que
criou conceitos inovadores na geografia e geociéncia, como a classificacdao do relevo
brasileiro e a Teoria dos Refugios, que explicaria a grande biodiversidade na América
do Sul, especialmente na regido amazbnica. Fonte: Canal Futura. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=rYdpMC4KneY. Acesso em: 23 de maio de 2019.
Apds a exibicdo do video, oriente os(as) estudantes a representarem no mapa mudo da
pagina 69 do Caderno do Aluno os dominios morfoclimaticos e a elaborarem uma
legenda para ele.

AVALIACAO E RECUPERACAO

Recomendamos que a avaliacdo seja formativa, realizada ao longo do bimestre,
no acom- panhamento do desenvolvimento das atividades e no planejamento de
intervencGes para a re- cuperag¢do da aprendizagem. Reforcamos o papel do(a)
professor(a), como mediador(a) da aprendizagem, e ressaltamos a importancia de
observar e registrar atentamente a participagdo dos(as) estudantes nas aulas e nas
discussdes, no desenvolvimento das atividades em grupo no que se refere a ouvir e
respeitar a opinido dos(as) colegas, e se conseguem estabelecer relagbes entre os
conteudos propostos para o desenvolvimento das habilidades. Como autoavaliacao
indicamos, em anexo, uma ficha que contribuird para a reflexdo levando os(as)
estudantes a identificarem suas fragilidades e potencialidades durante o processo.

As atividades propostas neste tema, presentes no Caderno do Aluno, propiciam o
desen- volvimento da autonomia dos(as) estudantes na realizacdo de pesquisas, na
elaboragdao de sin- teses e construcdo de mapas. Assim, poderda observar como
selecionam as principais informa- ¢Ges para a constru¢do do conhecimento e como
estabelecem a relacdo entre a pesquisa realizada sobre as classificacbes do relevo
brasileiro. Enfatizamos novamente a importancia das devolutivas dos instrumentos de
avaliagdo, pois possibilitam maior corresponsabilidade no pro- cesso de aprendizagem
e oferece ao(a) professor(a) elementos para a elaboracdo de novas ati- vidades que
promovam o desenvolvimento das habilidades em defasagem.

Sugerimos como possibilidade para a recuperagdo, a elaboragdao de um mapa
conceitual sobre as classificagdes de relevo do Brasil de Aroldo de Azevedo, Aziz
Ab’Saber e Jurandyr Ross, buscando auxiliar no desenvolvimento das habilidades de
selecionar e comparar informagdes para a compreensao das diferengas entre as
classificagdes indicadas. Também é oportuno refle- tir sobre a possibilidade de um
trabalho em grupo, em que os(as) estudantes possam pesquisar sobre um dos dominios
morfoclimaticos propostos por Aziz Ab’Saber para identificarem as suas caracteristicas
e onde se localizam. Ressaltamos que essas sugestdes de atividades poderdao ser
aprimoradas e/ou modificadas de acordo com o que considerar pertinente.

SAIBA MAIS

Conheca o Brasil — Territorio - RELEVO DO BRASIL. O IBGEeduca
€ o portal do IBGE voltado para a educacao. Com formato e
linguagem adequados a cada um dos publicos, ele traz
informacfes atualizadas sobre o territério e a populacdo do
Brasil, produzidas por uma fonte oficial e confiavel: o Instituto
Brasileiro de Geogra- fia e Estatistica. Disponivel em:


https://www.youtube.com/watch?v=rYdpMC4KneY

https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-bra-
sil/territorio/18306-relevo-do-brasil.html. Acesso em: 23 de
maio de 2019.

Um Cientista, Uma Histdria - Aziz Ab’Saber. Video que apresenta
a histéria do paulista Aziz Ab’Saber. Ele criou conceitos
inovadores na geografia e geociéncia.

Um exemplo? A classificacéo do relevo brasileiro e a Teoria dos
Refugios, que explicaria a grande biodiversidade na América do
Sul, especialmente na regido amazonica. Fonte: Canal Futura.
Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=rYdpMC4KneY. Acesso em: 23 de maio de 20109.

TEMA 3: AGUAS NO BRASIL: GESTAO E
INTERVENCOES

Pagina 70 no Caderno do Aluno

Habilidades do Curriculo Oficial do Estado de Sdao Paulo

Reconhecer aimportancia de organizagdes e movimentos sociais na defesa de
legislagdes eacdes de protecdo ao ambiente nacional.

Relacionar sociedade e natureza, reconhecendo suas interagdes na organizagdo do
espaco brasileiro, em diferentes contextos histérico-geogréficos.

Analisar situagdes-problemarelativas a perturbages ambientais nos diferentes
biomas brasileiros, identificando acdes einteresses ereconhecendo suas
transformacodes.

Ler e interpretar mapa das bacias hidrograficas do Brasil.

Competéncia Gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagcdo, tomando decisb6es com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Relagdo do Tema com os Descritores (SAEB) Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica:

Lingua Portuguesa

Dl-Localizarinformagdes explicitasemumtexto. D4 —Inferirumainformacéo
implicitaem um texto.

Matematica

D21 - Identificar o gréafico que representa uma situacdo descrita em um texto.
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Professor(a), nessetemavamostrabalharasrelacbesdoserhumanocomanatureza,
tratan- do das bacias hidrograficas brasileiras e introduzindo a discussdo dos recursos
hidricos e de sua gestao.

Como sabemos, a dgua é um agente erosivo fundamental, seu movimento na
superficie terrestre se orienta conforme a gravidade e, nesse movimento, estruturam-se
rios maiores e me- nores que se articulam, formando as bacias hidrogréficas. Estas, por
sua vez, terminam sendo areferéncia para medir, controlar e administrar as dguas sobre
a superficie. Pois quando falamos de dgua estamos nos referindo ao principal recurso
natural que da suporte a vida humana e a vida de modo geral.

Assim, iniciaremos as discussdes sobre os recursos naturais e as formas de uso e
gestdo empregadas no Brasil, bem como uma reflexao sobre a disponibilidade da dgua
em nosso pla- neta e sua distribuicdo no territério, marcadamente desigual, além dos
problemas associados ao seu uso e ao desperdicio.

SENSIBILIZACAO

A demanda pela agua no mundo deve superar o abastecimento em 40% até 2030.
De acor- do com uma pesquisa publicada pela Nature Conservancy que analisou as 500
maiores cidades do mundo, uma em cada quatro cidades experimenta o “estresse
hidrico”, ou seja, quando o abastecimento anual fica abaixo dos 1,7 mil m3 por pessoa.
A pesquisa aponta que na Cidade do México (México), 20% dos habitantes sé recebem
agua potavel algumas horas por semana. Na Cidade do Cabo (Africa do Sul), os banhos
ndo podem durar mais de 90 segundos e hd um limite de dgua que cada pessoa pode
consumir — 50 litros didrios!®.

“Em 1969, a primeira foto da Terra vista do espago tocou o coragcdao da humanidade
com a sua beleza e simplicidade. Ver pela primeira vez este “grande mar azul” em uma
imensa galdxia chamou a aten¢do de muitos para o fato de que vivemos em uma Unica
Terra — um ecossistema fragil e interdependente. E a responsabilidade de proteger a
salde e o bem-estar desse ecos- sistema comecou a surgir na consciéncia coletiva do
mundo”?*2,

Portanto, ao abordar o tema “Aguas no Brasil: gestdo e interven¢des” propomos
que inicie a sondagem perguntando aos(as) estudantes se eles(as) ja pensaram sobre a
importancia da agua em nossas vidas ou se apenas a utilizam automaticamente.
Pergunte também de onde vem a agua que consomem. Apds chamar a atencdo dos(as)
estudantes sobre o tema, apresente o video “The Sound (& Visions) of Silence”, do
Disturbed - um cover da famosa musica de Simon & Garfunkel “The Sounds of Silence”.
O video langado pelo Centro Espacial Johnson da NASA traz imagens impressionantes
do nosso planeta. O cosmonauta russo Sergey Ryazanskiy e os astronautas Paolo
Nespoli e Randy Bresnik capturaram as imagens entre os meses de agosto a outubro de
2017 na Estacdo Espacial Internacional. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=rgBKFEeXfww. Acesso em: 27 jul. 2019.

Na pagina 70 do Caderno do Aluno, sugerimos uma atividade sobre a
disponibilidade da dgua no mundo e no Brasil, a partir dos dados da Agéncia Nacional

LFAST COMPANY. The Most Water-Stressed Cities In The World. Disponivel em:
https://www.fastcompany. com/3032069/the-most-water-stressed-cities-in-the-world. Acesso em: 13
ago. 2019.

2 Fonte: Nag¢Ges Unidas Brasil (ONU). A ONU e o meio ambiente. Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/acao/ meio-ambiente/. Acesso em: 17 ago. 2019.
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de Aguas que estimam que “97,5% da agua existente no mundo é salgada e n3o é
adequada nem ao nosso consumo direto, nem a irrigagdao da plantacgdo. E, dos 2,5% de
agua doce, a maior parte (69%) é de dificil acesso, pois estd concentrada nas geleiras,
30% sdo dguas subterraneas (armazenadas em aquiferos) e 1% encontra-se nos rios”3.

Espera-se, que ao concluir as atividades, os(as) estudantes elaborem dois
graficos confor- me segue:

Disponibilidade da 4gua no mundo Disponibilidade da 4gua doce no mundo
2,50% 1%
Agua salgada . Agua salgada . Subterraneas . Geleiras D Rios*

* Rios, lagos, atmosfera e biosfera. Elaborado especialmente para o Sdo Paulo Faz
Escola.

Se julgar conveniente, poderd complementar a sensibilizacdo realizando as
atividades pro- postas nos dois cadernos de Educagdo Ambiental: o primeiro é o “Agua
para Vida, Agua para Todos” produzido pelo WWF-Brasil que tem como objetivo
sensibilizar as pessoas para o cuida- do das aguas do Brasil. Nessa publicagdo, podemos
encontrar uma série de agdes e prdticas para sensibilizar, construir conhecimentos,
despertaracriatividade e comprometimento dos(as) estudantes no desenvolvimento de
acOes em defesa do meio ambiente. Disponivel em:

http://www.redeambientalescoteira.org.br/arquivos/wwf_agua_para_a_vida_
guia_ de_atividades.pdf Acesso em: 27 jul. 2019.

J4 no segundo Caderno das Aguas podemos encontrar o mapa hidrografico do
municipio de S3o Paulo e das bacias hidrograficas do Estado de Sdao Paulo, bem como
textos, imagens e sugestdes de atividades de educag¢ao socioambiental que poderdo ser
desenvolvidas nessa eta- pa inicial. Disponivel em:
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/upload/guia_
aguas_1253304123.pdf Acesso em: 27 jul. 2019.

Professor(a), durante o processo de desenvolvimento do levantamento de
conhecimentos prévios, é fundamental sua atua¢do como mediador(a) para
sistematizar e registrar as percep- ¢oes trazidas pelos(as) estudantes, sem que eles(as)
tenham a preocupacdo de dar respostas certas ou erradas, mas sintam-se acolhidos(as)
e motivados(as) a compartilhar suas vivéncias e concepgdes.

Fonte: Agéncia Nacional de Aguas (ANA). Disponivel em:
http://www3.ana.gov.br/portal/ANA/panorama-das--aguas/agua-no-mundo . Acesso em: 28 jul. 2019.
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CONTEXTUALIZACAO

Para estimular a participacdo dos(as) estudantes e contextualizar os conteudos
abordados é importante explicar que “o territério brasileiro contém cerca de 12% de
toda a agua doce do planeta. Ao todo, sdo 200 mil microbacias espalhadas em 12
regides hidrograficas, como asba- cias do Sdo Francisco, do Parana e a Amazonica (a mais
extensa do mundo e 60% dela localizada no Brasil)”4. Posterior a essa explanacao,
sugerimos que faca uma provocacdo perguntando a real justificativa sobre o contexto
da agua ser um recurso abundante no Brasil, mas ainda assim muitas regides sofrem pela
sua escassez. Para contribuir com essas reflexdes, apresente a repor- tagem “A real
situacdo da agua no Brasil” exibida no Jornal Bom Dia Brasil, em homenagem ao dia
internacional da dgua, em 2013. A equipe do Jornal saiu de Sao Paulo e percorreu 3.782
km para chegar até o municipio de Santa Cruz de Venerado, em Pernambuco. A repérter
Neide Duarte mostra a histdria da familia de Dona Delminde que sobrevive diariamente
com menos agua do que a maioria das pessoas, utilizando-a apenas para tomar banho.
Duracdo 5’43. Dispo- nivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Tv50WJDF3f8.
Acesso em: 31 jul. de 2019.

E primordial esclarecer aos(as) estudantes que mesmo a agua sendo um recurso
abundan- te no Brasil, sua distribuicdo nao é equilibrada. A regidao Norte, por exemplo,
concentra aproxi- madamente 80% da quantidade de dgua disponivel, mas representa
apenas 5% da populagdao brasileira. Ja as regides préximas ao Oceano Atlantico
possuem mais de 45% da populagao, porém, menos de 3% dos recursos hidricos do
pais.

Além da distribuicdo desigual dos recursos hidricos, sugerimos que aborde
também as formas de consumo da agua no Brasil. O Relatério Conjuntura 2018, que é
referéncia para o acompanhamento sistematico da situacdo dos recursos hidricos no
pais e tem subsidiado dife- rentes acdes governamentais através de um conjunto de
indicadores e estatisticas sobre a dagua e sua gestdo, podera apoia-lo(a) nessa discussao.
Na pagina 36 do relatério podemos encontrar o infografico demonstrando o total de
dgua consumida no Brasil, conforme segue:

TOTAL DE AGUA CONSUMIDA NO BRASIL

(Média Anual)
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Fonte: Conjuntura dos Recursos Hidricos no Brasil. 2018. Duragdo: 8’27. Disponivel em:
http://arquivos.ana.gov.br/portal/publicacao/Conjuntura2018.pdf Acesso em: 02 ago. de 2019.

4  Fonte: Ministério do Meio Ambiente. Agua. Disponivel em: https://www.mma.gov.br/agua.html. Acesso em: 30

jul. 2019.
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Para ampliar o repertdrio cultural dos(as) estudantes, sugerimos que apresente uma
reporta- gem especial, publicada em 2017, no canal do Jornal da Record que mostra a
seca no Ceara, em que um milhdo de pessoas estavam sofrendo com a falta d’agua. O
estado ndo vivia uma seca t3o severa desde 1910. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=d-ObcAVN6Fo Acesso em: 31 jul. de 2019.

Se preferir, podera utilizar a matéria publicada pela Agéncia Brasil “A agua no
Brasil: daabundancia a escassez” mostrando que garantir o acesso a dgua de qualidade
a todos os brasi- leiros € um dos principais desafios para os préximos gestores do pais.
Culturalmente tratado como um bem infinito, a dgua é um dos recursos naturais que
mais tem dado sinais de que nao subsistira por muito tempo as intervencdes humanas
no meio ambiente e as mudangas do clima. Disponivel em:
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2018-10/agua-no-brasil-da-
-abundancia-escassez Acesso em: 02 ago. de 2019.

Apds assistirem ao video, pergunte aos(as) estudantes acerca de suas atividades
coti- dianas que demandam o uso de dgua, se acreditam que os recursos hidricos
possam acabar algum dia, se eles acham que no Brasil existe dgua suficiente para toda
a populacado e, para finalizar, peca que citem locais no Brasil onde a dgua é escassa e
quais os motivos que levam a essa escassez. Posteriormente, pergunte se ja pararam
para pensar sobre a importancia desse recurso natural para as nossas vidas. Destaque
que cerca de 80% do nosso organismo é composto por agua e que ela é considerada o
solvente universal. Esclareca que a agua potavel ndo é um recurso infinito e que seu
uso racional e a preservacdo dos mananciais e das bacias hidrograficas sao
fundamentais para a manutencao da vida. Esses questionamen- tos contribuirdo para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades propostas no Cur- riculo Oficial de Sao
Paulo, em especial na habilidade que busca relacionar sociedade e natureza,
reconhecendo suas interagdes na organizagdo do espaco brasileiro em diferentes
contextos histdrico-geograficos.

Para ampliar a escala do olhar, sugerimos que apresente o painel “ONU: mundo
enfrenta uma crise de agua e precisa reagir”. Lancado em marg¢o de 2018, o video chama
a atencgdo para o cendrio atual e as perspectivas futuras da crise de dgua no mundo. De
acordo com os dados apresentados pela ONU, essa crise se deve a grandes lacunas no
acesso ao abastecimento de agua e saneamento, ao crescimento das populagdes, a
poluicdo, a degradacdao dos ecossiste- mas e aos efeitos das mudancas climaticas.
Disponivel em: https://www.youtube.com/ watch?v=1RLhXg_7bKw Acesso em: 27
jul. 2019.

Reconhecer a importancia de organizacdes como a ONU e movimentos sociais na
defesa de legislacGes e acOes de protecdo ao ambiente nacional é fundamental para
compreender os riscos em decorréncia de a¢des predatdrias e buscar mudanga de postura
e fortalecimento do senso critico em relacdo a defesa de politicas publicas voltadas para
o desenvolvimento sustentavel.

Disponibilizaremos outras sugestdes que poderado ser utilizadas para retomada,
consolida- ¢do ou ampliagcdo dos conceitos desenvolvidos:

Por que falta dgua no Brasil? Matéria divulgada pela Super Interessante mostra
que o Brasil é o pais mais abastado em recursos hidricos do mundo. Contudo a
corrupgao, falta de investimentos e inversao de prioridades quase sempre sdo o motivo
para a falta d’agua. A repor- tagem mostra também bons exemplos na gestdo da agua
no mundo. Disponivel em: https:// super.abril.com.br/ideias/por-que-falta-agua-no-


https://www.youtube.com/watch?v=d-ObcAVN6Fo
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2018-10/agua-no-brasil-da-abundancia-escassez
http://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2018-10/agua-no-brasil-da-abundancia-escassez
https://www.youtube.com/watch?v=1RLhXg_7bKw
https://www.youtube.com/watch?v=1RLhXg_7bKw
https://super.abril.com.br/ideias/por-que-falta-agua-no-brasil/
https://super.abril.com.br/ideias/por-que-falta-agua-no-brasil/

brasil/ Acesso em: 13 ago. 2019.

A era da falta d’agua. A Revista Super Interessante publica reportagem com
previsdo catastréfica em relagdao ao colapso da dgua no mundo para o ano 2025. A
matéria também aponta o cendrio previsto para o Brasil. Disponivel em:
https://super.abril.com.br/ciencia/a-

-era-da-falta-dagua/ Acesso em: 13 ago. 2019.

Relatério Mundial das Nag¢des Unidas sobre o Desenvolvimento dos Recursos
Hidricos 2019 (World Water Development Report — WWDR) o relatério é publicado
anualmente, com foco em questdes estratégicas sobre a dgua. O documento oferece
um quadro geral do estado dos recursos de dgua potavel no mundo e visa a proporcionar
ferramentas sustentaveis a serem utilizadas pelos tomadores de decisdes. Disponivel
em: https://unesdoc.unesco.org/ ark:/48223/pf0000367303_por Acesso em: 13 ago.
2019.

Ao apresentar os videos e textos sugeridos e provocar a discussdo como forma de

tornar a aula mais interessante, espera-se que os(as) estudantes sejam capazes de
analisar situacdes-
-problema relativas as perturbacGes ambientais nos diferentes biomas brasileiros,
identificando ag¢des e interesses e reconhecendo suas transformacdes. Para consolidar
o desenvolvimento dessa habilidade, sugerimos que oriente e estimule os(as)
estudantes a desenvolverem as ativi- dades de leitura propostas na pagina 71 do
Caderno do Aluno.

Lembramos que essas atividades propdem apenas alguns caminhos para subsidia-
lo(a) nessa etapa e ndo esgota as possibilidades de promover as aprendizagens
essenciais referentes ao tema sugerido. Portanto, professor(a), € importante que vocé
busque apoio em outros recur- sos disponiveis em sua escola.

METODOLOGIAS

O método de ensino e a gestdo da sala de aula sdao fundamentais no processo de ensino-
-aprendizagem. Diversificar os métodos de ensino e a organizacdo da sala de aula sao
fatores im- portantes para envolver os(as) estudantes e potencializar o processo de
ensino-aprendizagem.

Ao iniciar a aula, sugerimos que organize a classe em pequenos grupos ou em
semicirculo. Essa organiza¢do permitira que os(as) estudantes possam olhar uns para os
outros e trocar mais experiéncias, contribuindo para que se coloquem no centro do
processo de aprendizado e, com isso, facilitara a atuacdo do(a) professor(a) no sentido
de coordenar, instigar e mediar a participa- ¢do dos(as) estudantes.

Na pagina 71 do Caderno do Aluno, disponibilizamos algumas imagens que
retratam dife- rentes paisagens brasileiras. Para ampliar as discussdes, relacione as
imagens aos biomas brasi- leiros, explique que a imagem 1 — Foz do Iguacu e imagem 2
— Barragem da Represa de Guara- piranga, Sao Paulo - localizam-se em area do Bioma
Mata Atlantica, um bioma muito ameac¢ado, atualmente, assim como o Bioma Caatinga
mostrado na imagem 3 — Tucano e imagem 4 — Par- que Estadual de Canudos, na Bahia.
Essa relacdo entre as imagens e seus respectivos biomas contribuird para o
desenvolvimento do senso critico dos(as) estudantes, no sentido de analisar situacdes-
problema relativas as perturbagdes ambientais nos diferentes biomas brasileiros, iden-
tificando agdes e interesses e reconhecendo suas transformacoes.

Destaque que apenas 3% do total de dgua existente no pais encontram-se na
regido Nor- deste e que a principal caracteristica desta regido é a irregularidade do
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regime de precipitacdo pluviométrica, tanto no tempo como no espaco. Esses fatores,
associados a escassez de agua, em consequéncia da irregularidade das chuvas, da
quantidade elevada de agua evaporada etranspirada no solo, contribuem para reduzir
a disponibilidade hidrica. Em contrapartida, o Bio- ma Mata Atlantica apresenta alto
indice pluviométrico. Atualmente, mais de 100 milhdes de brasileiros se beneficiam
das dguas que nascem na Mata Atlantica e que formam diversos rios que abastecem as
cidades e metrdpoles brasileiras. Além disso, existem milhares de nascentes e
pequenos cursos d’agua que afloram no interior de seus remanescentes®.

Se quiser ir além e promover uma discussdo sobre os outros biomas,
disponibilizaremos algumas indicacdes:

Aguas que nascem no Cerrado abastecem a maior parte do pais. Reportagem da
série Agua: do descaso a escassez, do telejornal Repérter Brasil, da TV Brasil, mostra
que um dos principais bercos de dguas do pais, o Cerrado, abastece as trés maiores
bacias hidrograficas da América do Sul e alimenta trés dos maiores aquiferos do mundo,
reservatoérios subterrdneos imensos que abastecem rios e nascentes. Depois da Mata
Atlantica, o Cerrado é o biomabrasi- leiro que mais sofreu alteracdes com a ocupacao
humana, com o avanco do agronegdécioe o uso desordenado do solo. Disponivel em:
http://www.ebc.com.br/noticias/meio-ambien- te/2015/03/aguas-que-nascem-no-
cerrado-abastecem-maior-parte-do-pais Duragao: 7'27.

Acesso em: 12 ago. 2019.

Saga da Amazonia. Musica de Vital Farias que retrata as riquezas e ameacas a
floresta. Disponivel em: https://www.vagalume.com.br/vital-farias/saga-da-
amazonia.html Acesso em: 12 ago. 2019.

Xingu, o rio que pulsa em nds — A animagao denuncia os impactos da hidrelétrica
sobre o rio e os povos que vivem na Volta Grande do Xingu (PA). Foi produzida pelo
Instituto Socioam- biental (ISA) em parceria com a Associacdo Yudja Miratu da Volta
Grande do Xingu (Aymix) e a Universidade Federal do Para (UFPA) e se destacou no
AnimaMundi, o maior festival de anima- ¢do da América Latina em 2019. Com durac¢ao
3’48 min. Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?time_continue=4&v=fh1mwlwOzLw. Acesso em: 27 jul. 2019.

As belezas naturais do Bioma Pampa — reportagem produzida pelo Rio Grande
Rural e exibe as belezas e osimpactos sofridos pelo bioma. Duracdo: 9’04. Disponivel em:
https://www. youtube.com/watch?v=2598jq3hq2k Acesso em: 12 ago. 2019.

Essas sugestdes poderado ser utilizadas como atividade complementar para que
os(as) es- tudantes assistam em espacos de livre escolha e socializem as impressdes
durante a aula.

Na pagina 74 do Caderno do Aluno, indicamos uma atividade abordando o
conceito de regides hidrograficas em conjunto com o mapa para atividades. Sugerimos
fazer uma exposicdo dialogada ao final da atividade com o intuito de garantir a
circulagdo da informacdo e o dominio da habilidade de leitura e interpretacdao do mapa
das bacias hidrograficas do Brasil.

Temas voltados para a educagdo ambiental requerem estratégias e costumam ter
como foco o conceito “conhecer para preservar”. Nessa perspectiva, para consolidar as
aprendiza- gens adquiridas em sala de aula, sugerimos na pagina 75 do Caderno do
Aluno uma pesquisa sobre as regides geograficas brasileira e o Comité de Bacias
Hidrograficas da regido em que vocé vive.

5 APREMAVI - Associacdo de Preservacdo do Meio Ambiente e da Vida. Agua:
https://apremavi.org.br/mata-atlantica/agua/ Acesso em: 12 ago. 2019.
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Para realizar as atividades, os(as) estudantes precisardo ter acesso a internet, e se
ndo for possivel esse acesso em sua escola, oriente-os(as) para que fagam a pesquisa
em grupo como atividade extra e socializem as conclusdes com os(as) demais colegas
da turma.

Durante o desenvolvimento da atividade ou da socializacdo é importante
identificar se ha ou ndo equivo- cos nos conceitos e se todos os(as) estudantes estdo
aprendendo. Ressalte o conceito de Bacia Hidrografica que é a area ou regidao de
drenagem de um rio principal e seus afluentes, enquanto a Regido Hidrografica é
definida como o espaco territorial compreendido por uma ou mais ba- cias ou sub-
bacias hidrograficas imediatas com caracteristicas naturais, sociais e econémicas
homogéneas ou similares, com vistas a orientar o planejamento e o gerenciamento dos
recursos hidricos.

Para ampliar o conhecimento dos(as) estudantes, propomos nas paginas 75 e 76 do
Ca- derno do Aluno uma reflexdao e andlise sobre o objetivo 6 da Agenda 2030 para o
Desenvolvi- mento Sustentavel das Organizacdes das NagGes Unidas que procura assegurar
a disponibilida- de e gestdo sustentavel da 4gua e saneamento para todas as pessoas. A
alternativa que corresponde a esse objetivo é a b que tem como objetivo “alcancar o
acesso universal e equita- tivo a Agua potavel e segura paratodos; Alcancar o acesso
a saneamento e higiene adequados e equitativos para todos, e acabar com a
defecacao a céu aberto, com especial atencéo paraas necessidades das mulheres e
meninas e dagueles emsituagdo de vulnerabilidade; Proteger e restaurar ecossistemas
relacionados com a agua, incluindo montanhas, florestas, zonas umidas, rios, aquiferos
e lagos”.

SAIBA MAIS

Fundagdo SOS Mata Atlantica - organizacdo nao governamental que tem como missao
promover aconservacao da diversidade biolégica e cultural do Bioma Mata Atlanticae
ecossistemas sob sua influéncia, estimulando agdes para o desenvolvi- mento
sustentavel. Disponivel em: https://www.sosma.org.br/ Acesso em: 17 de ago. de
2019.

O Portal SIGRH — Sistemas Integrados de Gerenciamento de Recursos Hidricos do
Estado de Sdo Paulo — apresenta anualmente, o Relatério Situacao dos Recur- sos
Hidricos elaborado pelo Comité de Bacias Hidrogréaficas. Disponivel em: http://
www.sigrh.sp.gov.br/ Acesso em: 17 de ago. de 2019.

A Revista Nova Escola traz a matéria “A agua é um recurso natural esgotavel” e mostra
gue estudos sobre o sistemahidricomundial sdo unanimes emindicar que, se amédiade
consumo global de agua nao diminuir em curto prazo de tempo, teremos problemas de
escassez. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/1142/a-
-agua-e-um-recurso-natural-esgotavel Acesso em: 27 jul. 2019.

O documentario “O Verde esta do outro lado - Os donos da agua” produzido entre
Chile e Brasil, traca um paralelo entre as experiéncias dos dois paises a partir da
perspectiva da Provincia de Petorca, a 200 quildmetros de Santiago, e de Cor-
rentina, que fica no oeste da Bahia. Entrevistas com moradores das duas regides,
ambientalistas e politicos guiam o longa que explora as nuances econdémicas e am-
bientais que regem as batalhas pela propriedade da agua. A producéo explora os
efeitos da privatizacéo da gestdo da agua vivida pelo Chile em 1981 e seus reflexos
negativos quase quatro décadas depois. O trailer esta disponivel em:
https://m.youtube.com/watch?v=romiQmx05Ys Acesso em: 18 ago. 2019.
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AVALIACAO E RECUPERACAO

E importante ressaltar que a avaliacdo precisa ser entendida como parte do
processo ensi- no- aprendizagem. Assim, a avaliacdo deve permear todas as etapas do
desenvolvimento do tema, realizando o levantamento dos conhecimentos prévios que
tem como objetivo identificar as dificuldades para subsidiar a continuidade dos
trabalhos e a necessidade ou ndo de ativida- des de recuperacao.

Nesse sentido, todas as atividades propostas sdo instrumentos de avaliacdo, além
de ou- tros que vocé combine em utilizar.

Ao propor a realizacdo das atividades e socializacdao das conclusdes, é importante
adotar a postura de parceria, estimulando os(as) estudantes a refletirem sobre as
atividades e ndo as rea- lizar mecanicamente. Assim, cabe valorizar as tentativas e
argumentos oferecidos ao defende- rem as respostas que consideram corretas.

Se porventura for diagnosticado que alguns(mas) estudantes apresentam
dificuldades, su- gerimos que busque as sugestdes nos videos propostos para os
estudos ou estimule-os a pes- quisarem outros materiais para que superem as
dificuldades apresentadas.

Utilize a estratégia que julgar mais adequada, seja por meio de grupos produtivos
ou outro procedimento que julgar pertinente.

Espera-se que no decorrer do desenvolvimento das atividades propostas, os(as)
estudan- tes desenvolvam as Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), com destaque para as competéncias 7 e 10: 7. Argumentar com base em fatos,
dados e informacodes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisGes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo respon- savel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta; e

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resilién- cia e determinag¢do, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.



TEMA 4: GESTAO DOS RECURSOS NATURAIS: O
“ESTADO DA ARTE” NO BRASIL

Pagina 77 no Caderno do Aluno

Habilidades do Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo

Prever efeitos nos ecossistemas resultantes de agdes predatorias, identificando
interesses e propondo formas de intervencdo para reduzir e controlar a extincéo de
espécies ameacadas

Compreenderocaratersistémicodoplanetaereconheceraimportanciada
biodiversidade parapreservacao davida, relacionando condicdes do meio e
intervencao humana

Utilizar e interpretar diferentes escalas detempo parasituar e descrever
transformacdes antrépicas responsaveis pelas alteragcdes climaticasglobais

Analisar situagcdes-problemarelativas a perturbagcées ambientais nos diferentes
biomas brasileiros, identificando agdes e interesses ereconhecendo suas
transformacodes.

Competéncia Gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias,
incluindo ainvestigacéo, areflex@o, a andlise critica, aimaginagao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criarsolugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em a&mbito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Relacdo do Tema com os Descritores (SAEB) Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica

Lingua Portuguesa

Dl-Localizarinformagdes explicitasemumtexto. D4 —Inferirumainformacéo
implicitaem um texto.

Quando se procura direcionar as agdes para a melhoria das condi¢cGes de vida no
planeta, os desafios sdao muitos e o principal deles esta diretamente relacionado as
mudancas de atitu- des. Para isso, é fundamental que se promova acdes que
sensibilizem e desenvolvam o senso critico e a conscientizacdo socioambiental dos(as)
estudantes.

Esse tema pretende fazer uma abordagem breve sobre o panorama, no Brasil, da
gestdo publica dos recursos naturais e a necessidade urgente da conscientizag¢do sobre
a importancia de atitudes e adocdo de politicas governamentais com o foco no
desenvolvimento sustentavel.



SENSIBILIZACAO

Como ponto de partida para promover o didlogo e a interacdo sobre o tema
Gestao dos Recursos Naturais: O “estado da arte” no Brasil, recomendamos que seja
feito um levantamen- to dos conhecimentos prévios dos(as) estudantes acerca do
conceito recurso natural. Pergunte se natureza e recursos naturais sdo sindnimos. E
importante ir listando na lousa suas respostas. Procure anotar separadamente de
acordo com as respostas, ou seja, aqueles(as) que acreditam que é sinénimo,
daqueles(as) que responderam que ha distingdo. Para o passo seguinte, lance a
pergunta: Recurso para quem? Provavelmente como as respostas vao se referir ao ser
humano, a pergunta seguinte amplia e torna mais precisa a distincdo: Tudo na natureza
é recurso natural para o ser humano? Ou, mais detalhadamente: Tudo o que hoje é
recurso natural para o ser humano também era recurso natural para os nossos
antepassados?

Apds instigar a participacdo dos(as) estudantes, explique que de acordo com
alguns pes- quisadores, como Zimmermann (1966), “os recursos ndo sdo: eles se
tornam”®. Da mesma forma afirma VENTURI, (2006), que “recurso natural pode ser
definido como qualquer elemento ou aspecto da natureza que esteja em demanda, seja
passivel de uso ou esteja sendo usado pelo homem, direta ou indiretamente, como
forma de satisfacdao de suas necessidades fisicas e cultu- rais em determinado tempo e
espaco”. E importante reforcar que a ideia de recursos naturais tem o ser humano no
centro, e ndo a natureza.

Pergunte aos(as) estudantes qual é o recurso natural mais importante para a vida
no plane-ta. Apds ouvir as contribui¢des, cabe ressaltar que sem agua nao ha vida, deste
modo, uma certeza impdem-se a todos ndés: a necessidade do uso sustentavel e o
desenvolvimento da cons- ciéncia critica para propor solugdes e exigir a implementacao
e fortalecimento de acdes gover- namentais que visem a protecdo e o uso racional desse
recurso tao valioso.

Comente que, de acordo com o secretario-geral da ONU, Ban Ki-moon, “a ma
gestdo do meio ambiente e dos recursos naturais pode contribuir para a eclosdo de
conflitos. Isso pode abastecer e financiar as guerras existentes e aumentar o risco de
retomada dos combates”’.

Ao longo de dois anos, o Greenpeace esteve na regido do Cerrado e documentou
o drama de populagdes tradicionais que convivem com o avanc¢o devastador e “a
qualquer custo” do agronegdcio no Brasil. O documentario “Segure a Linha: Que futuro
teremos se acabarem com os nossos recursos naturais?” é uma websérie documental
de trés episdédios que retrata a regido conhecida como Matopiba (Maranhao, Tocantins,
Piaui e Bahia), uma das principais fren- tes de expansdo do agronegdcio no Brasil.
Recomendamos esse video para sensibilizar os(as) estudantes e provocar as seguintes
indagacgdes: vale a pena sufocar o Cerrado em nome do agronegdcio? Desenvolvimento
para quem? Que futuro teremos se acabarem com 0s nossos recursos naturais?
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Ilv9rxAXJNLc Dur. 4’08”. Acesso
em: 17 ago. 2019.

ZIMMERMANN, E.W. (1966) Introduccion a los recursos mundiales.Barcelona: Oikos-Tau.

Nagbes Unidas Brasil. ONU: Ma gestdo do meio ambiente e dos recursos naturais pode contribuir para
surgimento de conflitos. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/onu-ma-gestao-do-meio-ambiente-e-
dos-recursos-natu- rais-pode-contribuir-para-surgimento-de-conflitos/ Acesso em: 17 ago. 2019.
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CONTEXTUALIZACAO

Apds despertar o interesse dos(as) estudantes sobre o tema Gestao dos Recursos
Naturais: O “Estado da Arte” no Brasil, retome alguns conceitos que serdao fundamentais
para o desenvol- vimento das atividades complementares.

Inicie explicando o conceito ecocidadao, esclareca que “é a pessoa consciente e
que bus- ca qualidade de vida no planeta Terra. E o individuo sintonizado com as
questdes da escassez da dgua, com o desmatamento crescente, com a caca predatéria
e o trafico de animais, com os problemas decorrentes do modelo de consumo adotado
por uma determinada sociedade, que descarta mais e mais lixo no planeta, que
contamina o ar que todos respiram e que altera as condi¢des climaticas, que polui rios,
mananciais e mares”é.

Aproveite para estimular os(as) estudantes a realizarem a autoavaliag¢do sugerida
na pagina 78 do Caderno do Aluno, para refletirem sobre suas atitudes e se podem ser
considerados eco- cidad3aos.

Em seguida, retome o conceito de desenvolvimento sustentavel, explique que em
1983, 0 Secretario-Geral da ONU convidou a médica Gro Harlem Brundtland, mestre em
saude publica e ex-Primeira Ministra da Noruega, para estabelecer e presidir a Comissao
Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento.

Em abril de 1987, a Comissdao Brundtland, como ficou conhecida, publicou um
relatdrio inovador, “Nosso Futuro Comum” — que traz o conceito de desenvolvimento
sustentavel para o discurso publico.

De acordo com o relatério “O desenvolvimento sustentdvel é o desenvolvimento
que en- contra as necessidades atuais sem comprometer a habilidade das futuras
geracOes de atender suas préprias necessidades(...). Um mundo onde a pobreza e a
desigualdade sdo endémicas estard sempre propenso a crises ecolégicas, entre outras. O
desenvolvimento sustentdvel requer que as sociedades atendam as necessidades
humanas tanto pelo aumento do potencial produ- tivo como pela garantia de
oportunidades iguais para todos.”®

Porém, também deve-se enfatizar que ha criticas com relacdo a esse discurso, pois
alguns estudiosos do assunto consideram que o conceito desenvolvimento sustentavel
estd desgasta- do e apresentam argumentos favoraveis a Economia Verde, ampliando
assim o debate sobre a construcdo de sociedades sustentaveis.

Se julgar pertinente, apresente a reportagem exibida pelo Planeta Vanguarda que
traz uma explicacdo detalhada sobre o que é economia verde, um termo que foi
destaque na Rio+20, a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel que aconteceu na cidade do Rio de Janeiro, em 2012. O Que é Economia
Verde? Planeta Vanguarda. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Myk6eHD8ikY Dur. 807”. Acesso em: 17 ago.
2019.

Fonte: Caderno de Educagdo Ambiental. Ecocidaddo. Secretaria Estadual do Meio Ambiente- Sdo Paulo.
Dispo- nivel em: http://www.ufjf.br/analiseambiental/files/2010/12/ecocidadao.pdf pg.17 Acesso em:
17 ago. 2019.

Fonte: Nagbes Unidas Brasil (ONU). A ONU e o meio ambiente. Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/acao/ meio-ambiente/ Acesso em: 17 ago. 2019.
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Na pagina 78 do Caderno do Aluno sugerimos a leitura e analise de texto sobre o
conceito de desenvolvimento sustentavel e algumas imagens que retratam diferentes
aspectos do coti- diano. Incentive os(as) estudantes a estabelecerem comparacdes
entre as imagens mostradas e o texto analisado, bem como relacionar iniciativas que
podem contribuir para a construcdao de um mundo mais sustentdvel. Essa atividade
contribuird para a compreensdo dos conceitos de- senvolvidos e possibilitara que
eles(as) relacionem algumas iniciativas que podem contribuir para a construcdo de um
mundo mais sustentavel.

Paraampliar as discussdes com relacdo ao desenvolvimento sustentavel, apresente
o video “Mudangas Climaticas” feito pelo INPE. A animac¢do mostra que devemos nos
preocupar com as mudancas climdticas, como elas interferem no nosso dia-a-dia e o
que podemos fazer para diminuir os seus efeitos e nos adaptar a eles. Disponivel em:
https://www.youtube.com/ watch?v=ssvFqYSIMho Dur. 850”. Acesso em: 18 ago.
2019.

Para finalizar os estudos referente ao tema “Gestdo dos Recursos Naturais: o
“Estado da Arte” no Brasil, propomos o desenvolvimento do Projeto — Transformando a
realidade, na pagi- na 80 do Caderno do Aluno. Esse projeto tem como objetivo
consolidar e ampliar os conheci- mentos adquiridos com o foco nas questdes
ambientais.

Ao realizar a pesquisa sobre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel,
espera-se que os(as) estudantes percebam que, apds quatro anos da adogdo desses
objetivos, o mundo alcancou alguns progressos, mas os desafios sdo enormes,
conforme pode-se constatar no relatério da ONU: “Os impactos das mudancas
climaticas e a crescente desigualdade entre e dentro dos paises estdo minando o
progresso na agenda de desenvolvimento sustentdvel, ameacando reverter muitos dos
ganhos alcancados ao longo das ultimas décadas que melho- raram as vidas das
pessoas”. O relatério alerta ainda que “O ambiente natural esta se deterio- rando a uma
taxa alarmante: os niveis do mar estdo subindo; a acidificacido dos oceanos esta
acelerando; os ultimos quatro anos foram os mais quentes ja registrados; 1 milhdo de
espécies de plantas e animais estdo em risco de extincdo; e a degradacdo do solo
continua sem controle”.1°

O desenvolvimento do projeto “Transformando a realidade”, sugerido na pagina
80 do Caderno do Aluno, tem como intuito promover o protagonismo auténtico dos(as)
estudantes, estimulando-os(as) a elaborarem propostas de atuagdo para conservagao
do ambiente e desen- volvimento sustentavel, bem como consolidar as competéncias e
habilidades relacionadas ao tema “Gestdo dos Recursos Naturais: o “Estado da Arte” no
Brasil.

SAIBA MAIS

Revista IPEA. Desafios do Desenvolvimento. Economia verde e desenvolvimento
sustentavel. O texto aborda as diferencas entre os dois conceitos: Economia verde e
desenvolvimento sustentavel. Disponivel em: http://www.ipea.gov.br/desafios/
index.php?option=com_content&view=article&id=2747:catid=28&Itemid=23 Acesso
em: 17 ago. 2019.

10 Mudangas climaticas ameagam progresso no desenvolvimento sustentdvel. Fonte: Organizagdo das
Nacdes Uni- das (ONU). Disponivel em: https://nacoesunidas.org/mudancas-climaticas-ameacam-
progresso-no-desenvol- vimento-sustentavel-diz-novo-relatorio-da-onu/ Acesso em: 18 ago. 2018.
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METODOLOGIAS

Temas relacionados a educacdo ambiental tem como um dos maiores desafios
despertar a sensibilidade e provocar a reflexdo dos(as) estudantes, levando-os(as) a
repensarem sua relagdo com o ambiente e os valores que a permeiam.

A utilizacdo de recursos audiovisuais e o desenvolvimento de dindmicas em grupo
e ativi- dades praticas auxiliam e facilitam a comunica¢do, bem como potencializam o
processo ensino-

-aprendizagem. Converse com os(as) estudantes sobre a importancia de assistirem com
atencdo aos videos propostos e fazerem anotacdes dos aspectos que consideram mais
relevantes sobre os conteudos abordados nos videos.

Professor(a), enfatizamos que os instrumentos por si s6 ndo geram resultados, é
necessdrio um planejamento bem elaborado. Ressaltamos a importancia de ler
antecipadamente as orien- tacdes pedagdgicas, assistir aos videos e realizar a leitura dos
textos e das imagens com antece- déncia, assim serd possivel identificar com mais
seguranga, dentre as sugestOes apresentadas, quais poderao contribuir para a garantia
da aprendizagem dos(as) estudantes.

Com relacdo as atividades propostas para o desenvolvimento desse tema
“Gestdo dos Recursos Naturais: o “Estado da Arte” no Brasil, enfatizamos a
orientacdo metodoldégica com relacdo a Leitura de imagens e o Projeto
Transformando a realidade. Na Leitura de ima- gens, espera-se que os(as) estudantes
destaquem as imagens 1, 4 e 5 por representarem aspectos da natureza e indicarem
formas adequadas do seu uso, como plantar e obter ener- gia limpa por meio de
instalacdo de parque edlico. Importante salientar que as imagens sugerem o
envolvimento de todos os setores da sociedade, seja plantando &arvores, preser-
vando nascentes e mananciais ou investindo em construcao de parques para a
producdo de energia limpa, como parque edlico ou usinas para a producdo de energia
solar, por exem- plo. No que confere ao cidaddo comum, um simples uso consciente
e racional da dgua e energia ja tem um grande significado; no ambito das empresas e
governos, sdao de suas responsabilidades os investimentos em criacdo de parques
publicos ou privados, como RPPNs (Reserva Particular do Patrimdénio Natural), bem
como investimento e incentivo a pro- ducdo, ao uso e consumo de produtos com a
baixa utilizagcao de recursos da natureza, como os eletroeletrénicos que possuem a
avaliacdo e classificacdo do INMETRO (Instituto Nacio- nal de Metrologia, Qualidade
e Tecnologia) e o selo do PROCEL (Programa Nacional de Conservacdo de Energia
Elétrica), orientando o consumidor sobre o consumo de energia desses aparelhos.

Em relagdo ao Projeto — Transformando a realidade proposto como conclusdo do
tema “Gestdo dos Recursos Naturais: o “Estado da Arte” no Brasil, sugerimos que os
grupos sejam formados por até 3 componentes, mas cabe a(o) professor(a) organizar os
grupos da forma mais adequada considerando o perfil da turma. Enfatizamos que o
importante é que todos tenham oportunidade de participar e interagir, é sempre bom
lembrar que grupos muito grandes dificul- tam as trocas e a participacdo de todos de
maneira aprofundada e, para que isso ndo ocorra, é importante ficar atento a
organizacdo dos grupos.

Em relacdo a formacdo dos grupos, sugerimos que dé autonomia para os(as)
estudantes se organizarem. Mas, se julgar necessario, sugira os agrupamentos. Algumas
vezes, é importante pensar nos saberes de cada estudante para agrupa-los; pode ser
por saberes proximos, pode ser por saberes complementares ou pelo grau de afinidade
para que haja trocas e reflexdes conjuntas.



E importante ressaltar a necessidade de planejar antecipadamente para que, ao
fim da pesquisa, cada equipe tenha a oportunidade de compartilhar com os demais:
quais foram suas reflexdes e descobertas, quais foram os caminhos que escolheram
para isso, como e por que escolheram este caminho e principalmente quais foram os
resultados obtidos.

Esse momento é primordial para que os(as) estudantes aprendam a ouvir uns aos
outros, a apresentar seus argumentos, a mostrar os caminhos percorridos pelo grupo e
a ter acesso a novas estratégias que podem ser diferentes das que haviam pensado
inicialmente, e com isso, sentirem-se valorizados pela escola e comunidade.

Para subsidiar os estudantes no desenvolvimento do Projeto — Transformando a
realidade, sugerimos:

17 Objetivos para transformar nosso mundo: As Nacdes Unidas do Brasil
disponibiliza uma agenda com todos os Objetivos Globais para o Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). Dis- ponivel em: https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/
Acesso em: 18 de agosto de 2019.

O mundo que queremos: O Guia apresenta os Objetivos Globais para o
Desenvolvimento Sustentavel que os Estados Membros identificaram como prioritarias
para ajudar a construir um mundo melhor.

http://cdn.worldslargestlesson.globalgoals.org/2017/05/0-Mumdo-Que-
Queremos. pdf Acesso em: 18 de agosto de 2019.

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - IBGE Explica: O Canal IBGE Explica,
dispo- nivel no Youtube fez uma série de videos explicando detalhadamente o que sdo
os ODS. Dispo- nivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Fev2MHAa-qo Acesso
em: 18 de agosto de 2019.

SAIBA MAIS

SEBRAE - Gestdo Sustentdvel para sobrevivéncia das empresas e do planeta — video
que apresenta questdes relevantes para praticar a sustentabilidade no dia a dia por
meio de acdes sustentaveis. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=aV5ELDWg5dk Acesso em: 18 de agosto de 2019.

Discovery Channel - Terra: Existe um Futuro? Documentario que trata do aqueci-
mento global sob uma 6tica realista, apontando, além de suas causas, os efeitos que
vivenciaremos em um futuro préximo e providéncias praticas para que essa trajetéria
rumo ao colapso seja interrompida. O abuso de recursos naturais, como agua e
combustiveis fésseis, 0 desmatamento e o aquecimento global podem com- prometer
a sobrevivéncia na Terra. Disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=ZeD7eBWwYSw Acesso em: 18 de agosto de 2019.
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AVALIACAO E RECUPERACAO

A avaliacdo deve ser compreendida como parte do processo da educagdo escolar
e ter como finalidade acompanhar o desenvolvimento e desempenho do(a) estudante
durante o pro- cesso de aprendizagem. E fundamental que sua pratica crie condi¢des
para que sejam feitas as intervencdes conforme as necessidades de cada estudante e
possibilitem analisar os resultados obtidos em relacdao aos objetivos propostos.

Pelo Caderno do Aluno ser interativo, propomos que os(as) estudantes sejam
avaliados em todas as etapas das atividades propostas. Atente para sugerir
complementos ou retomada dos contelddos quando o aprendizado nao for considerado
satisfatorio.

O desenvolvimento do Projeto — Transformando a Realidade traz boas
possibilidades para colocar em prdatica os aprendizados adquiridos com base nos
conteudos desenvolvidos. Avalie-os em cada etapa do Projeto, o compartilhamento e
as descobertas de cada um. O trabalho em grupo é importante justamente porque cada
individuo pode contribuir de manei- ra distinta para um objetivo. Assim, procure avaliar
0 grupo, mas €& importante avaliar também a participacdo de cada um(a)
separadamente. Sugerir também a auto avaliacdo é fundamental para o
desenvolvimento do senso critico e da corresponsabilidade dos(as) estudantes.

A Escola de Enfermagem da Universidade de S3o Paulo utiliza uma ficha de
avaliacdo de trabalho em grupo que podera ser adaptada ou inspira-lo(a) a criar sua
prépria ficha de avalia- ¢do. Disponivel em: https://bit.ly/2P1YFLK Acesso em: 18 de
agosto de 2019.
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ANEXO

SUGESTAO DE FICHA PARA AUTOAVALIACAO

grios para observacgao relacionados ao uso
de estratégias de leitura

Realizei
adequadamente

Realizei
parcialmente

Nao
realizei

mentarios e/ou
lobservagoes

/Ao iniciar a leitura realizei reflexdes sobre o
titulo;

Pesquisei sobre o autor do texto, buscando
informacdes de relevancia, e avangando em
minhas hipdteses;

Verifiquei qual género textual serd tratado|
(reportagem, noticia, cronica, artigo de opi-
nido) e onde ele vai circular;

Compreendi a real finalidade do texto;

Explorei as caracteristicas do publico leitor
deste género;

[Troqueiinformagdes com meus colegas se ja
leram ou ouviram algo sobre o assunto;

Analisei se na fonte ha informacdes que|
complementam e/ou confirmam as hipéte-
ses que levantamos até agora.

Li o trecho pausadamente, grifando as ideias
centrais;

Organizei as informagdes que coletei do
texto em forma de texto e/ou tdpicos;

Redigi as respostas, citando trechos do tex-
to e utilizando aspas;

Com base na autoavaliagdo anterior, preencha os campos abaixo:

IAquilo que vocé acha que precisa aprender,
pois ainda ndo sabe fazer;

Aquilo que vocé precisa melhorar em rela-
cdo as estratégias utilizadas;

Aquilo que vocé acha que faz muito bem;

O que eu aprendi;
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